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0 presente trabalho serd constituido por cinco (5) capitulos.
Sendo assim, no primeiro capitulo apresentaremos a introducdo
onde destacaremos as razdes das escolha deste tema e objectivos.
No segundo capitulo apresentaremos a metodologia usada. No ter-—
ceiro capitulo apresentaremos o gquadro tedrico onde destacaremos
o conceito de avaliacdo, avaliacdo e classificacdo, funcdes de

avaliagdo, importdncia da avaliacdo e andlise dos dados. No quar-—

to capitulo far—-se-d a descricido dos dados. No quinto capitulo,

apresentaremos as conclusfes e as respectivas propostas e por fim

apresentaremos as referéncias bibliograficas e os anexos.
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I CAPITULO - INTRODUGAO
1. Raz8es de ser desté trabalho de projecté

Durante muitos anos, fomos professores quer ac nivel de
ensino primdrio do primeiro e segundo graus,.éuer ao nivel do
secunddrio (1), e, presentemente, estamos afectos aoc Instituto
do Magistério Primdric do Maputo.

Durante vdarios anos de exercicio da nossa actividade de
docéncia, verificdmos que, naquele estabelecimentc de ensino. a
avaliagdo se cingia apenas ds chamadas "Actividades do Controlo
Sistematico" (ACS’s) e as "Actividades do Controlo Parcial’
(ACFP s), visando tnica e exclusivamente atribuir acs alunos uma
classificacdo quantitativa. "A avaliac8o realiza-se ao longe de
todo o processo de formagdo; assumindo as seguintes formas':

a) Controlo Sistemdtico (ACS)

b) Controlc Parcial (ACP)T (Regulamento Geral dos Institutos

do Magistério Primdrio, 1996:13).

"A nota semestral de uma disciplina é a média das classifica~
¢c8es obtidas nesse semest}e, nas diversas actividades de  con-
trolo”. Nota Semestral = Média das ACS’s + 2 (Média das ACPs).

(Regulamento geral dos Institutos do Magistéric Primério,
18898:156).

Assim. numa avaliacdo pedagdgica que se reduza ds formas acima
aludidas, 05 professores parecem demonstrar que estéo claramente
“influenciados por aspectos relacionados com a avaliacdo de

cardcter psicoldégico e ndo pedagdgico, pois o cardcter de

(1) Nido faremos nenhum estudo detalhado destas Instituigdes por
ndo estar nos objectivos deste trabalho que apenas incidird sobre

05 Institutos do Magistério Primdrio.
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"normalidade” e standardizacdoc da avaliacdo pedagogica e o
&ésenvolvimento desta drea do conhecimento dé forma cientifica,
facilitaram tais metodologias'. LEMOS, Valter V. (18986:172).

Sendo assim, o processo de ensino e aprendizagem acaba
resultando num fracasso pelo facto de o aluno ndo ser devidamente
acompanhado e, consequentemente, mal avaliado.

A situacdo & deveras preccupante agquandeo aguelas formas de
avaliacao s8o0 aplicadas também nos Institutos do Magistério
Primirio, onde estdc sendo formados ndo sé alunos gque Jja
s8o professores (formacdec em exercicio) como também alunos que
estdo para "abracar'’ pela primeira vez a carreira do professora-
do.

Se enveredarmos por esta via, que prdticas pedagégicas se
esperam ver aplicadas por estes futuros professores? E do dominio
de todos que, quando algusm estd é ensinar, muitas das vezes
reborrer'éguilo qgue aprendeu agquando da sua formacdo fazendo uma

deducdo logico-implicacional, isto é, se eu era avaliadeo daquela

forma, entdo também devo avaliar da mesma maneira. Esta atitude

levou a que, durante muito tempo, a avaliacdo do processo ensino-
aprendizégem nas escola tenha sido mal sucedida.

Quanto a nos, a situacdo ainda é agravada pelos seguintes
condicionalisnos: pela razdo de uma parte de professores dagquela
.Instifuigéb nfo possuir formacdo profissional pedagdgica; pelo
facto de as turmas se apresentarem éom um numero exageradamente
érande de alunos; devido a escassez, no mercado interno. de

manuais pedagogicos aos gquais o professor recorreria para exercer

eficazmente o processc de ensino-aprendizagem; e, por uUltimo,
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devido & excessiva carga hordria do professor e ntumero de aulas
que cada disciplina tem por semana., contribﬁindo isso tudo para
o fracasso escolar.

Embora as razfes do insucesso escolar sejam de vdria ordem e,
por isso mesmo. se prendam com determinados factores gque ndo sdo
da responsabilidade do professor, a verdade, porém, manda dizer
gue tambeém ndo tém sido suficientemente melhorados alguns
aspectos da accdo escolar, por parte de .quem de direito.
nomeadamente: semindrios de aperfeicoamento e reciclagem dos
professores; a reducdo do numero de alunos por turma: a carga
hordria do professor; numero de aulas de cada disciplina por
semana; a disponibilizacdoc dos manuais do professor. especial-
mente os respeitantes a avaliacdo e as suas funcbes - o que leva
a que os professores figuem desprovidos de Instrugées e
metodologias de avalliacdo adequadas ao processo de ensino-
aprendizagem-

Se a avaliacdo é wma das principais componentes do processo de

ensino-aprendizagem que permite ao professor verificar se os

objectivos preconizados estdo sendo alcancados ou ndo, facultando
deste mbdo, ao docente o exercicio da auto - avaliac8o de modo
a melhorar os fendémenos que perturbam o bom andamento desse

processc. torna-se imperiosa a necessidade de o professor avaliar

com malior rigor possivel a aprendizagem dos seus alunos.

2. OBJECTIVOS

&

A concepcdo do processo ensino-aprendizagem em Mocambique., no
seu computo geral, assim como da avaliacdo, em particular,
oferecem - nos lacunas a diversos niveis.
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Assim, com este estudo. tencionamos analisar as causas gﬁe
estardo na origem de existéncia dessas lacunas ne processo
ensino~aprendizagem, concretamente, no ambito da avaliacgdo.

0 facto de, apartir da primeira classe (l2classe) até aos
Institutos, ser usando, para a avaliacéb, o0 mesmo tipo de matriz
de Actividades de Controlo Sistemdtico (ACS’s) e Actividades de
Controlo Parcial (ACP’s) poders ser uma dessas ''lacunas’.

Sendo assim, sentimo-nos motivados a desenvelver o estudo em
epigrafe, cientes que o0 mesmo poderd contribuir para a
apresentacdo de uma proposta diddctico - pedagégica que cbn?ribua

para a solucao deste problema.

II CAPITULO- METODOLOGIA DE INVESTIGACAC
- s :

7¥@Os dados gque servirdo de base para elaboracdo do nosso trabalho

serio obtidos nos Instituto do Magistério FPrimdario do Maputo,

através de um ingquérito a fazer a trés professores gque leccionam
a disciplina de Metodologia do Ensino da Lingua FPortuguesa:
um é licenciado em Linguistica pela Universidgde Eduardo’
Mbndléne, com nove anos de experiéncia como docente da
Lingua Portuguesa; K dois s§o|Bacharéis em Linguistica, com mais
de seis anos de experiéncia de docéncia em Lingua Portuguesa e
em Métodolbgia do Ensino da Lingua Portuguesa.

Oé itens que constituem o inguérito podem ser vistos nosﬂ

anexos.

Com base nos resultados obtidos no inguérito, faremos uma and-

lise critica da avaliac8o praticada, mesmo que nac prevista, na

disciplina de Metodologia do Ensino da Lingua Fortuguesa, tendo




em conta as formas de avaliacdo previstas no regulamento geral
dos Insitutos do Magistérioc Primdrio (IMAP’é) e a sua adequagio.
Em funcdo dos dados obtidos neo Iingquérito. do Regulamento de
Avaliacdo e da prépria realidade objectiva dos Institutos do Ma-
gistério Primirio, procederemcs & Formulacdo de propostas com
vista a oferecer modelos mais diversificados de avaliacdo, com
intuito de melhorar o processo de ensino-aprendizagem, concreta-
mente a avaliagdo na disciplina de Metodologia do Ensino da

Lingua Portuguesa.

IIT CAPfTULO - QUADRO TEORICO

1. Sol raliacd

1.1. O gue &€ a avaliac8o e o seu enguadramento no processo de
ensino-aprendizagem? Tipos e funcbes e sua importincia.
De um ponto de vista educacional, a avaliacdo & um processo

continuo e sistemdatico que permite determinar a extensdo até onde

os objectivos educacionalis foram alcancados pelos alunos.

1.1.1. Avaliacdo e classificagdo.

A avaliacdo é um termo muito mais amplo do que classificacéo.

A avaliagdo inclui descrigdes gqualitativas e quantitativas do
comportamento do aluno e, mais ainda, julgamento de valor sobre
o desejo de apresentar ssse comportamento.

A classificacdo estd limitada a ‘'descricdes guantitativas do
cbmportamento do alunc.

A énfase p}incipal na avaliagdo deve residir na extensdo até

onde as metas educacionais sdo alcancadas.




1.1.2. Fungbes da avaliacdo

A avaliacdo comporta és seguintes funcées:

a) Cbmo_diagné&ﬁigg;_consiste em prevenir o aparecimento e de-
senvolviﬁento dos problemas, descobrindo e atacando a tempo as
causas que os originaram.

b} Como progndstico: determina até que ponto sé reélizar§o o5
objectivos propostos e, aproximadamente., em gue_périgdo de tempo.

¢) Como orientac3co: possibilita conhecer aproximadamente os

educandos e descobrir os seus problemas educacionais.

d) Como gualifjicac80; permite atribuir qualificacdes objecti-

vas aos alunos, objecto de informacdo para os mesmos, permitin-
do ~-lhes ou ndo a passagem para niveis superiores de ensino.

e) Como glassificac8o: permite determinar em que consiste as
diferencas fndividuais dos alunos, para agrupd-los conveniente-

mente.

1.1.3. Importéncia da avaliacdo. ’

A finalidade principal ao ensino & mudar o comportamenpo do
aluno em direc¢8es desejadas, facto que praessupde a definicdo a
de objectivos e a resposta & bergunta: o _gque avaliar. Este
pPasso estd intimamente relacionado com o como da avaliacdo.
Desta feita, a avaliaclo tem a seguinte importidncia:

- Realimentacdo;

- Instrumento de qualificacdoc dﬁs actividades escolares;

Meio de passagemldos alunos de um nivel para outro;

2
Orientagdo para que o professor conhega os resultados do seu

trabalho;




- Diagnoéstico dos problemas ind;v;duais dés alunos, e dos ge-

rails da classe;

- Prognéstico das possibilidades dos alunos no seu trabalho es-

colar;

Permite. enfim, a melhoria do ensino e aprendizagem.
1.2. As diferentes concepcées de avaliacio (quadro tedrico)
1.2. 1. Avaliacio diagndstica

As avaliacbes de diagndstico tém como objectivo ndo sé desco-
brir mas também explicar as insuficiéncias e os hibitos defeituo-
sos dos alunos em todos os dominios da aprendizagem escolar.

"Na prdtica quotidiana da escola, o diagndstico preciso e deli~
cado, deveria éer uma das preocupacfes dominante dos professores
€ ocupar assim um tempo importante, pois o ensino ideal seria

aquele gue, ao menos para as nocdes-chave, conduzisse todos os

alunos de um grupo a uma'“perfbrmance“perféita'ﬁ DE LANDSHEERE,

Gilbert, (1979: 71). .

"A avaliacdo diagnéstico é um processo avaliativo particular
que consiste em estabelecér a‘natureza, a amplidio, e as implica-
¢Bes do ou dos factores que causam uma dificuldade ou uma ina-
daptagdo, para se poder tomar uma decis8o remediativa'. PINTO,
Jorge; LEAL. Leonor Cunha, (1992: ?).

Depois da planificacdo que consiste em organizar as unidades,
em dgfinir o5 objectivos, construcdo dos instrumentos de avalia-
¢80 seleccdo de métodos e meios detensino, € preciso avaliar até

que ponto ela estd adeguada ou n&o para o tipo de alunos de que

=

dispomos.

Este tipo de avaliacdo é. desta feita, de orientagcdo no que diz




respeito a implementacdo da formagdo. Chama-se. por isso mesmo.

avaliagdo de entrada, avaliag8o prognéstica ou diagndética.

Avaliagdo Formativa

A avaliécéo formativa, também chamada sistemdtica ou continua,
visa recolher e tratar, de uma forma sistemdtica e continua, da-
dos relacionados com os diferentes dominios de aprendizagem que
reéelam conhecimentos e competéncias adguiridos. as capacidades
e atitudes desenvolvidas, bem como as destrezas dominadas.

Assim, o objectivo ppimordiaJ da avaliagéb formativavé informar
© aluno, o seu encarregado de educacdo, os professores e os res-
tantes intervenientesldo desenvolvimento e gualidade do processo

educativo, de modo a possiblitar que sejam estabelecidas as metas

intermédias que possibilitem o sucesso educativo do aluno., a adop

¢do de diferentes metodologias, bem como a promocéoc de medidas
de apoio educativo, sempre que sejam detectadas falhas significa-
tivas na aprendizageﬁ.

" A avaliac&o formativa abre as portas a outras perspectivas
e procedimentos centrados num didlogo entre professor e alunos
ou entre alunos em redor da identificacdo das dificuldades, ans-
lise de erros e nas pistas para os superar. Assim, pode-se con-
ceber a avaliagdo formativa como um meio de comunicacdo... como
um instrumento de formacdo essencial 4 aprendizagem dos alunos.
Esta concepgdo permite tomar a avaliacdo, ndo como algo para
medir uma aprendizagem jd realizada... mas como um instrumento
orientador guia da progressdo para os objectivos tragados'. J.
Pinto e L. P. Leal, (19892:7).

A avaliacdo formativa é da responsabilidade dos professores,
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em coordenacdo com o0s pais e enqarregadbs de educacdo, cabendo
ao director de turma a canalizacdo dos resultados dos alunos para
05 palis e encarregados de educacdo. Desta feita, a avaliacdo for-
mativa traduz-se de‘uma forma descritiva e gualitativa.

Durante as activiades de ensino-aprendizagem de diferentes con-
teudos programdticos, o professor na avaliacdo formativa, vai
analisando a forma como estd a decorrer a aprendizagem. de modo
a obter informacbes que lhe permitam levar avante ou alterar o
prlano gue estd executar, com a finalidade de obter a mdxima ren-
tabilidade pedagdgica, por parte do aluno. A funcido deste tipo

de avaliagdo é a regulacdo do sistema

1.2.3. Avaliacédo Sumativa

A avaliacdo Sumativa é agquela que consiste em “verificar, apds
o termq de uma sequéncia do ensino, em que medida foram atingidos
05 respectivos objebtivos. A funcdo é portanto de certificacéo
relativamente & aprehdizagem planeada"”. LEMOS, Valter
V. .(1986:14).

Assim, a avaliac8o sumativa visa formular um Juizo geral sobre
0 grau de desenvolvimento de conhecimentos, competéncias e capa-
cidades do aluno, geralmente através da realizagdo de um teste,
ao cabo de um periodo de ensino e de aprendizagem (semeétre e, ou
ano), tendo em confa os objectivos preconizados para as diferen-
tes disciplinas.

A avaliapdo sumativa pode se abordada sob duas vertentes:

a) A avaliacdo sumativa inteyﬂa;

b) Avaliacdo sumativa externa.
1.2.3.1. Avaliac8do Sumativa Interﬁa
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A avaliacdo sumativa interna tqm por finalidade informar ndo
s0 0 aluno ¢ o seu encarregado de educdcdo dé forma com os objeé~
tivos curriculares estdo sendo cumpridos, como fundamentar as
decisdes tomadas sobre o rendimehto_pedagﬁgjco do aluno. Este ti-
po de avaliacdo é da responsabilidade de todos os professores que
leccionam numa turmia, cabendo ac director de turma a divulgac3o
dos resultados ao aluno e ao seu encarregado de educagdo, depois
de o conselho de turma ter-se reunido no final do semestre e/ ou
ano escolar. com a finalidade ndoc s6 de decidir a classificacdo
a ser atribuida a cada aluno em cada disciplina, como a transicdov

v

para a classe seguinte ou a retenc8oc na mesma classe.

2. Avaliacdo Sumativa Externa
0 Ministério da Educacdo é a entidade responsdvel por este tipo
de avaliagdo. E através desta avaliacdo que o Ministério da Edu-
cacdo contribui para a homogeneizacdo, a nivel de todo o Pais,
dos niveis de aprendiéagem e respectivas classificacbes em dife-
rentes niveis de ensinq, de modo a permitir a conclusdo de um

determinado nivel e a determinacdo da respectiva classificacédo.

Importa salientarmos, em primeiro lugar, que nco gue diz respei-

to a esta questio, faremos apenas uma apresentacdo sucinta do

x
teor tanto do regulamento de avaliagdo, como do programa da dis-

ciplina em epigrafe.




QO Ministério da Educacédo (MINEL_)) no seu Regulamentq Geral dos .
In;sti tutos do Magistério Primdrio. no capit-ulo VII relativo a
avaliagéo, fazendo alusdo a todas as disciplinas leccionadas na-
quelas Instituigbes, diz que um das componentes essenciais do
processo ensino-aprendizagem é a avaliacdo que deve ser concebida
como um processo dindmico, continuo e sistemdtico. cujos cbjecti-
vos devem ser -a obtencdo de um juizo valorative sobre os forma-
dos, a comprovacdo da adequacdo e eficiénecia dos métodos pedagd-
glcos utlilizados pelos formadores.

No regulamento geral dos Institutos do Magistério Primdrio
(IMAFP"s) estdo previstas as avaliacdes de Controlo Sistemdtico
(ACS5°s5), as Actividades do Controloc Parcial (ACP*s). exames,
trabalho de investigacdo. trabalho final e estdgio. (MINED, regu-
lamento geral dos Institutos do Magistério Primdario; Maputo Maio
de 1996:13).

As actividades do Controlo Sistemdtico (ACS’s) tém como
objectivo comprovar o aproveitamento de parte de uma upidade do
programa e sdo compostas pbr rerguntas de controlo na aula,'. cha-
madas escritas com vinte minutos de duracdo méxima, aulas prati-
cas d‘e léboratério, de trabalho de grupoc ou do 6utro tipo, TPC,
individual ou em grupo), organizaclo e asseio do caderno didrio.

As actividades do Controlo Parcial (ACP°s) visam comprowvar o
apro.vlei tamento de unidades ou capitulos completos. Desta feita,

i

por semestre, deverdo ser realizados pelo menos trés exercicios

de controlo parcial, a serem comunicados com preloc menos 72 horas

de antecedéncia aos alunos. (Regulamento Geral dos Institutos do

Magistério Primdrio , 1996:14).




Ketomaremos esta questio no IV capitulo reservado & andlise de
dados.
A média semestral de uma disciplina 8 a média das classifica-

cbes obtidas nesse semestre nas diversas actividades de controlo.

"Nota Semestral = _Média das ACS s .+ 2 (Média das ACS’s)”
]

A nota anual em cada disciplina é a média dos dois semestres.

"Nota Anual por disciplina = Ms 05 + Ms 208"
s

“A Nota Final por disciplina é Zx a nota anual mais a nota do
exame dividide por 3.

Nota Final =_2_LMQt_a_aﬂuﬁl_Lj_EMQ_t;a_gg_e,3_ame_,_ (’Regulamenf:o Geral
dos Institutos do Magistéric E’rimério, 1996:15-18).

0 Regulamento Geral dos Institutos do Magistério Primdric
na sua pdgina catorze (14) Artigo 26 ponto um (1) relativo aos
exames diz: "todas as disciplinas tém exame no tltimo semestre

em que forem leccionadas'. N&o é posta em prdtica esta determi-

nagdo, uma vez que os alunos tém exame em apenas trés (3)

disciplinas de um total de doze (12). O regulamento deve;‘a' ser

actualizsado, se. na realidade, por razdes fortes, ndo é cumprido.
Na pa‘gina quinze (18), no Artigo 27 ponto trés (3). o regumen-
t;o afirma: "as normas relativas & realizacdo do trabalho final
serdo objecto de regulamentac8o prépria’. Nesse momento, os alu-
nos _do 29 Ano estdo a estagiar, a fazer e a éntregar aos seus tu-
tores, trabalhos finais. Nio existe regulamentacdo nenhuma sobre
e.-ste trabalho final tal como evoca o Artigo 27. Que consegquén-
cias? Os alunos ndo tiveram nem‘;uma orientacdo de como deviam fa-
zer o trabalho. isto &, assim que lhes foram distribuidos os

temas, cada aluno fez o trabalho da maneira como achou adequada.
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No actfo da entrega. uns professores rejeitaram os trabalhos fei-
tos daquela maneira e outros receberam-nos. Esta situacdo criou
um mal - estar nos alunos por nao terem sido definidas regras &

fornecidas antepadamente.

O drtigo 28 ponto trés diz:
"As norma relativas a realizacdo do éstégio serdo oﬁjecto de
regulamentacio propria’. Nio hd até ao prresente momento qualquer
especie de regulamento sobre o estdagio. Os estagisdrios na sua

maloria vdo as escolas onde trabalham sem o acompanhamento

dos seus instrutores. Porqué? Porgque todos ou quase todos oS5 pro-

fessores que deviam acompanhar os estagidrios tém carga hordria
normal, completa. bem como as quinze (15) horas-extras, também.
completas. Sendo assim, os professores gquestionam: Gastar tempo
acompanhando agueles alunos para qué? Qual é o beneficio? Se
aguilo é um Centro de Formacdo de Professcores onde o estdagio &
uma das fortes componéntes, porgué aplicar wm mesmo regulamento
aplicado nas escolas secunddrias? Tudo issc pelo facto de o Mi-
nistério de Educacdo se recusar a cconceder um subsidio de estdgio
€ a dar mais de quinze (15) horas-extras aos professores dos
(IMAP s). Dai a desmotivacdo por parte dos professores. E quando
isso acontece, é preciso imaginar como estard a decorrer o
estdgio.

Chegados aqui, coloca-se. entdo, a seguinte gquestdo: Qual o
tipo de avaliacdo contido no brograma da disciplina de
Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa? Nenhum. Eguivale isto
dizer que. na disciplina acima mencionada, nac estd previsto

gualguer tipo de avaliacdo. F caso para questionar: @Que discipli-
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na & egta onde ndc se prevé qualguer espécie de avaliacgdo?

GQue criterios iric ser seguidos pelos professores com vista a
avaliar convenientemente os seus alunos? Nestas circunstdncias
8 facil crer que ndo existem critériocs de avaliacdo uniformizados
por parte dos professores que leccionam a disciplina em epigrafte.
e 58 existirem unirformizacoes, cingir~se;§b apenas as Activida-
des do Controlo Sistemdtico e ds Actividades do Controlc Parcial,
ACS s e ACP s respectivamente. tal como vem no regulamento. E uma
grande e grave lacuna esta apresentada na disciplina de Metodolo-

gia do Ensino da Lingua Portuguesa. pois podera conduzir os pro-

fessores dos IMAP 5 & erros graves no que diz respeiteo &8 avalia-

cdo dos seus alunos.

0 programa que temos vindo a analisar. na pagina um (1) rela-
tiva a introducdo diz: "Pretende-se com este programa fazer uma
abordagem & Lingua Portuguesa e a Metodologia de seu ensino co-

mo lingua segunda na escola primdria’. A gque abordagem se refere
relativamente a Lingua FPortuguesa, se esta disciplina nem sequer
é leccionada nos IMHP’S?.?arece gue aquela citagdo vem reforcar
a afirmacdo segundo a qual nos IMAFP s ndo se distingue o objecto
de estu&o. Uma coisa é Lingua Portuguesa e outra é Metodologia
do Ensino da Lingua Portuguesa. S8c¢ duas dreas extremamente com—
plexas gug‘nﬁnca deveriam ser confundidos sobretudo pelas estru-—
turas centrais do Ministério da Educacdo. enguanto que Ministério
de tutela dos IMAF s.

Outras lacunas graves Hetectadas no programa da disciplina de

Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa podem ser vistas na

pigina seis (6).




a}) As unidades diddcticas onze (11) e dezoito (18) mostram cla-
ramente a fepeticéb de certos contetdos: “"Ensino-Aprendizagem da
leitura e da escrita’.

b) Faz uma errada designacdo de conceitos. S&o exemplos disso

as unidades diddcticas gquatro (4) "A crianca e a linguagem cral’

e dez (10) "Ensino-Aprendizagem da lingua oral': lingua oral,

linguagem oral ou oralidade!

c) Nota-se também uma distribuicdo arbitrdria das horas lecti-
vas por conteudos. Exemplos: unidade trés (3) "Teorias de apren-
dizagem das linguas” & dada em sete (7) horas, enquanto que &
unidade nove (9} " Aula de lingua Portuguesa’ & dada em vinte
(20) horas. N3o é disparidade? Sers possivel abordar as teorias
de aprendizégem de linguas em sete (7) aulas? Impossivel. F caso
para perguntar: GQue critérios teriam sido seguidos para a distri-
buicdo das horas lectivas pelos contetidos?

d) Outra das vdrias.lacunas existentes no programa da discipli-
na em epigrafe encontra-se na pdgina doze (12). A partir
da pdgina sete (7), que éAo lugar reservado ao detalhamento
daguilo que deve ser abordade em cada conteudo, o autor faz esse
detalhe sem indicar as respectivas classes. Esta situacdo vai até
a0 Inicieg dalpégina doze (12). S6 a meio desta pdgina é que
aparecem Iindicadas as classes. porqué?

e) Todos os contelidos programiticos existentes nas praginas
treze (13) e catorze (14) sdo da disciplina da Lingua Portuguesa.
Se esta disciplina ndo é dada nos IMAP s, como é gque constam do
Dbrograma da disciplina de Métod;logia do Ensino da Lingua FPortu-

guesar




f) Uma situagdo similar a focada na ultima alinea esta patente
logo no inicio da pdgina quinze (15} do mesmo programa. "Avalia-
c8o diagnéstica e sua importidncia no processo ensino-aprendizagem

da Lingua Portuguesa'". Comeo &€ que esta infermacdo vai constar do

programa se nem sequer & dada a disciplina da Lingua FPortuguesa?

IV CAPITULO - DESCRIGAC DE DADOS E CONCLUSOES

IV. 1. DESCRICAO DE DADOS

Neste capituleo, procederamos a andlise da avaliac8o gque, apesar
de ndo estar prevista. € praticada na disciplina de Metodologia
do Ensino da Lingua Portuguesa nos IMAP s.

Apresentada a primeira pergunta, pode-se constatar unanimidade
dos inguiridos em relac8o as lacunas existentes no regulamento
de avaliac8o e nas instituicbes em causa.

Todos os inguiridos consideram que o regulamento ndo tem
em conta a realidade objectiva (especificidades de cada discipli-
na). Neste caso, privilegia as avaliacbes sumativas.

Em relacdo & segunda peréunta, o professor "A" é de opinido gue

1}

o regulamento de avaliacdo ndo apresenta, de uma forma clara, uma

proposta especifica para a disciplina de Metodologia do Ensino

da Lingua FPortuguesa. Trat:aA o assunto de uma forma genérica.

O professor "B" diz que o regulamente privilegia as avaliagdes
sumativas. Tal situagdo deveria ser alterada dando maior destaque
& avaliacdo formativa (chamadas orais, resumos, TPC s) etc,
pois é preciso ter em conta o facto de que no momento dos

.

testes escritos, exames escritos, o aluno poder estar mal dispos-

to e os resultados ndc serem objectivos.
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& professor "C" considera que a avaliacdo prevista no Regula-
mento Geral dos Insitutos do Magistério Primdrio e consequente-
mente praticada na disciplina de Metodologia do Ensio da Lingua
Portuguesa € inadeguada uma vez que as ACS s previstas néo fazem
sentido para a natureza dos contetdos ministrados. F também de
opinido de gque ndo estd prevista a avaliacdo qualitativa.

Quanto a quarta (48) pergunta alinea a). constatou-se que

nenhum dos professores pratica a avaliacdo diagnéstica.

Fara a alinea b) da mesma gquarta (42) pergunta. os professores
“A" e "C" ndo praticam a avaliacdo formativa na disciplina de Me-
todologia do Ensino da Lingua Portuguesa. O professor "B" & o
Unico gque pratica a avaliacdo formativa através da correc¢do dos
TPC s, perguntas orais e resumos orais de aulas.

Na uvltima alinea da pergunta quatro., os professcres A" e "C"
afirmam unanimamente que a avaliacdo formativa ndo influi no re-
sultado do aprendente da disciplina de Metodologia do Ensino da’
Lingua Portuguesa.

Para a pergunta cinco (5) os professores "A'" e "C" confessam
nédo possuir dificuldades na elaboracio de testes sumativos na
disciplina em epigrafe. Apenas o professor "B diz ter dificul-
dades na seleccdo de contelidos para a elaboracio de testes suma-
tivos. .

Rﬁlativamenfe a sexta (62) pergunta todes os professores
reconhecem que o tempo de duracdo do programa fanos) da
disciplina deverd ser de dois (2) anos. Entretanto sdo de opinido
de gque & nfo divisdoc por semesZres e ou anos do programa desta

disciplina ndo comporta vantagens. mas sim desvantagens. Para o
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professor "A'", esta situacdo ndo sé ndoc permite o controlc do
cumprimento do programa tanto por semestre e ano. como também ndo
permite o doseamento dos conteudos programdticos. Acham também
que a distribuicdo da carga hordria por tema foi aleatdria
(arbitrarial. O proféssor "B" diz que a ndo divisdo do programa
por semestressancs, diticulta a planificacdo do processo do ensi-
no-aprendizagem. (0 professor "'C, epbora esteja de acorde com a
rosic8o assumida pelo outro professor, ndo especifica essas des-
vantagens.

Relativamente a pergunta cito (8), o professor "A" advoga que
existem problemas no programa da disciplina de Metodologia do
Ensino da Lingua Portuguesa. visto que o objecto de estudo nio
estd claramente derinido, ficando, desta feita, sem se saber se
o objectivo € ensinar a Lingua Portuguesa ou Metodologia da Lin-

gua Portuguesa.

0 professor "B" apenas afirma existir confusdo entre Portugués

e Metodologia do Ensino da.Lingua Portuguesa. ndo fundamenta, po-
rém a sua posi¢do. Para o professor (", ndo existe nehuma contu-
s&o entre Portugués e Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa,

entretanto. tambem, ndo apresenta justificacdo.

Observacdo: Nesta descrigdo, ndo fizemos referéncia &s pergun-
tas trés (3). sete (7) e nove (9) na medida em que serdo tomadas
em conta nas propostas de avaliacdo a serem apresentadas no fim

desta investigacdo.




V. CONCLUSOES,/PROPOSTAS

1. Ceonclusdes

Tendo em_conta os resultados cbtidos na primeira e segunda per-
guntas. e dada a sua relacdo. achamos pertinentg a posicdo assu-
mida pelos professores. em relacdo as ACS5's e ACP s previstas no
regulamento de avaliacdo embora ndo prevista na disciplina de Me-
tadologia do Ensino da Lingua Portuguesa. Apesar desta constata-
cdo, Julgamos improcedente gque nos Institutos do Magisteério Pri-
mario sejam aplicadas ACS s de vinte (Z20) minutcs. se tivermos
em consideracdc o elevade nimere de aluncos por turma. a carga ho-
raria da disciplina e do professor por semana e a natureza dos
contelidos ministrados. N&o tem cabimento. guanto a nos que, ao
nivel dos IMAP s. se aplique o mesmo tipo de avaliagdo praticado
ac nivel do ensino primeric do primeiro (19) grau.

O regulamento de avaliacdc nc seu Artigo n€ vinte e seis (26)

ponto cinco (5) diz: " cada Instituto deverd enviar ao MINELD uma

.proposta de exames de cada disciplina trés ({3) meses antes da
data prevista para a sua realizacdo’”.

Esta posicdo, Jjulgamo-la andémala pelas razdes seguintes:

- Como é possivel fazer uma proposta de exame faltando trés
(3) meses, sabendo de antemdo gque os contelidos por examinar ainda
ndo foram ministrados?.

- Nos semindrics. realizados ac nivel dos Instituto do Magis-
tério Primdrio com vista & verificacdo de interpretacdo e cumpri-
mento dos programas. constata-se constantemente a inexisténcia

de uniformidade motivada por falta de professores especializados

para esta disciplina. Dai que julgamos inconveniente que os
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IMAP s séjam sujeitos a um mesmo tipo de exame. Contudo. n&o
gqueremos invalidar na sua totalidade este tipo de avaliacéo
{sumativa)

Como € sabido., a av ] ] ] 9 [ permite que o professsor
esteja a par do grau de conhecimento que o0 aprendente traz das
classes anteriores em relac8o a esta disciplina. Se a discipli-
na € denominada Metodologia do Ensine da Lingua Portuguesa. con-
sideramos despropositado que se faca este tipo de avajiagéb, prelo
facto do aprendente frequentar a disciplina pela primeira ve:s.
Seria pertinente se este tipo de avaliacdo fosse feito. por exem-
plo. na disciplina de'?ortugués, visto que o aluno teve 2ss5a
disciplina nas classes anteriores.

Se o aprendente estd a ter a disciplina pela primeira vez e
conseguentemente nada sabe sobre a disciplina em questdo, o que
se pretenderd diagnosticar a este aprendente? Neste contexto.
concluimos gue os professores tém razdo em nfo praticar avaliacdo
diagnostica.

Relativamente é_agaliagﬁg_fﬁzmaﬁian concordamcs, em certa me-
dida, com o professor ['B": pratica esta avaliacao através da
correcc&b dos TCP s, perguntas e resumos orais na disciplina
de Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa. Porém, rejeitamos
a atitude tomada por este professor ao afirmar que esta_avaliagéo
tem influéncia no resultando do aluno, © que pressupbe que ele
transforma a avaliagcdo formativa em sumativa, pondc. desta feita,

em causa 0 gque preconiza o conceite de avaliacad formativa.

a
Com relacdo aos professores "A" e "C'" gque néo praticam a ava-

liagdo formativa na disciplina de Metodolcgia do Ensino da Lin-




gua da Fortuguesa. o nosso desapontamento & grande, visto néo
atribuirem nenhuma Importdncia a este tipo de avaliacdo.

Se a avaliacdo fggmgaizg visa conduzir ¢ professor a analisar
a forma como decorre a abrendizagem de modo a obter indicacdes
que lhe permitam manter ou alterar as estratégicas do ensinc ava-
liando gualitativamente o aprendente, pensamos que todos os pro-
fessores que leccionam esta disciplina deveriam pratica-la de
mode a poderem melhorar a estratégias do ensino-aprendizagem
desta disciplina e os alunos obterem. deste modo melhores resul-

tados.

2. PROPOSTAS

FPara que o cidad&do tenha uma formacdo técnica e cientifica ade-
quada. ¢ necessdrio que passe por professores devidamente forma-
dos. Assim. os Institutos do Magistério Primdrio, instituldeos no
Pais, tém por objective formar professores para leccionarem o
ensino bdsico (EP1) de forma a garantir que eles assegurem a
melhoria da qualidade de ehsino em Mocambigue, a erradicacde do
analfabetismo. bem como o cumprimento da escolarizacdeo bdsica e

o acesso ac conhecimento cientifico. Para tal. torna-se necessd-

rio gque se melhore a formacdo de professores, condiclo primordial

para que sejam atingidos os objectivos acima expostos.
Séndo assim, os Instituteos do Magistério Primdrioc devem dotar
05 seus formandos (futuros professores):
1. De uma visfo cientifica e de uma metodologia bem aprofundada
N

de modo a tornar mais sclida a interpretagdo dos contetidos pro-

gramitices delineados para o nivel bdsico;




2. De um dominio na seleccdo e uso das técnicas e estratégicas
do ensino gque possam facilitar a aprendizagem dos aprendentes;

3. De uma sélida expefiéncia no contacto com os seus alunocs re-
lativameqte 4 gestio pedagogica e as metodologias na execugéo
dos programas do ensino, de forma a poderem corientar uma aula,
assim como o processo de aprendizagem dos alunos em qualguer
das classes do Ensino Primdrio do Primeireo (12) grau.

Nesta perspectiva. os Institutos deo Magistéric FPrimdrio devem
garantir um correcto desenvolvimento de formagdo de professores.
fazendo uma adeguada reflexdo dos programas e, se necessdrio,
ajustes e adoptando processos e métodos de ensino-aprendizagem
diversificados, realizando avalicfes coerentes e desenvolvendo
0 exercicio da prdtica pedagégica que proporcionem ac formiandos
um perfil profissional direccicnado para os objectivos do curso.

Tendo em conta a andlise que fizemos nesta investigacdo e o
gque apresentamos na conclusfo, achamos urgente que se faga uma
revisdo do programa e do regulamento de avaliag8o. Sendo assim,
propomos o seguinte. |

l. Que sejam feitos trés (3) testes cldssicos, por semestre,
com o meémo peso e um (1)} trabalhc, anual, de investigag8oc gue
fossem avaliados gquantitativamente. Em termos percentuais: os
testes cldssicos teriam um peso de sessenta (60%); o trabalho de
investigacdo de quarenta (40%). Deste modo, inutilizar-se-ia
a férmula até entdo proposta para o cdlculo final gue passaria

-~

a ser a seguinte: Nota Final = . +
» 10

2. Para os professores com dificuldades na elaboracio de tes-

tes sumativos, seria aconselhdvel gque o caso fosse estudado ao




nivel do grupo de disciplina, pois a troca de experiéncia podera

colmatar esta lacuna.
3. Que o programa da disciplina de Metodologia do Ensinoc da

Lingua Portuguesa seja dividido por semestres e anos,. facilitando

desta feita a dosagem dos contetidos a ministrar, o que permitiria

uma adequada planificacdo das avaliacdes.
dis-

4. GQue no programa da disciplina em epigrafe se defina e
tinga claramente o objecto do estudo da "Metodologia do Ensino

“"Portugués’.

da Lingua Portuguesa" do
tecrica e

5. Gue se divida o programa em duas (Z2) partes:

pratica.
a) Parte tedrica: aulas e suas avaliacdes.
e respectivas simulagdes.

b) Parte prdtica: planificacdo
6. Os IMAP s deveriam ser autonomos em relacdoc & felitura das

avaliacfes finais (exames). Assim, o exame deveria dar entrada

nos orgdos centrais do MINED quinze (15) dias apos a data da sua

realizacdo, para efeitos de tomada de conhecimento e outros.

-2 b 3

7. Para elaborar programas de determinadas disciplinas como &

o ———

o0 caso da Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa, que o Mi-
nistério da Fducac8o solicite professores gue leccionem essas
disciplinas, para serem eles a elaborarem convenientemente os

programas, pois sd assim, €& que estaremos certos de estarmos a

implementar um programa de ensinoc gue esteja de acordo com os

desejos da instituicdo (IMAP s)}.
8. Que seja inclusa no curriculum dos IMAP s a disciplina de
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Lingua Portuguesa gque deveria ser dada no primeiro e segundo se-

enguanto que a Metodologia do seu ensino

mestre do primeiro ano,
concordariamos que se

Desta feita,

3

seria dada no segundc ano.




fizessem testes diagnésticos na disciplina de Lingua FPortuguesa,

Jj& que os alunos tiveram esta disciplina nas.classes anteriores
e faz sentido diagnosticar os conhecimentos que trazem da classe
anterior. Discordariamos com a sua realizagdo na disciplina de

Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa, posto gque & uma

disciplina que os alunos estdo a ter pela primeira vez e conse-

quentemente nido faz sentido que a gente avalie o que se sabe de
antem8o gue o aluno nfo sabe, a ndc ser como pré - requisitos,
pré - definidos para a freguéncia dessa disciplina.

9. Uma ultima questdo:

Por que razdo & disciplina denominada Metodologia do Ensino da

Lingua Portuguesa nio se chama Diddctica do Portuguds ou Ensino-

Aprendizagem da Lingua Portuguesa (ou do Portugués)?
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4. ANEXO

2.1. AVALIACAO

AVALTACAO FORMATIVA -

G QUE E ?
. E sistematica
E continua
E notacdo descritiva e qualitativa. iste &, registo
estruturado de aproveltamento -
que se avalia?
Avaliam-se conhecimentos
Aéaliam—se competéncias
Avaliam-se capacidades

Avaliam-se atitudes

Avaliam-se destrezas

Quem avalia?

0 professor - em didlogo com os alunos e outros
orofessores.

O director de turma

Os servigos centrais do Ministério de Educacdo.

Para qué avaliar?
1. Para informar ac:
- Professor
- Aluno e

- Encarregado de educacdo

Z. Para estabelecer metas intermédias e adoptar:

a) novas metodologias;




b) medidas educativas de apoio;

¢ ) medidas de adaptagdo curricular.

AVALTACAO SUMATIVA:

& QUE E?
B um juizo globalizante sobre:

a) conhecimentos;

b) competéncias;

¢) capacidades e’
d}) atitudes
e) critérios definidos pelo conselho pedagdgico ou‘direcgéq
da escola.
Esta avaliac8o é periodica e & de notacdo, obedecendo & escala

de zero (0} a vinte (20).

Quem é que realiza esta avaliacdo?

- S80 os professores e

- 0s5. técnicos de educacio.

Para qué?

- Para tomada de decisdo sobre
apoios e complementos educativos;
regime de progress8o do aluno;
obtenc8o de diplomas/certificados

5

Quando?
- No final de periodo:
- No final de nivel (EP1 E EPZ)

IT7




4.2, INQUERITO

Este inguérito tem como objeétivo recolher as diversaS'opiniéés
em relacdo ao sistema de avaliacdo em vigor no Instituto do Ma-
gistério Primdrio do Maputo, especificamente a avaliacdo pratica-
da na disciplina de Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa.

Serad comﬁosfo bor duas partes: a primeira com dados Socioclin-
guiticos e a segunda com perguntas gque constituem o objecto deste

trabalho.

Nome

‘Lexo

Niveldeescolaridade

FExperiéncias

Disciplinasquelecciona

IrI
1. Que fem a dizer em relagdo a avaliacdo no régulamento de ava-
liacdo nos Institutos do Magistério Primdre?
2. Que tem a dizer em relagcdo a avaliacdo prevista no programa
da disciplina de Metodologia do Ehéino da Lingua Portuguesa?
3. A avaliagfo sumativa é feita pelos professores. Como & que
podia melhori-la na disciplina de Metodologia do Ensino da Lin-
gua Fortuguesa?
4. A aval;acéo diagnéstica con;iste em prevenir o aparecimento
e desenvolvimento dos problemas, descobrindo e atacando a tempo
as causas que os originaram; A avaliacdo formativa é aguela gue

IIr




leva o professor a analisar, com instrumentos objectivos ou sub-
Jectivos a forma como estd a decorrer a aprendizagem, de modo a
obter indicacdes gque lhe permitam manter ou alterar o plano gue
estd a executar, a fim de obter a maxima rentabilidade pedagdgica
possivel. Assinale com X a resposta mais adequada:

a) Pratica a avali@céo diagnostica na disciplina de Metodologia
do Ensinoc da Lingua Portuguesa? Sim sN&o - Em caso afirmati-
- vo, como?

b} A avaliacdo foramtiva é praticada na disciplina de Metdologia
do Ensino da Lingua Portuguesa? Sim ; Ndo . Em caso afirma-
tivo, como?

¢} A avaliacdo formativa tem alguma influéncia no resultado do
aluno na disciplina de Metodologia do Ensino da Lingua Portugue-
sa? Sim ; Néo .

5.Tem dificuldades em elaborar os testes sumativos da disciplina
de Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa? Sim ; Né&o

Refira os pontos em gque sente malis dificuldades.

&. Para quanto tempo (anos) estd previsto o programa da discipli-

na de Metodologia do Ensino da Lingua Portuguésa?

7. 0 fécfo de o programa da disciplina de Metodologia do Ensino
da Lingua Portuguesa ndo estar dividido por anos e semestres com-
porta véntagens? Sim ; Nde . Quais?

8. N8o hd confusdo nc programa da disciplina em causa entre Por-
tugués e Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa? Sim : Ndo
Apresente propostas.

9. Face a estas constatacbes tod;s, gue propostas tem, com vista

a melhorar a avaliag8do na disciplina de Metodologia do Ensinc

da Lingua Portuguesa?
IV




4.3. Reguilanento dos INAP's.
caPiTULO VII
Avaliacao

Artigo 21
(Dos objectivos)

1. A avaliacdo ¢é uma das componentes essenciais do
processo de ensino-aprendizagem.Ela deve ser concebida
como processo dinamico, continuo e sistematico.

1.1. Sac objectivos da avaliacéo:

a) Determinar o grau de assimilagdo de

conhecimentos e desenvolvimento das aptiddes,
hédbitos e atitudes gerais e especificas do
processo docente~educativo:

b) Obter um juizo valorativo sobre os
formandos;

c) Comprovar a adequacdo e eficiéncia dos
métodos pedagdgicos utilizados pelos
formadores.

Artigo 22
{Das formas de avaliacao)

As formas de avalicdo s@o métodos de comprovagdo do
aproveitamento no processo de ensino-aprendizagem.

A avaliacgdo realiza-se ac longo de todo o processo
de formagdo, tomando as sequintes formas:

a) Contolo sistematico (ACS)
b) Controlo parcial (ACP)

‘c) Exames

d) Trabalho de investigagao
e)’ Trabalho final

f} Estéagio.

Artigo 23
{Das actividades de controclo sistematico)

1. As actividades de controlo sistematico (ACS)
destinam~se a comprovar o aproveitamento de parte de
uma unidade do programa.

2. Constituem actividades de controlo sisteméatico:
a) Perguntas de contolo na aula;

b) Chamadas escritas {(com duracido maxima de 20
minutos a ser ou naoc avisadas):




Aulas préaticas de laboratério, de trabalho de
grupo ou de outro tipo;

TPC (individual ou em grupo};

Organizacgdo e asselio do caderno diario.

Artigo 24
{Das actividades de controlo parcial)
1. As actividades de controlo parcial ACP} destinam-se

a ' comprovar © aproveitamento de unidades ou
capitulos completos.

2. Em cada semestre, deverdo ser realizados, pelo menos
trés exercicios de controlo parcial, a serem
comunicados com, pelo menocs, 72 horas de antecedéncia.

3. A elaboracgédo das actividades de controlo parcial
deve ser coordenada pelo grupo de disciplina.

‘Artigo 25

Os professores deverdc apresentar a Direccdo Pedagdgica
todos os exercicios (ACS e ACP) que elaboram, com as
respectivas correccdes e cotacdes.

Artigo 26
({Dos exames)

Todas as disciplinas tém exame no ultimo semestre em
gque forem leccionadas.

O exame versarad conteldos principais de cada
disciplina, leccionados ac longo do curso.

A duracdoc dos exames serd de 90 a 120 minutos;

A elaboracdo do exame de cada disciplina é da
competéncia dos érgdos centrais do MINED.

5. Cada Instituto deverd enviar ao MINED uma proposta
de exames- de cada disciplina 3 meses  antes da data
prevista para a sua realizacéo.

Artigo 27
(Do trabalho final)

1. O Trabalho Final é uma actividade independente que
consiste na elaboragdc de um trabalho pratico a

escolha dos formandos.

2. O Trabalho Final devera versar temas de caracter
educativo ao nivel do Ensino Béasico, a desenvolver-

se ao longo do curso. '




As normas relativas & realizacgdo do trabalho final
serdo objecto de regulamentacdo propria.

Artigo 28
(Do estagio)

O estidgio é uma forma de avaliacdo que compreende a
pratica do processo docente-educativo.

2. 0 estégio realiza-se depois do término do processo
de formacgaoc curricular preconizado no plano © de
estudos.

3. As normas relativas & realizagido do estdglo seréo
objecto de regulamentagao propria.

Artigo 29
{(Da classificagdo)

1. Em todas as disciplinas em que o formando tenha
registado uma frequéncia regular durante o semestre,
é obrigatéria a atribuigdao duma nota. '

2. A nota semestral de uma disciplina é a média das
classificacdes obtidas nesse semestre, nas diversas
actividades de contreclo:

Nota Semestral = (Média das ACS + 2(Média das ACP)
3

A nota anual por disciplina é a média dos dois
semestres: -

Anual por disciplina = Média 1°s + Média 2°s
> :

Artigo 30
(Da passagem de ano)

Transita de ano o estudante que satisfaga as
seguintes condicgdes:

a) Nota anual na respectiva disciplina nédo inferior
a 10 valores; '

b) N&o ter reprovado em mais de duas disciplinas.
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4.4, Programa da diseipling de Motodologis do Ingine da Ifnguz Portuguesa.

’ CMINEQIDNEPHAAP/I?
Fsta cadeira visa a aquisicio de téenicas de expressac que possibilite o uso adequado
da lingua portuguesa, assim como a aguisigiio dos conhecimentos sobre asua
estrutura, funcionamento e metodologia.

Serdo abordados aspectos considerados fundamentais para a persecugao de estudos
no ambito da linguistica Portuguesa. O trabalho a realizar desenvolver-se-a em
constante articulacao de textos por parte dos alunos. O conhecimento global dos
contedidos dos programas a ensinar no EP1 e EP2 serd feito mediante planificacdes e
simulacdo de autas. Qualquer desconhecimento de contetidos deverd ser ultrapassadio

através de actividades de remediacdo.
Vil
Carga Hordria

o

Unidade .

Didactica ' Contetdos ' ~_Horas
1 Historia da lingua portuguesa 9

Pérspectivas histdricas do sdrgimentp da didactica 9

das linguas vivas

Teorias da aprendizagem das linguas

A crianga e a linguagem oral

Processo ensino-aprendizagem

Principios gerais sobre a didéctica da lingua

Portuguesa com lingua segunda

A atitude do professor

Planificagao do ensino-aprendizagem da lingua

portuguesa ) ’

Aula de lingua Portuguesa,

Ensino-aprendizagem da lingua oral

Ensino-aprendizagem da leitura e da escrita

Modalidades de leitura e técnicas correspondentes

Leitura e analise de textos

Ensino-aprendizagem da escrita

Ensino-aprendizagem da:ortografia

Ensino-aprendizagem da pontuacao

Ensino-aprendizagem do vocabuldrio

Ensino-aprendizagem da leitura e escrita

Ensino-aprendizagem da gramatica

Avaliacdo do ensino-aprendizagem da Lingua

Portuguesa
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VIH

Contetidos
1- Mistéria da lingua purtuguesa

- As linguas da Peninsula bérica

- A drea do galaico-Potugués

- A relacdo da lingua-prética

- Situacdo linguistica de Mogambique

- A expansao do Portugués:
Esbogo da lingua Portuguesa,
Variacoes e variedades da lingua: variantes geograficas; dialecios e falares;
pidgin/crioulos;
Variantes sccic-culturais: registo de lingua;
Lingua e escola;
O conceito de lingua segunda;
Lingua veicular, de unidade nacional e lingua oficial.

. Perspectiva histérica do surgimerito da didactica das linguas vivas, como uma

ciéncia autdbnoma

Conceito de didactica

Objectivos e objecto.de estudo
Sua relacao com outras disciplinas
sua importancia para o professor

3- Teorias de aprendizagem das linguas

- Desenvolvimento e aprendizagem

- Tarefas de aprendizagem. Sua finalidade e diversidade

- Algumas teorias de aprendizagem: _ _ :

o Behaviorista: exercicio de repeticio, ensino individualizado do tipo programado;
demonstragdes para imitagdo; memorizagdo;...(Watson, Thorndike, Skinner,
Paviov...). ' ' - :
Cognitivista: ensino pela descoberta, ensino pela descoberta guiada, questionarios
de revisio e orientadores; debates, discussdes...(Lewin, Piaget, Bruner, Ausubel,
Vigosky...)

Humanista: Ensino individualizado, debates, simulagdes, jogo de papéis...(Maslow,
Carl Rogers...)
- Perspectivas actuais sobre o ensino e a aprendizagem.

4- A crianga e a Linguagem oral i

- Histéria da linguagem desde o nascimento: (Laurence Lentin) _

- A linguagem e o desenvolvimento cognitivo e afectivo da crianga: Henri Wallon e
Jean Piaget B




CANEDVDNEPANAP/RT
- A crianca ¢ a aprendizagem da linguagem em fungdo dos diferentes meios de vida:
Marcel Cohen. '

_ A filosofia dla linguagem. Linguagem e pensamenio: Noam Chomshy
5- Processo ensino-aprendizagem e Lingua Portuguesa

- Ensinar e aprender
- Etapas do processo de ensino e aprendizagem
Definigdo de objectivos
Escolha cde conteddos
Escolha de métodos
Avaliacdo

_ Técnicas de utilizagao de materiais
Quadro de giz
Flaneldgrafo
Quadro expositor
Caderno didrio
Manual do aluno

- Técnicas do ensino-aprendizagem.
Principios gerais:

o Trabalho individual e de grupo
o Actividades integradas

o Expressao dramaética

o Jogos didécticos

6-+-Principios gerais sobre a Didéctica da Lingua Portuguesa como lingua segund

Lingua veicular do ensino e da aprendizagem
Lingua usada na administragao
Lingua de Unidade Nacional
- Lingua e escolaridade
Conceito de lingua segunda
O Portugués de Mogambique
Situagdes de comunicagao: real, dirigida, orientada, espontanez e livre
Norma e desvio.

7- A atitude do professor

- O professor como educador e facilitador da aprendizagem
- Caracteristicas gerais do trabalho do professor )
Diagnosticar as aprendizagens
Planificar

Desenvolver a aula segundo a planificagdo
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Variar as modalidades de trabalho

Cstimular o trabatho dos alunos
Valorizar a criatividade
Avaliar o trabalho

8- Planificacio do ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
Principios gerais

Conhecer os alunos, 0s seus saberes e os seus inieresses
Definir objectivos

Prever o tempo

Seleccionar os conteGdos e dominé-los
Escolher os métodos

Organizar as actividades

Preparar o material didactico

Preparar s instrumentos de avaliagdo

Planificacdo
A longo prazo: anual
A médio prazo: mensal e quinzenal
A curto prazo: semanal e didria

9-A auia de lingua Portuguesa

Prmcnp:os e momentos de realizag2o daaula

* Desenvolvimento das capacidades-de compreensao e expressao, orais e escritas
. Desenvolvimento da criatividade e da capacidade de iniciativa

Escolha e organizagao de actividades
Graduagdo das actividades em dificuldade crescente
Escolha das que mais mobilizam o aluno
Progressao continua
Preferéncia dos alunos

Diversificacio das actividades e sua etapas
Ftapa inicial da oralidade
Iniciagao das actividades de leitura e escrita
Consolidacio da leitura e da escrita
Desenvolvimento da leitura e da escrita
Desenvolvimento da oralidade ao longo de toda a escolaridade

- Técnicas de correcgio dos trabalhos de casa
s AUtOCOITegan
o Correcgdo mitua
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o Correcgdo individual presencial e a distancia
» Correcgio colectiva

10- £nsino-aprendizagem da lingua oral - comunicagio oral
Ouwvir o que 0s outros dizem
Compreender o que ouvem
Reagir ao que ouvem
Sentir prazer e utilidade em comunicar

Caracterizagéo da lingua oral
Consente 0 recurso a frases incompletas, hesitagdes, repeticdes, desvios sintacticos,
interjeicoes e borddes da fala
Define.o tipo de frases produzidas, ouvindo a entoagdo com que se dizem
Permite, dada a presenca dos interlocutores: compreensao das mensagens e sua
verificagdo; troca do emissor com receptor

- Correcgao fonética e jogos didacticos de Iing&agem
- Etapas de comunicagdo oral

Oralidade inicial

Oralidade na iniciagao da leitura e da escrita

Oralidade na consolidagio dd leitura e da escrita

Oralidade no desenvolvimento da leitura e da e5crita

Oralidade pela oralidade: observagio de gravuras do'meio, retato de factos vividos

Actos cle fala: novo vocabulario

Distribuicio de actividades da comunicacéo oral

Observagao da oralidade _ o

Exercicios estruturais dé repeticio, substituigdo, enriquecimento e transformagao

Exercicios sistematicos

Exercicios de remediagao

Jogos de linguagem

Jogos didacticos -
- A oralidade e outras formas de comunicagao

O gesto e a mimica

O desenhp, a pintura e os outros trabalhos manuais

A dramatizagao

O canto _ .

ey
k2

11 Ensino-aprendizagem da leitura e da escrita

o Comunicagdo escrita

o Caracteristicas da comunicag¢ao escrita

o Diferencas entre a linguagem escrita e oral
- O acto de ler
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o Caracterizagao

o QO professor e o acto de escrever
- Acto de escrever
« Caracterizagao
o O professor e o acto de escrever

- Btenas de aquisi¢io-das técnicas de leitura e escrita
o Qrientagdes metodoldgicas
o Preparagio para a leitura e para a escrita

- Leitura de imagens. Banda desenhada
e Leitura educativa d= imagens

o Actividades de observagao

o Linguagem da Banda desenhada

12- Métodos de aprendizagem de leitura e escrita

. : 0
- Caracterizacio dos principais métodos. Vantagens e desvantagens:
Métodos sintéticos
Métodos analiticos
Método global
Métodos mistos: analitico- sintético

Métodos especiais: Decroly, Montessori, Lamaire
Método natural '

- Seleccio do método e sua justificagéo

1

13- Modalidades de leitura técnicas correspondentes

- Tipos de leitura e etapas de aplicagéo
Silenciosa
Oral
Oral & individual
Oral dialogada
Oral colectiva

- Diversificagio de actividades de leitura
- Biblioteca escolar/biblioteca da turma

14- Leitura e andlise de textos

- Leitura do texto: tipos de leitura

- Anilise do texto: Exploracio e interpretagao; Etapas de progresséo
e Leitura em voz alta pelo professor

« Interpretagdo global
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interpretagao parcelar

Anslise do vocabuldrio

Observagio das gravuras

Leitura silenciosa pelos alunos

Leitura individual pelos alunos

Leitura por grupos de alunos

Reconto oral do texto por alguns alunos
Questiondrio escrito no quadro e nos cadernos

- Ensino-aprendizagem da escrita’

Ftapas da escrita e diversificada de actividades de produgao escrita
Pré-grafismos/grafismos

Escrita do grafema ou da silaba
Escrita e estuda da latra
Letra cursiva e letra de imprensa
Caligrafia
Ortoorana
- Produgao escrita: tipos de texto a produzir

12 e 22 classes
"o Copiar frases/texios
- Escrever palavras em frases lacunares

Escrever palayras/frases 2 partir duma ordenagao apresentada numa hstacem
Escrever fréses/Textos ditados

Escrever frases a partir da associagao de partés da frase apresentadas em !lstagem
Escrever frases, a partir de uma ou mais pa|a\ ras..

Escrever palavras e frases adequadas a gravuras

Produzir palavras e frases para dar respostas a perguntas

Substituir palavras numa frase, mgntendo o significado da frase ou dando a esta um
significado diferente :

Escrever palavras e frases/Lextos relac1onadas com a realidades com a realidade
proxima |

Produzir frases/textos livres

5 cress gl < 75 Buves

Lazer perguntas adequadas 2 um texto lido ou ouvido

Produzir textos a partir de frases desordenadas

Recontar o que foi ouvido ou lido

Narrar acontecimentos, reais ou histéricas, no todo ou em parte
Fazer inventarios de informacdes

Descrever objectos

Descrever paisagens

Fazer relratos de pessoas, animais e objectos que representem pessoas ou animais
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Fscrever cartas

fFazer avisos e pedidos
Produzir textos
Redigir actas e outros documentos
- Técnicas de produgio escrita: reconto; resumo, descrigao, criagdo
Na grande drea: narrativa, resumo, reconto, banda desenhada, processos narrativos
{encaixe, alternancia) '
A descrigio: Olhar, ver, observar, compreencler escrever

A comparacdo: descricao de um conjunto, ordenagao de planos, detalhes, retrato
cenas animadas

No quotidiano: relatério, acta, carta, bithete postal, telegrama
Na imprensa: noticias, publicidade, anincios, entrévistas

Correccdo da produgio escrita
Organizagdo grafica do texto
Estrutura da frase e concordancia enire os seus elementos
Encadeamento légico das ideias
Adequagdo do vocabuldrio h
Caligrafia
Ortografia
Pontuagao

16- Ensino-aprendizasem da ortoerafia - técnicas e estratégias
o o Rr

- Técnicas . '
Ortografia extraida da ligdo do dia -
Interpretagao

Escrita das palavras com maior dificuldade
Leitura das mesmas

Estrategias
Didlogo com os alunos sobre a ligio
Leitura pelo”professor
Leitura por grupos de alunos ,
Explicagdo do significado de algumas palavras
Formagdo de palavras de mesma familia
Escrita no quadro das mesmas
Exercicios varios sobre cada palavra
Construgao de frases corif palavras dificeis
Escrita no quadro das frases formadas e sua Ie:tura
Divisao silabica
Registar os erros mais relevantes
Analisar as causas desses erros
fazer actividades de remediacgao
Chamar a atengao para as causas dos erros
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17- Ensino-aprendizagem da pontuagio

- Sinais de pontuagio e seu eMPrego

- Téenicas d= pontuagao. regras

o ler em vos alta textos pontuacios
Fazer o levantamento de sinais de pontuagao
Completar a pontuagio de uma frase
Marcar a pontuacao num pequeno (exto escrito

18- Ensino-aprendizagem do vocabulario

o Situagdo e seleccdo do vocabulério
-« Areas do dominio do vocabulario
« Influéncia do meio no desenvolvimeanto vocabular

- Metodologia e técnicas do ensino-aprendizagem do vocabulirio
Sinonimia : 7 '
Antonimia
Homonimia
Campo semantico,

Familias de palavras
Composigdo
Derivacao
- Exercicios de voczbulirio
-Preparagao para o uso do vocabulirio -

19- Ensino-aprendizagem da gramética

Gramatica implicita e gramética explicita
Praticada gramatica explicita

Estrutura fonica do Portugués

O Fxico ~ - '

Estrutura sintéctica do Portugués

ttapas do desenvolvimento da gramitica
desenvolsimento psicoldgico da crianca. Correlac
gramatica

Gramtisica explicita e reflexdo sobre a lingua
Metodologia de anélise gramatical

Cxercicios gramaticais. Jogos de linguagem.

»

A0 com o ensino aprendizagem da

LS

20- Avaliagdo do Ensino- aprendizagem da lingua Portuguesa

¢ O processo ensino-aprendizagem e a avaliacio
 Modalidades de avaliacio: formativa e sumativa
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Avaliacio dingndstica e sua importincia no processo ensino-aprendizagem da
" lingua Portuguesa

V
hwvaliagio

\ avaliacio serd continua e baser-se-d em:

Capacidade de recolha de materiais e a sua analise
Reflexio produzida e conhecimentos adquiridos sobre a lingua, o seu
funcionamento e a sua metodologia de ensino )

v Capacidade de produgao de textos e outro materiais

. Elaboracio dle testes e trabalhos em grupos ou individuais

Serio oportunamente explicitados, tendo em conta o material existente nos IMAP’s, o
que ja possuem e o que o mercado lhe pode presentemente oferecer.

A bibliografia ira sendo fornecida 20 longo do periodo de desenvolvimento da cadeira,
a propésito de desenvolvimento da cadeira, 2 propésito e em fungao dos contetdos a

trabathar.

e
Xi
Anexos

Programas de Lingiia Portuguesa para’o Ensino Priméarid em Mogambique.
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