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1. SUMARIO

Nos anos pés-independéncia tem-se constatade que os
estudantes cometem imentos erroc ac redigqirem em Portu-
gues, lewvande a um indice decrescente do aproveitamento
ng respectiva disciplina.

Apesar de tal constatag¥oe, nada se tem feito no sen-
tido de se investigar as raz8es que estaro por detrds
de tal ¢ituag8o, de modo & Superar-se a mesma.

Por outro lade, os &rg3os de tutela e a prépria So-
ciedade tém sustentadoe que o "mal" provém do facto, dos
estudantes serem falantes de Portugués como lingua se-
qunda e da limitag3oc de conhecimento que o professor de
Partugués, na realidade mogambicana, possui da lingua
Bantu, assim comc, da sua tipologia e n¥c se apercebem
que o problema podera ser minimizado "via professor", =
partir de wuma analise do trabalho que o professor rea-—
liza apés a corvrecgdc de um trabalho de Redacglo & a
partivr do erre cometido pelo estudante.

Com este objectivo em mente propusemo-nos a levar &
cabo & presente dissertaglo, tendo-se apés uma fase de
ministragfo de testes, levado a cabo um vasto trabalho
remedial com vista a testar a hipétese de que através de

ums metodologia mals cuidadosa e adequada apés corrvigir

um trabalho escrito, o professor pode contribuir para o

desenvolvimento da express¥oc escrita e, por conseguinte,
ajudar os estudantes a3 produzivem mernocs erros e, por ou-
tro lado, & minimizar a diferenga significativa que se
verifica, num estaégio inicial, em relag8oc acs estudantes

falantes de Portugués como lingua primeira.




peracSo, para que fossem minimizadas ou ultrapassad
defici&ncias conttatadas inicialmente,

Apsés o= resultados obtides, concluiu-se que o pro-
ESEOLT de wuma formz gersl, n8c tem concsciénoia da ne-
eseidade do "treino" sistemdtico, revelandes caréncias

peicopedagdiqicas de base indispensiveis ao processamento
de um treine desss naturezra, assim como, falta de tempo

para a execugfo de tode o trabalhe pedagiqico exigido,

e, fundamentalmente, do trabalhe de corvecgc através de

ectratéqias de recuperagdo, a ser rvealizado @ partir

e gom o ervo cometide pele aluno, fazendo com que o a—
provel tamento escolary na disciplina de Portugués tenha
vindo a decrescer ac longo do dltime quinquénio (1925-
~-/1389) .

Forém, &, apdés o trabalho especifico levado a cabo
com o grupa A (alunos falantes de Portugués como L2 =
sujeitoe & tratamento), veic & confirmar-se todas as
hipéteses inicialmente formuladas e, concluiu-ze qu
através de uma metodologia mais cuidadosa e adequad
partir da correcgdo de um trabalho escritoc, € pos el
desper tar ne nosso alunc o sentimento de avto~-confilSnga,
leva-lo superar continuamente as deficié&ncias mani-
festadas, consequindo-se, assim, progressos no campo da
express&oc escrita e, concsequentemente, um desenvolvi-
mento significative do rendimento escolar na discipling

de Portugués.
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Nesse Smbitc, foram ministrados testes 3 trfs grupo
de trabzlha, desianadaments, grupo & (20 alunos falantes
de Fortugués como L2 e sujeitos 3 tratamente), grupo B
(13 alunos falantes de Portugqués como L2 & n¥o suieitos
a tratamento} e, grupe C (20 alunos falantes de Portu-

ves como L1 e nd jel a tratamenta), num total de
3% alunes do 32 Ano do Institute Comercial de Maputa,
assim como uma vasta actividade remedial com o grupo &,
com vista a determinar & situaglo inicial e final das
estudantes nas varias fases de trabglho &, simultanea-

mente, testar que existe melhari

rovei tamentao apés detecgdo, levantamento e clazei-
! . e i m m s T e rr—

ficag3o dos erros

cometidos pelos aluncs, levar—-se &

-

cabo  tode um trabalho remedial a partivy_e_ cem_o_préprio

et —_—

eYro, .que existe umg melhoris significativa de aprovei-

tamento em relag®o =m0z azluros, em idénticas circunstsn-
cias, mas que, porém, n¥c sofrem qualquer tipo de tra-
tamento e, por outro lado, que o "fosso” inicialmente e-—
xistente entre os alunos falantes de Portugués como L2 e
o0e alunoe falantecs de Portugués como L1, minimiza-se co-
nsideravelmente, em termos de rendimento esecoclar, resul-
tante da manipulagdo do meétedo, indicativo de que essse
trabalho & dtil na solug8o de wdrios problemas de en-

sino,

Para tal, procedeu-ce a determinados_passos, desi-

gnadamente, & _levantamentos __estatisticos a nivel dos

pfofessorgs e _alunqsﬂégn}ongg_ﬁo_ggjgggﬁpjgﬁlBSS/lBSQ,

questionarios,

tradas avaliagies globais-e_especificas de diagnose_ini-

cial e final, assim como, tragadas estratégiaz de recu-




fora.

Face a esta constatac8o, oc professores té&m afirmado
gue ac longe da vida estudantil dos estudantes, nunca
ningquém se preccupou com tal e, por outro lado, os estu-
dantes afirmam que n%c tém habilidade para se exprimirem
por escrito e, ndoe s&, polis nunca ninguém oS preparocu
para tal.

Porém, tem—-se ficado na critica, sem se enveredar
por esforgos de superagdo e sentir o problema nSo apenas
do ponto de vista de asluno, mas também, e, principalmen-
te, do ponto de vists do professor.

Sabendo-se que a pedagogia moderns valoriza & moti-
vag3o em todas as disciplinas, partindoe da ideiz funda-
mental de que sé se aprende bem ¢ que se deseja apren-
der, que o "erro" pode ser uma parte necessaria ac pro-
cessce de aprendizagem e ndc um sinal de fracasso por
parte do professor ou por parte do estudante e, cientes
da existéncia de outros factores que est8o na origem de
erro, por parte do alunc, ao redigir em Portugués, pre-
tende-se, neste trabalho, investigar, do ponto de vista
do professor, como a correcglio a partir e, com 0 préprio

erro cometido num dado trabalho escolar pelo estudante,

pode contribuir para um maior ou menor indice de apro-

veitamento na pratica da redacg8o 30 comunicar em Por-
tugués e contribuir com algumas propostas para a criag¥o
de habitos de trabalho nas escolas de nivel médic (po-
dendo-se extrapolar para instituigdes de ocutros niveis)
e, no particular da express%o escrita, cConvenceY os nos-
s0s estudantes de que o exercicio de redacg8o ganhari

toda a raz8o de ser, desde que inserido na sua prepara-
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CAPLETULD 1

1. INTRODUGXD

0 Portugugse & o wveiculo de todoe oz conhecimentos
que & escola fornece: fala-se & lé-se o portugués ao
digscutir sobre matemdtica, sobre biologia ou quimica. Em
todo o momento da vida escolar necescsita-se do portu-
qués.

0 ensinc da lingua portugqueca £ como que ums "educa-
c%a  permanente", instalada na forma de todas as dicci-
plinas. 0O professor ensing permanentementes o portugués;,
sempre que conveém compresnder uma palavra da terming-—
logia das ciénecias ou redigir = coluc8o de um problems
de matemdtica, as aulas de prondncia, de vocabulario ou
de redacgdo renovam-se.

0 Portugués possul, poie, um cardcter de "suporte”.

2. JUSTIFICAGAO DO ESTUDO

Ao longo dos quinze anos de independéncia tem-se
constatado que os estudantes cometem imensos erros, de
vario tipo, e, wverificade um indice decrescente do
aproveil tamento dogs estudantes na disciplina de Portu-
gqués,

M&c rarvamente aseistimos & um elevado ndmeroc de z-
lunos deixarem & escola com tais limitagdes no capitulo
da expressf8ic escrita, n¥%o sendo capazes de a utilizar

correctamente nas mais diversas <¢ituagdes, pela vids
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¢830 para a vida.

3. METODOLOGIA

Foram ministrados testes a trés grupos de trabalho,
nomeadamente, o grupo de estudantes com Portugués como
lingqua primeira (L1) e que n&o sofrerd qualquer tipo de"
tratamento" <suplementar, ¢ grupoc de estudantes com Por-
tugu&s como lingqus sequnda (L2) e que sofrerd todo um
trabalho remedial suplementar e o grupo de estudantes
com Portugués como lingua segunda e que n¥o sofrerd, i-

gualmente, qualquer espécie de "tratamento" suplementar.

4. HIPSTESE

fal—

A hipétese a testar ser& que entre os _estudantes com
—— T e - e —————

portugués como L1 e os estudantes com portugu@s como L2
M— . '__—__‘___'___.-—— - — e e e e s = el bbbt

e sujeitos a "tratamento", existe uma diferenga signi-

—_———— .
~ . -

ficativa, numa situag8o inicial, em termos de rendimento

i

escolar, o que deixa de existir, numa situagfio final e,

————— - C -

apés todo um trabalho‘remeral levado a cabo, demons-
trandc que o professor, através de uma metodologia mais

cuidadosa _e. adequada, ac corrigir um trabalho escrito,

-pode contribuir fortemente para o desenvolvimento da ex-
pressdo escrita e, assim, ajudar os estudantes a p?o—
duzirem menos erros, o© Que nd3o se verifica em relagHe
aos estudantes com portugués como L2, mas ndo sujeitos a

"tratamento".

Por outroc lado, pretende-se testar, a nivel dos

— I e

F— Bt
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tudantes com portugués como LZ & sujeitos & “"tratamento"

R L —

a hipétese de que, apesar das médias especificas ini-

ro—-

cisis e finzis observadas, = correccle n¥o possui mais

c
efeito na &res da. Organizaglo de ldeias e Morfosintaxe

do gue na area da Flanificag®o e Ortografia/Translinea-
— — T — —Te e o -
CEG,

M~ correcgdo € muito importante no processo de ensi-
no, caso se efectue um trabalho remedial a partivr & com
0 erro cometideo pelo estudante; ela permite obter infor-

magées que v&oc ter influéncia no aluno, no professor e

noc préprio processo educativo,

5. SIGNIFICANCIA DO ESTUDO

Por que raz8%o os errvros €80 uma caracterietica comun
ristics corur

no ensino de Portugués, assim como, na vida do apren-

S—— }

—— — i — . - -

dente de linguas, se oS erros serfo motivados per falta
_"_"'_"—“_-“-_—_—‘-‘—___‘-—-—‘ — e e m At — e e e e e =™

atencdo ou rofessor podersd
P
e T T - e e rr— = = S e o e —

-

ajudar o est & cometer menos erros, Serdc algumas

e -t
—— T I

das questdes que tentaremos abordar e responder ao longo

deste trabalho, tentando ajudar o professor de lingua a
mudar & sua atitude em relac®8oc a0 errvo, tendo por objec—
tive elevar &8 qualidade de ensino, ampliar o conheci-
mente dos professores sobre os aspectos pedagégicos e
metodoelégicos da correcgl8o, diminuir o insucesso escolar
e uniformizar os critérios e métodos de correcgfo.

0 seu objective &, apdés uma reflexSc e posteriar

proposta de solugdSes, motivar os professores a reflec—

——

—

tirem em conjunto com os linguistas, pois julgamos que
—
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& assim 2 que e pode garantiy uma actuagdc
St

fecunds & continuamente revivificada.
P ilava.

Eztamos cientes da dificuldade de sncantrar
corrects pars todas as questie
trabalhoe fornegas um

de como proceder COm 0 2YYo.,

6. ORGANIZAGZAO DO ESTUDO

£ iresente dissertacla comportard cinco capitulos
E s

b e =

sendo o primeiroe dedicado & Irtroducgloc = Apresentaclo do

problema = das hipoteses, estabelecendo & liqag8o com um

U _—— e -

roblema ratico e uma populagdo vasts, o segundo dedi
i P populag , a
M —— T o m a sem——— ——

cado & Metodologia de Investigagdo levada a cabo com umas
'___—-—"—""-—"'“""—w———w—v-—-—.._._ . M____-\

populag&c constituida por professores e estudantes do
—— T et T T e T TR

Ensino Médio Técnico-Profissional, maig concrectamente,

e, ——

de Institute Comercial de Maputo, sendo oz professores
I e - B

[ — — e T - o

e namero de 15 0% estudantes em ndmero de S5, com
- o [

—— o mm——— L

s e = = — T —_ - . ~ R -

idades compreendidas entre os 18 & 21 snos & em regime

de tempo inteivo, &, © quarto, dedicado zos Resul tados &

S - —— - .

Arndlise da  investigag8o, sendo tal ministrada a
. - s T . .

[ — - - - - -y

distribui¢fo de "Student t", a fim de determinar ze e-

R R— —

— - o -~ - e i

#»istem diferengas <significativas entre a situagdo ini-

- i e T i b T St St i e

o —

cial & fimnal de acordo com & hipédtese & ser testada:
- . —— o, P " - -

finalmente, o quinto capitule, serd dedicado ao Sumario
% —‘-"""‘-""”"'_—"---—-..-

e e L o e e e

—— e

resultado de estudoe, &=z Conclusées, Implicagées

ca T, e T - [

ﬁggégégicas & Recomendagdes, chamando = atengdo para o
W --—‘-‘""‘%-_-—""" ”

que devia ser feito e que ndo s& consequiu realizar por
— J— o P .

e e e —_— T T iy e ey e T
razdes varias,

i ™




CaPtTULO 11
cS?nZ
REVISZD DA LITERATURA \ji§§§
, . . @§Cb
Neste capitule procurarel fornecer uma panor&mica

gerzs]l do que & investigag&o tem concluido sobre & com-

plexa problemdtica doe errvroce, nomeadamente sobre a zu

natureza, 3T Suas causas, assim como, sobre & andlise do

erro, come ramo importante da linguistica aplicada & co-
—— T ———— b

ma meic previlegiade de compreenz8c das atitudes dos a-—

M

prendentes em velaglo & L2 que est¥o 3 aprender e, ain-

[——— g

d=z, como processoe indispensavel pars & concepglc de ez-

t
P

tratéglias correctoras e preventivas doe erros.
_—-—"-'—‘-”-_.——-—_-“‘_

: Existem numerosos estudos que tentam definir & ava-

liar as wv&rias causas que levam o aprendente a cometer

eyrose €, por consggulinte & obter um baixo rendimento =

aprovei tamento escolar.,

1. BEHAVIORISMO, MENTALISMO E APRENDIZAGEM DE

LEINGUAS

1.1. A Teoria Behaviorista

O« behavicoristas afirmam que qualquer aprendizagem
conciste em adquirir hibites correctos, sendo a defi-
nigde de hébito “"acgdies automsdticas que nSc exigem

nenhuma reflexdo”.

Q <cucesso da aprendizagem depende, portanto, do
namere de vezes que umd determinada Resposta € provocads

e reforgada: a repetiglo da experiéncia Estimulo—Respoc~
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all

ta—Reforge £ um elemento-chave no processo de
Qe .
& diz respeitc & aprendizagem de lingquas, se-
os behavioristas, o aprendents, em reacclc 4 pre-
gengs de outros szons &, quande encorvaisdo, & medida que
experiéncia se produzir repetidas vezes, adquire novos
habitoas.
Frogressivamente, aprende as palavras para transm
tir significados mais complexcs; val aprender como co-
WVUOMLLW&uﬁ
locar diferentes palavraz nums frase, & foarmar o plural,
of fempos verhaie:BSe a estratégia inicial = escencial
que o aprendente aplica € 3 Imitag8c dos modelos que o
seu meio ambiente lhe fornece, mais tarde vai recovrer &
estratégia da Gerneralizaglo, onde com base em analogias
verificadas, cria novas formas por generalizac8o da re-
gra, dando, ag vezes, lugasr & formas erradas.
B.F.Skinner (1957), afirmou que n8oc existe qualquer
motive para aSsumMirvmos que um compory tamento verbal dife-
ve de um comportamente ndo-verbal ou que algo possa ser

invocado para explicid-lo.
1.2. A Teoria Mentalista

A visdc behaviorista da aquisiglo da lingua tem
sido rejeitada por numerosos pesicélogos e linguistas.
Para eles, & linguagem humana & demasiado complexs para
que possa ser adquirids através de um procesco de farma-
¢80 de autamatismos, com base essencial na imitag8o.

Contestamn que & repetiglo frequente dos modelos te-

urs papel decisivo na aprendizagem e rejeitam também
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que & aprovagso do ambiente cseria essencial para o de-
Lenuolvimento da linguagem.
Através de varias experiéneciasz, verificou-se que, de

t"—_"—-__——7
facto, n8e & a correce¢do gramatical_que os paie aprovam,
et ———

mas  sim o grau de verdade do—enunciado; nSoc se pretende
’-I-_-_——_i -

aqui desencoraisry  enunciados n%o;gramaticais, fmas sim
enunciados falsos.,

As nogées-chave do Behavioriemo cendo assim staca-
das, pde-se em causa ¢ papel decisive do meio ambiente
rno processo  de aquigig¥o da linguagem. 0 aprendents a-—
prende a lingua, n8o porque estd sujeito 3 estimuleos e
reforgos provinde do meio ambiente, mas porque disple de
ums capacidade mental especifica paras adquirir linguas,
que lhe € inata, que & universal & que nenhuma espécie
animal partilha com =le.

Estas capacidade tornas o aprendente capaz de desco-
brir como funciona a lingua, gqual a estrutura das frases
que ouve, & permite-lhe interpretar e produzir enuncis-
dos que nunca antes auviu.

Desde que o aprendente seja exposto & lingqua, a ca-
pacidade inata leva-o = formular hipoteses acerca do

funcionamento das varias estruturas, modificando e expe-

+

rimentando—as de novo até descobrir os limites do campo
de aplicag8c da regrs em questEo.

Richards e Rodgers (1986), no 38mbitoc da teoria cog-
nitivista de aprendizagem de linguas, sustentaram que os
aprendentes deveriam ser encorajados a usar as suas ha-
bilidades inatas e criativas para deduzirem e tornarem
explicitas &as regrac gramaticais subjacentes da lingua;

por outro lado, rvreconheceram mais o papel de processos

i
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mentais abstractes na aprendizagem do que defini-lz
simplesmente emnm tevrmos de foarmagso de habitos,

Relativamente & teoria de aprendizagem de linguas

que a3 actividades envolvendo uma comuni-
OCuU Eencara a apren-—
comoe  uma  habilidade, Littlewood
afirmou = : cognitive envolve plancs
intryinsicos para criar comportamsntos apropriades, & que
para uso da lingqua, esses plancos derivam principalmente
de sistema da lingua, incluinde regras gramaticaisz, pro-
cedimentos para seleccionar vwocsbuldrie e convengifes
socigis que Qqovernam = fala; por cutro lado, sustents
que o aspecte comportamental envolve a automaglo desses
plancs pars que eles possam ser convertidos em "perfar-
mances" fluentes num tempo real, o que acontece, princi-
palmente, através da pratica de converter plancs em
"performances".
teorias de ensino-~aprendizagem de lin-
quas mudou de abordagem gramatical ou estvutural paras =
comunicativyg, o que reflecte que 3 comunicag8o efectivs
depende n%c sé do conhecimentc de regras gramaticais,
lexicais e fonolégicas das linguas. A nog¥c de compe-
téncia comunicativa propesta por Hymees (1984), apresents
o0& requisitos que um falante deve possuir paras produzir
e compreender enunciados da lingua.

A sociclinguistica mostra como esses conhecimentos
requeridos para comunicar perfeitamente numa lingua,
envolvem processos, tanto lingquisticos como sociais.

Estudos sobre o discursc das criangas (Ervin-Tripp,-

-1977), mostraram que as regras sociais do uso da lingus
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530 adquiridas juntamente com as propriedades formais da
lingua. Outros estudos ac nivel da etnografia da comuni-
cagdo mostram a diferenga entre as culturas e as regras
socisie do uso da lingua.

Um falante nativo conhece ac alternativas lingquisti-
cas disponiveis para atingir fins comunicativos e também
domina a relag8o entre elas e o¢ trages do contexto so-
cial. Ceonfrontade com a aprendizagem de uma L2, espera
encontrar equivalentes de significado directo ou indi-
recto para expressar as suas intengdes. Uma vez atingido
um certo nivel de comﬁeténcia linguistica, ele tentard
activar wuma espécie de competéncia funcional para o al-
cance dos seus fins comunicativos. A componente linguis-—
tica da sua competéncia comunicativa capacitid-lo-& a
relacionar informag8c linguistica a contextos situaci-
onais e a aceitar a existéncia de significados directos
e indirectos. Porém, & complexa natureza da interdepen-
déncia entre os factores sociais e os linguisticos prag-
maticos, na lingua alve, frequentemente o impedem de

encontrar o seu significade através da lingua.

2. A Abordagem do Erro

Ji,analise de erros constitui_uma.metodologia _da_lin-

——

guistica_aplicada~ Pretende dar uma explicac¥o dos erros

feitos por aprendentes de uma L2 e, a parir dai, chegar
@ uma melhor compreens83c do processo de aquisigdo da
linguagem em geral e deste processoc num contexto parti-
cular, nomeadamente em Mogambique,

0 objectivo central da andlise_de erros_¢€ o de_con-
e ——




tribuliy directamente para a melhoria do ensing de lin-
B i N :__,,.—-"—"‘.—""_m—""——‘—-———-—.—_\

quas, = 3T0 pars o ensino do FPortugués em Mogambi-
P :

Sem andlicse

lemas praticos, enzino do Fortugugs,

2.1. Atitudes e Principios

Muitos investigadores concovdam que um doc maiores
factores de inibig83c numa situag8o formal de aprendiza-
gqerm ¢ o medo de cometey eYros & £2Y posto & rvidiculo pe-
rante oz falantes nativaes ou professcor,

Esta forma de comportamente fol descrita por Earl
Stevick (1976), como aprendizagem defensiva,

0 aprendente confronta-se com = sSuas tentativa de
expressar o que pretende dizer & com o« que ele pensa
dizer sem cometer erros.

Sequnde Neorrish, J.(128Z), & subetESncia dz mensagem
& vrelegads para segundo plano, visto o aprendente con-
centrar—-se <ocbre a forma corrvecta do que ele sstd ten-
tande comunicar. De acordo ainda com Norrish, a maioria
dos aprendentes de lingqua sé adquirem um conhecimente
active da lingua se tiverem uma oportunidade de ouvir
.uma grande parte da lingua & depois de cometer numercoscs
eYros €nquanto se expressar nela.,

Tém sidoe sugeridas aslgumas boas razdes para encarar
o erro cometido pelos aprendentes de uma forma passiva,
mas o maie importante & que o prépric erro pode actual-

mente ser uma parte necess&ria da aprendizagem de uma




lingua.

2.2 Tipos de Erro

0 ervvo pode surgir como uma forma normal de comuni-
cagace do  aprendente, prova de que estd em processe de
aquisig&oc da linguagem,

0 caradcter sistemdtico destes erros constitui a evi-
déncia de que o aprendente conhece algumas regra:z de
conctrugdo. Este facte &€ importante porque quando o 3~
prendente fala correctamente, pode, possivelmente, estar

imitar uma forma que cuviu de alguém, ac que Spolceky,
B. (1%78), chamou de "language-like behaviour",

Sequnde Norrish (1983), quande um aprendente de uma
L2 comete sistematicamente um erro & porque n3c aprendeu
a forma correcta,.

Por cutro lado, a distingZ®0o entre erros sistemdticos
e erros ndo sistematicos € fundamental. Errvros deste Gl-
timo tipe resultam de factores como lapso de meméria,
cansago, emog3c & outros estados fisicos e psicolégicos;
¢dc errvos de "performance" e nSo de competéncia. A prova
disso € que eles s%o0 imediatamente corrigidos logo apds
& sua ocorréncia.

0 aprendente de L2 pode cometer &, comete mesmo, es-
tes erros porgque estad também sujeite acs factores acima
identificados. Corder, §.P. (1967), estabeleceu aqui =
dicotomia erro/"mistake".

G "erroc" serd, pois, o0 errc sisﬁemético, ou seja,
aquele que reflete a competéncia de transig®o do apren-

dente e o conhecimento que ele temnm da lingua num dade




momento.

0 "mistake" € o termo utilizado por Corder flSG?)
para se referir aos erros de "performance" que s¥3o pro-
dute de circunstS8ncias externas e casuaie. Este tipo de
erra n&o tem relevdncia para o processo de aprendizagem
da lingua. Contudo, Corder (1967), observa a dificuldade
de determinar o© que & "errc" & 0 que €& "mistake" no a-
prendente.

Muitos professores podem sentir a existéncia de ou-—
tros "mistakes" muito comuns, o de cometer uma "escarre-—
gadela negligente", motivada pels falta de atengdo na
sala de sula.

De acorde com Norrish (1983), os professorecs deviam
encarar a ‘“"performance" do aprendente como um sinal de
onde s& encontra na sua ignordncia em relagdc 4 lingua
alve, com vista a uma melhor e competente orientagfo.

Gomes da Torre (1985), afirmou que todos os apren-
dentes passam por fases em que os seus conhecimentos
sobre & L2 e o comande da mesma se caractevizam por
desvios inevitdveis relativamente &s normas que a regem,
a que Selinker(l969), chamou de interlinguagem.

Outros investigadores propuseram outras designagdes
para este mesmo fenémeno; em 1967, Corder, chamou-lhe
competénecia transitéria e, em 1971 dialectos idiossin-
craticos; também em 1971, Neméer, propés a designagfo de
sistemas aproximativos e, James, interlingua, tendo, em
1975, Hanzeli chamado-lhe <simplesmente linguagem do
aprendente,

Nerrish (1983), afirmou que uma vantagem da "perfor-

mance analysis®(Corder, 1975, mostrando-nos n3o sé os




22
desvios, mas também as formas correntesc para determinar
o progresso do aprendente), € que o professor pode obter
urm claro quadro completo do que o aprendente conhece, a
sua competéncia transicional e n8o simplesmente que
"mistakes" est¥o sendo cometidos.

Sequndo Norrisgh (1983), se todos oc aprendentes, na
sala de aulas, cometem diferentes erroc e "mistakes",
entdo deve existir alge de errado com & planificag8eo do
professor necessitando este de encontrar e seleccionar:
novo material; como tal, o professor deve comparar, na
sala de aulas, a "performance analysis" de todos os a-
prendentes e depois planificar trabalho remedial.

Segundo Richards (1971), os varios tipoé de ervos
que podemos encontrar no aprendente s8o a sobregenera-
lizag%0, a ignor8ncia de restrig8o de regras, incompleta

aplicagdo de regras e hipotetizag8o de falsos conceitos.

2.3. Signific8ncia dos Erros

0O erro €& uma evidénecia do sistema de lingua que o
aprendente usa num dado momento do proéesso de apren-
dizagem (um sistema que ainda n%o & cerrecto, mas um
sistema de toda a forma).

Corder (1967), argumentou que os erros s8o signi-
ficantes, relevantes e importantes em tré&s sentidos

fundamentais.




2.3.1. Para ¢ Professor

Segunde Corder
professor p

doe aprendente em
que resty aprender.

2.3.2. Para o lnvestigador

De zcordo com Corder (12€7), o= erros
pavas o investigador porqgue lhe d4o indicags

como uma lingqua £ adguirida & aprendida
es/0u procedimentos que o aprendente o

berts da lingua.

2.3.3. Para o Aluno

For dltime, Corder (13&7), afirmou que

53¢ rvelevantes para o alunc, indizpenzivei:x pars o

prendents porque  pode-se  considerar o ascto de cometer
BYros como um engenho que o asprendente utilizs com o ob-
jectiva de aprender.
urma Fipotese, ou o que o aprendente tem para
suas hipéteses acerca da natureza da lingus

aprender,

2.4. & Origem do Erro
Sequnde  Merrish(1923), ce erroz podem surgir dz es-
colha do préprio material, da ordem de apresentacsc dos

itens a enszimar, da cordem dos exemplos, como resultadne
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de trabaslhcs praticesz sacompanhados exemplos ou de
como 0 spyendente proces - materiais, pelc que n¥o £
correcto o= professorvres atrvibuirem o facto & faltz de =~
tengao  em relagds a0 material de ensino, por parte dao
aprendente,

Coma  Corder notou, 3 lingua & sistems de ziste-
mas, com todas as suas partes interligadas, pele que
nada poderd ser totalmente aprendide sem que tadas as
partes sejam totalmente aprendidas.

Porém, teremos que aceitar que, a grande maicris dos
aprendentes de uma LZ nuncs chegs a demind-la plesnamen-
te, quedando-se, em niveis maiz ocu mencz asdiantades de
interlinguagem.

Ja  C,James (1%77), dizia =m relag8o & cus interlin-
qua, Que n8c precizamos de atribuir & interlinguagem um

gstatutoe  inferioy, na medida em que ela poderd desempe-

nhar um instrumento de comunicag¥o relativamente eficaz.

Segundo  Dulay, Burt e Krashen (1982), h4 indicacgles
que erros interlingues s8¢ ocaszionadez por factores am-
bientaie, nomeadamente, por condigies que recultam do
uso premature da L2 e certas tarefas impostas. Por sua
vez, o uso prematurc da L2 levs o aprendente & necessi-
dade de comunicar na lingua alvo antes de possuir um

vocabuladrio e rudimentos da sua estrutura biasica.

2.9. A Fossilizag8o dos Erros

O¢ aprendentes podemn esqotar as poecsibilidades de a-

purarem og seus conhecimentos de uma lingua e, assim,

puderem corrigir os erros que cometeram. Tal facto, se-
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revmo fol us pels primeirs
afirmar que fendmenos lingui
itens linguisticos, vegrass e subsistemss que
de wumz dads lingua materna tendem & Conserwar
fua interlinguagem relativa & umz LZ, independente-
mente da idade do aprendents cu gquantidade de explic:
gies  ou instrugdes gque veceba na LZ & que az sstrutuy
fozzilizaveis tendem & permanecer  come "performanc
produtiva de umz interlinguagem mesms quande aparento-
mente irvradicadasz.

Gomes  d S-I wwstulouw que a‘correcta sti-
tude em ¥ - : silizaglo =erd consideria~la como
LI 3 = 3 pelos aprendentes de ums LE
para cristalizarem em determinadas formas mais ou menos
distantesz do sisztema alvo.

Erm consideragsa ezte fendmeno, Selinker (1372),
sustentouy existéncia de determinada estrutura psico-
légica 1latente gque € activadas gquando o adulto tenta
produzir significados na LZ que ele estid a sprender e
que essa estrutura contém cinco processos psicolinguis-
ticosz centraiz, subjacentes & " performance " na inter-
lingquagem (IL), nomeadamente, 3 transferéncis de lingua,

transferé&ncia de formaglc (treina), as estr
aprendizagem de uma LZ, 3=z estratégias de comunicacy
atrsves de wuma L & 5 gobregeneralizag8n de itens lin-
guizticos com base na lingua alvo,

5 ns  itens, regras e sistemas fossilizados,
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ocorrem na ‘"performance"” da IL, resultarem da lingua
materna, entdo estaremos perante 0 processc de trancsfe-
réncia de lingua; se forem rvesultado de itens identifi-
cados através de procedimentcs de formag8o (treineo),
trata-se do processo de transferéncia de formag3o; se
forem o resultado de uma abordagem por parte do apren-—
dente em relagdc ao material a aprender, estaremos a
lidar com estratégias de aprendizagem de uma L2; se
forem resultado de uma abordagem por parte do aprendente
para se comunicar com falantes nativos da lingqua alvo,
trata-se de estratégias de comunicacH8o através de uma
L2; se forem o resultado de uma clara sobregeneralizago
de regras e tragos sem3ntices da lingua alvo, estaremos
na presenga de generalizag8e de itens, regras e subsis-
temas linguisticos da lingua alvo.

Selinker, avangou a hipétese de que estes cinco pro-
cessos s30 processos que s3o0 centrais na aprendizagem de

uma LZ2.

2.6. Os Objectivos de uma Abordagem de Erros

Como Richards et al, (1974) afirmaram, a nivel pra-
gmatico da sals de aulas, a anslise de erros continua 3
fornecer meios de avaliar aprendizagem e ensino e a de-
terminar 3s prioridades de esforgo futuro.

Segundo Corder (1974), o nosso objectivo adentro da
andlise de ervos & explicar os erros lingustica e psico~
légicamente de modo a ajudarmos o aluno a aprender.

Corder (1980}, afirmou que andlises de erros exten-

sas que se debrucem scbre as produgdes de grupos de a-




principalz ervos cometidos pav
prendsntes, o indicagdfes zobve as
waz corvrespondentes, = deverias permitiv
rem~ze prioridades oo tratamento de cevios Brvon o
Gomes Sa Tovre
& 0 tvyatamento 3 que
interpratadasz come atitudss 39—
tendentes = prevenir a ocovvénocisz do
mesmo tipoe de errvos em zitusgdses futuras,

~

3. A Estratégia de Evitag8o na Aquisig8o

A oestratégia de evitac8o consiste em evitar o
ums 2strutura ou palavra dificil, zubstituindo-ze por u-
ma palavra ou estrutura mais simples a0 comunicar.

Tarones, Framenfelder 2 Sslinker (1975, trabalharam
zafm  aprendentes que aprendiam Francés como L2 & verifi-
caram Qque o= aprendentes evitavam falar schre conc
para og quais lhes faltava vocabuldric & concluiram que
estavam em presenga de
tica . Para este tipoe de estratégis de svi
tude de Ickemcth, citade em H.H. Kleinmann,
de uma compensagsce para a falts de vocabuldrico, ou seja,

em vias de escape 2 que og aprendentss recorrem,

Qutre tipo de evitaglo citado na literaturs da a-

prendizagem de L& & & evitag8o do tépico que consiste na

total evitagdc, pory parte do aprendente, de falar cobre

cevtos tépicosz, povy falts de wooabulario. Qutro ferndmena
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similar designadoe peor Varadi, citade em Cohen, 1375
de abandorc da menssgem.

Zegqundo H.H. Kleinmann : o relative n3o-uso Jde
uma  dsdas estruturs sintactic morfema cu item lewical
referidos acima, ndc € conclusive na demonstrac%e da
trategia de evitagse; n&c = pode dizer que um individue
evita um o linguistico do qual n%o possui conheci-
mento ou que o evita poer nE8c ser capsz de o usar.

Este eztudo tentou mestrar gque os sprendentes de LE
recaorrem a estratégiaz de evitagfo que nSo podem zer
atribuid a falts de conhecimento da estruturas evitads.

Comoc tal, sugere-se que seia revizta a3 suposic¥e de
que & baixas frequéncia de =rroz, implica uma dificuldade
relativamente menor no aprendente. Pode ser que oz erros
que n8c causam uma impress8c quantitativa, sejam justa-
mernte asqueles que s3o maiores sintomas de dificuldade,

€ & estratégia de evitagfo estiver em acgfo.

For wezes, aquile que o aprendente n¥o diz ou n%o
escreve, € um indicador de progressos na linmgua alvo de
que mostra. 3Se, por outro lado, & estratégia de evitagan
n&o for notada, pode-se pensar que ¢ aprendente eztd em

pos=e do dominic das estrutura.

4. Estratégias Conscientes na Profici@ncia de

uma L2

Investigagdes sobre a aprendizagem de uma lingua se-
gunda, documentam varios factores que afectam o sucesso
que permite ao aprendiz o dominic da lingua slvo.

Tais factores podem estar relacionados com caracte—
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aprendents (atitude:s, sptidice paras a apren-
s i JooU T steristicas

o

g8 &5 lin-

13281, n3oc se tem dado
vrelevos &quilo que 5 aprendiz uma L2 faz pars fa-
cilitar o dowminioc da lingua . independentements das
caracteristicas indiwidusis ou de circunstSnciz de a-
prendizagem, o gue tem levado & sxaminagfo de ectratd-
qiaz de& aprendizagem gque podem =27 CORSCienteEmeEnte Sm-

pelo aprendente.,
Quslquer tipo de exposich lingqus aumenta 3 com-
peténcia do aprendente &, de acorde com Bialvstok
£1381), & lingus sbarcs tanto o aspecto comunicatiwva,
Como O 3 ; farmal & o aprendente deuve zabsr lidar
cofi ambos
Gomes da Torre (1980 = o rtermo "conscienciali-

cao"

para referirv uma
vaY & consciencializ apre = n relagSc & na-
tureza das ife e similaridadez, mas n8c identi-
fica idénticas estruturas na linqua materna do apren-
dente nem na lingua alvo.

FPara Gomes da Torre, .trateqgia tem por objiec-
tive reduzir ou impedir a evitagSc do erro, o que Cone-
titul um perige eminente de fossilizago.

Por ocutro lade, Paulo Freive (1972), viu a conscien-
izlizacy como Chomzhky, em que o homemn tem uma capaci-
dadsz d; sprendizagem dnica que <6 pode ter valor =2 o=
aprendentes estiverem conscientes do que  aprendem,

porque aprendem & do s2ntido do que aprendem.




0 aumento de consciencializagSo envolve o recurzo a

conhecimentos previamente adguirides . deesdobra-

mento  apropriade  constitul uma parte muito familiar dz

pratics pedagégics.

‘1

5. A Correcgso

5.1. Atitudes e Principios

Segundoe  John L. Hayman, Jr., Rodnrey M. Napier
(1273, & correcglo & um processo pragmitice que pro-
porciona  wumas pervspectiva exacta do que e estd a passar
em todos o= nivels de uma organizagio.

De  acordoe com M.T.Serafini (19835), & correcgdo e 3
avaliag&o s¥o duas actividades distintas. Engquanto que &
carrecgd3c & ¢ conjunto das intervengfes que o profeszsor
faz szobre o trabalho para evidenciar oz defeites & os
erres, «com o fim de ajudar o aprendente a descobrir os
ceus pontos fracos & a8 aperfeigar-se, & avalizco € o

juizo que o professor di do escrite em termos de nota ou

lv

de comentaric verbal para quantificar o seu trabalho em
relagdc aos escritos dos cutros aprendentes, ac rendi-
mento medic dos coetSneos e aos precedentes resultados
do aprendente,

Porém, as duas actividades da correcglec o da avalis-
G8c¢ ¢80 muitas wvezes confundidas na pratica da ecscola
sendo, muitas vezes, prestada mais stenglo & avaliace
de que & correcg8o, onde o professor pressionade pelos
prazos escolares, preocupa-se sobretudo em chegar

rapidamente a uma avaliagSc & o aprendente conhncentrs as
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ha corvrecg®o de qualquey tipo de
indispensdvel pars o sucessn ol
do  aprendente deven fer corvrectamente detec
professor deverd desenucluer inter
aproprigdas qus contvibuam para
aprovel tamenta.
e principio geral da didictica 4
gequndo Brittoen{l375) & Griffith{1332}, maio
mais raépidos progressos s vealizam gquando o pro
fezsgor vespeitz, estimuls valoriza v estudante~ssovi
toev, @mjudande-o & passsr sucessivamente por  tres

Na primeirvas fase, o aprendente deve aprender

=& & vontade com o papel, a dominar s
quande  tiver consequido ums certs fluides
5 umna segqundsa = v s = stimulado arnar mails
coerentes = ®toi. For fim, &, nums tercairz fa-
ZeUs aprendentes
CYevam correctamente,

M. T.Serafini (1983), adiantou, ainda, que muitas ve-
zes o0& professores carecem de sistemacidades ra correc-—
780, deixando-se influenciar por factores contingentes,
tais como oS erros encontrados nos trabalhoz i vealiza-
dos e que ja corrigirvam, az flutuagdes de humor,
qr: de disponibilidades pars = a5 de correcglic.

Shaughneszy (192217, numz anilise
critos dos  aprendentes, concluiu qu
€30 em namero limitade e podem ser catalogados

Messe Smbito, M.T.Serafini(l985), adiantou qus os




a

L Xd
Pl g

errcs devem £2v agrupadosz : 2y Culias catsgori-
gz dewvem ser conhecidazs nd ode professor, mas também
do=z aprendentes, o gual tat e condigdes de com-
der a3 natureza do 'ooe de corrvigi-lo, deven-
estimular o zprendente & rever . Ccorvec-—

compreendé-las & trabalhar sobre =las.
outre  lada, dewvem corvigir-ze poéucos erroes pov
cada escrito, limitando.a cevrecqgdo de um escrito & um
pequenc nomero de erras cobre o5 qQuais o aprendents poc—

sa realmente Concentrar-ce,

5.2. Tipos de Correcgdo

Applebes(188l), deu-nos conta de que 3 maior parte
das professoeres cscila, entre duas tendénciazs de correc-
cEo.,

Por um lado, 5 tendénciaz velevativa que conziste,

vezes, na detecgdo do erro, corrigindo muito pou-
enchends ¢ escrite de linhaz onduladas horizon-
tais e werticais em relag8o = palavras, frases petric-
dos inteirvos que apresentam =rvos ou que <8¢ poucao cla-
ros e, por outro lado, a "tendéncia resclutiva", que
consiste &m corrvigir todos os ervas, reescrevendo pala-
vwras, frases e pericdoe inteiros, requerendo tempo e
dedicag8ec a0 procurar isolar tudo aquilo que na escrita
¢ aceitdvel e interpretar as intengies do aprendente nos
pontas do texto que requerem uma correcco,

A este respeito, M. T.S5erafini(l198%), afirmou que

nenhuma das duas tendéncisz realiza os principiocs que

foram colocadoes na base de uma corrvecglo eficaz e que s
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corresg®n relevativa & muitas vezss smbigua, ndo indivi-

todos o= z i 0= clasziTicaes de modo pre-
ndaoc  conduzinds o aprendente 3 solugdo dos zeus
preblemas de escrits 3 oY 30 vezolutiva, ao propdy

o [ = SMas aprendente, =ztisf

uma =olu
penas o principio vrelativo & individualizagde do:

cofn B agravante de que quandoe 5 reescrita do professor

envolve um perviodo intelra, ftorna problemdtica a3 locali-
zaz8e dos erros.
For cutro lado, postula & exist 1ia de uma terceiva
linha de tend@ncis dz corvecg®o, mas utilizads maiszs ra-
que chams corvecgdo clazsificatdria, gue con-
na individualizac8o n3o ambiqua dos errvosz
seguindo-se uma classificagifo dos mesmo:z
respeita o principios de umsa bozx corrvecgdo
ndae & ambiqua, porgue o eYroe deve sev relevsds de modo

suficientemente preciso para permitiy uma classificaglo

5.3, Metodologis de Correcgdo

Mo processeo de correcgSo existem dois importantes
aspectos & ter em conta, prendendo-se um directamente
com 3 actividade especifica do professor (processn
correcgdosavaliagdnes/classificagsa) e Uty cam &<
estratégias de recuperagdo visande o progressze do apren-
dente.

Lino Moreira da Silva(l982), afirmou que o professor
deverd i3 ter determinado, nas planificagdes anual ¢ pe-

riodal, para cads sulz de realizag8o de um exercicio de
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Redacg8o, uma aula correspondente de correcgSo do exer-
cicio, chamande Jjunto de <i, individualmente, cada um
dos seus aprendentes, debatendo com eles a prova reali-
zada, deixando bem claroc as percentagens obtidas em cada
um dos itens e as principais falhas detectadas, aconse-
lhande & cada aprendente as estratégias de recuperaco

que achar mais convenientes, para que seja ultrapassada

a situag8o de insucesso que se verificou.
Segunde Norrish(1983), em muitos casos, existem pe-
quenos espagoe de tempo em cada semana para que este ti-

po de actividade possa ser realizads.

5.4, A Simbologia de CorrecgSo

Constata—se que quase nunca existe um critério de
correcg3ce uniforme, por parte do professor, o que ori-
gina wum conjunto de anotagdes acssimétricas na folha da
prova de aprendente,

L.M.da Silva(l983), afirmou que serd necessaric o
debate com os aprendentes, logo no inicio do ano lec-
tivoe, sobre um conjunto de sinsis & valorizar pelo pro-
fessor, a pér em uso na correcgHdo de todos os exercicios
escritos.,

Por outro lado, propés que & prova do alunc deverd
ter uma margem, tanto do lado esquerdo como do direito,
que comporte as rectificagdes e observagdes do profes-
sor, anotadas, de preferéncia em tinta de cor diferente
da usada pelo aprendente e, que apés a correceo da pro-
va pelo prefessor, e da sua conversa individual com o

aprendente, este d4Gltimo deverd ser solicitado a rees-
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introduzindo

sconszelhade a con
Segundo MNorrisehi{132] muitos pr =2 : rida
ltados proveitosos, sando no acta = COrveogio Uk

de indicagl:, escrauends nas margens ou zobrs o

Apss o ac 3 Aercicie vedactiuvao,
susy realizaglo, . : uk=) i & B conftor
midade

dasz,

baze

propés que = nivel individuzal niuvel
colective, considere-s perante toda & turma 3z falhaz
maiz significativas detectadas & nivel individusl, de=
modoe & poderem wir & zer = yadas e diwida 3
turma  de forma 2 permitir o enzino de grups, o traballe
em grupo, o ensino individuzlizado, com vista a uma su-
peracio mais eficiente das difiéuldadea.

0 obiective prioritaric do proefessor
urh do aprendentes a3 descobrivr a via mais eficaz para ul-
trapassar &% preopriasz deficiéncias, no sentido apontado

pelos obiectives educacionais & de ensino.
6. Sumario

Corm 2 nos dadoes colhidos pevante uma analise dos

erros cometidos peles aprendentes, o professor poderd




arientar & sua actuscEo de maned i seguta, proce—
dends & uma mais critervioczsa diztribuig8o da matéria a
enszinar, evitands a concentragis de aspecios que = and-
lise vevelou dificeis numa mesma adla ouw numa mesma uni-
dade didéactic

Zem essa andlicse e sem 3 experiéncis suficiente pars
lhe permitir distinguir agquilo que os aprendentes apren-
dem mals facilmente daquiloc que aprendem cam mais difi-
culdade, qualquer professor pode prejudicar gravemenie =
motivagdy dos aluqos perante 3 lingua que aprendem, fa-
rey  use pouce  equilibradoe do tempo que &€ posto & =us

isposig8c para o ensine, bem como sproveitar de farma
incorrecta as préprias capacidades dos aprendentes.

A correcgdo de um escrito € o conjunto de interwven-
gées que o prafessor far para evidenciar defeitos & aer-
roe, sendo seu objective secundidric, o de scumular =le-
mentos de valerag8o para formular uma avaliagdo.

A correcgdo consiste numa relevagdo dos erros da
texto & numa intervenglo essencialmen de tipo disg-
néstico.

A corrvrecgda do exercicio de RedacgSo terd que ser o
maie objectiva pos=zivel, para que zeja poscivel cansta-
tar-cse com fidelidade oz progressos do aprendente em ra-
lag3c & sua situaglo imediastamente antevior, os progre-—
=s0s do aprendente em relaq%o-aoe objectives definidos,
& import8ncia e especificidade a conceder & estratégias
de vrecuperaglc a que recorver & 3 classificag8e 2 ztri-
buir & cada aprendente, tendentemente & homologagfo do

zeu resultado final.

Ne diferentes tipos de errc ect8o em relaglo -com &




idad doz sprendentez,

=

formagSa,
o ponto de wists ds svaliaglo,

durante & qual =30 transcritos,

iz ac .o rros &

zimples forneciments da forms correcta nem Sempre
£8Y 3 dnica oy & mais efectiva forma de correcedc

vwer que bharra o caminho que permite ao aprendente

o aprendente tentar descobriv oz forms correc
zez, pode <ser mals instyutive, Tanto para

como paras o aprendente.




CaAPLETULO II1

METODCLOGIA DE INVESTIGAGAD

1. INTRODUGZO

O propasito deste capitulo &€ aprezentar a metodologia
de invesztigagic deste estudo, esnquadrandc a apresentacgio
da populac8c, desiqnadamentes, o grupo & (aluncs falantes
de Portugués come lingua segunda & sujeites 3 tratamen-—

o grupe B (aluncs falante:z de Povtugués como lingqua

e nac sujeitos 3 tratamento) &, o grupe O (alu-

nos falantes de Portugués comoe lingua primeira = n8o su-
tratamento), apresentando, por cutre lade, os

objectivos que se pretendem atingir no final com cada um
dos grupos de trabalho, assim como, os procedimentos le-
vados a3 cabo = a3 foarmulag8o de hipdtecses de trabalbho em

relag8c & cada um des grupos,

Com  wvista & testar & hipdétese de que aluncs falantes
e e e e e

de Portugués como lingua segunds (L2) e sujeitos & tra-
—— T — -

vty e et —

tamento,_ _a_partir e com o prépric erro, manifestaro um
L% QI 47 i il

melhor aproveitamente escolar do que alunos falantes de
Fortugués comc LZ, mas ndc sujeitos a tratamenta =, em
relagdc & alunos falantes de Portugués como lingua pri-
meira (t1), e, igualmente, n&c sujeitos a tratamento,
nso existe diferenga significativa em termos de aprovei-
tamento escolar, um grupce remedial de alunose foi compa-~
rado com um grupe n¥c-remedial de alunos (grupo B), ten-
doe sido ministradoe, com base nos resultados obtidos, um

t-test (distribuiglo t de Student)}.




2. POPULAGEN

Coogrupa rvemedial  AY consiztiu onum total
alunos  (M=20) do terceiro anc, a eztudar
Comercial  de Maputo, com notas em Fortuquds entr

inclusive, = tempo inteiro

compreendidas g . roito B2 owinte & um

stituiu @ grupo de tyabslbho com zluncs
Fortugués come L2 = que zofreram tratamento,
a8, vantamente e classificagio T Brrof cometidos
wigando todo um trabalhe remedisl a partir COm G pra
pric erra, com wista a minimizar as dificuldades arvo
na pratica das Redaces

FPara o efeito, = grupo tewve, durante um pericdo ds
d=zoiltoe semanas, iz horaz de trabalho suplemsntar,
perfazends um total de cento 2 ocito horas semasnsiz.

Conszideramoz como limite pars 2 amocstra os walores
"einco" e  "dez", visto abranger malor ROMET o de alunos
em sSitusgdo deficiente & encontram numa
sinda possivel de recuperaglo através do trabalh
dial & que nos propusemcs levar a cabo,

Excluimes o0& valores sbsixe de cinco, na medids em
que, para aleém do facto de serem de atribuige particu-
larmente dificil e de ocorrer, como tal, em menor ndme-
re, € impossivel ser—se totalmente desprowvido de um 1i-
mite minimo capacidades entante gue competéncia, quer

linguiztica, quer comunicativa, n¥%o esquecendso a ccor-
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réncis de cutros facrores comt o casce do efeitos psicole-
qico que & prépris nota provceca noe aluno e, como tal,
tad 5 influéncia que exerce na motivagdo
g&c  do mesmo noe sentido de corvesponder & todo um tra-
tazlho remedial de recuperagso. )

FPor outro lado, considerdmos, comte limite maximo, I
nota "dez", visto julgarmos ser um valor médic que tanto
pode. constituir um "trampalim" para umas melhoria do a-
proveitamento do aluno, coms para o ipverso, isto

"trampolim” para uma situacBo inicial deficiente.

2.1.1. Dbjectivos

Corm &ste grupo (A) de trabalho, pretende—-se provar:

que existe melhoria de aproveltamento,; se apds a
detecglc, levantamenta & classificacdo dos erros come-
tidog pelos alunos, levsr—-se & cabo todo um trabalho

remedial, = partir & com ¢ préprioc errog

- que existe uma melhorvia significativa de aproveita-
mento em relagdo aocs aluncs, em idénticas cirvcunst8n-
cias, mas aque, porém, ndc sofrem qualquer tipo de tra-

tamento;

- que o "fosso", inicialmente existente, entre os alunos
com Portugqués como LZ € os alunos com Portugués como L1,
minimiza-se concideravelmente, em termos de rendimento

escolar;
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enquanto nos slunos com Foriuageés como L1, ©
cilacia insignificante, nos sluncs com Foy-
como L2 & significante, no que diz respeifto acs

aprovel taments stingidos no finaly

diferenga ques surge, rvesults da manipulagio
da metodo & indicativo de que =sze trabalhoe & 0til ns=

solug8oc de vwarics problemas;
UEfificar, dentro das ca
ainda mais
2.2 Grupo B

O grupo n&o-remedial (B} consistio num total de quin-
alunos (n=15) do terceiro ano do Institute Comesrcial
Maputo, com notas em Fortugués compreendidas entre

"wcince” & "dsz" waleres, inclusivé, &, a eztudarem a
tempoe inteire e com idades entre os dezoite & wvinte & um
anos.

Constituiu o grupce de controle com a&lunos que tem
Fortugués como L2 e que nac sofrevam nenhum acompanha-
mento especial, por parte do professor, a n8%o ser a fre-—
quénciz normal das aulas de tré&sz tempos lectivos de qua-
renta e cinco minutos cada & por semana, perfazenda um
total de duas horas 2 quinze minutos contra um total de
oito horas e quinze minutoes do grupe A, gQrupo com ac
mesmas car icas iniciais, provenientes da mesma

populaglo, = 20 tratamentc especial por via de




todo um acompanhaments 2 trabslhc remedial 2 que fai

i=ito.,

.2.1. Objectivos

Com este grupo (B) de controle, pretende-se provar:

que sem um trabalho de detecgEo, levantamento =

clazsificagdo dos erros cometides pelo aluno e, posteri-—

ormente, sem % levar a caboe todo um trabalhoc de acompa-—

nhamento & remedial a partivy & com o préprio ervro, nd3o £
possivel existir melhoriz de sproveitamento, quedando-sze

o @mlunoe num nivel estivel de baixo rendimento escolar.

2.3 Grupo C

0 grupo n8o-remedial {C), congiztiu num total de vin-
te &alunos {(M=20) do terceiro ano do Instituto Comercial
de Maputo, cof notas em Fortugués ertre "onze" & "treze"
valores, inclusiveé, &, 3 estudarem a tempo inteirce e com
idades compreendidas entre os dezoito e vinte & um anos.

Constituiu o grupo-extra de comparaglo, com alunos
que tém Fortugués como L1 & gque n8c sofreram qualquer
tipe de acempanhamento especial por parte do professor,
a n8c ser & frequéncia normal das aulas de tré&s tempos
de quarenta € cinco minutos cada e por semana, perfazen-
do um total de duas horas e quinze minutos contra um to-
tal de cito horas e quinze minutos do grupe A, grupc gque
sofreu tratamento.

Consider&mos comoc limite para a amostra os valoares
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" treze", lnclusziveé, wisto constitulr a ezcals

gpnze”" w2 "
svaliztiva onde poderd3c wivy 3 enguadrar-ze o maior no-
mero  de slunos em wiss de recuperagic por wia do traba-

lho rvemsedial 5 qus forem sujeltos,

2.3.1. Objectivos

Com  est grupo (C) extra de comparag8o, pretende-s
provar:
que "fozse", inicialmente existente, entre ot
alunos com Portugu®e como LZ e o= aluncs com Portugué
come L1, minimiza-se consideravelmente, em termos de

rendimentce escoalar;

que, enquants noz alunose com Fortugques come L1 o
grau de oscilag@o & insignificante, nos alunosz com Por-
tugues  como LE & sianificante, no que diz respeite aos

indices de aprovelitamento atingidos no final.

3. PROCEDIMENTOS

Inicialmente, houve que considerar o= materiais a
trabalhar, < ambkiente em que o programa ocorre, as per-—
cepgées do  ambiente pelese alunos, o . comportamento do
aluno e do profesesoy, de acordo com as carscteristicas
de fundo, o= métodos educacionais a serem ministrados,
conjunto de elementos que iriam servir de peontoc de re-
feréncis para & planificag8o daz actividades a serem

levadas = csbo, posteriormente.,
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Com vista a testar a hipdétese de que o indice de a-
provei tamento dos alunos na disciplina de Portugués tem
vindo a decrescer de ano para ano, foi feito um levanta-
mento estatistico do aproveitamento da disciplina de
Portugués, no Instituto Comercial de Maputo, instituigéo
do ensino médiov técnico-profissional, aoc longo do quin-
quénio 1985-1989, sendo o6s alunos em regime de tempo
inteiro e em ndamero de cinquenta e cinco e com idades
compreendidas entre os dezoito e os vinte e um anos.

Este levantamento ecstatistico foi feito 3 nivel dos
trés anos ministrados na referida instituig%o de ensino,
nomeadamente, primeire, segqundo, e terceiro anos, isto
no curso diurno, n3o tendo sido consideradoc, porém, o

sexo dos alunocs. (capitulo IV, tabela I)

Como forma de testar a hipotese de qug\&gfr os alunos
e \‘__-—-_”.—-_-__-—-_——_-‘____’—

e T e -
com Portugués como L1, quer os alunos com Portugués como

/‘\_V,,——d—”"—_— “"-'-__,___._M—--_._ —— - T T e —

L2 .cometem, se ndo o mesmo tipo de erro, um ;ndxce 1gu-
Lo \\

T e Lol N - - -- - - -

almsste relgyaqis de erros, procedeu-ge, paralelamente,

—_— - —— — e — T L ) : ~

30 Jlevantamento estatistico dos indiées de aproveita-
mento obtidos pelos alunos de Portugués ao longo do
Quinquénio 1985-1989, segundo as suas linguas maternas,
ou sejs, agrupando, por um lado, os alunos que tém Por-
tugués como L1 e, por outro lado, os alunos que tém Por-
tugués como L2, n3o considerando, aqui, de igqual forma,
o sexo dos mesmos, (capitulo IV, tabela II)

Por outroc lado, como forma de investigar do ponto de
vista do professor como a correcgdc de um trabalho esco-
lar pode ou n%oc contribuir para a obteng3c de um maior
indice de aproveitamento na pratica de Redacg3o, por

parte do alunc, ac comunicar em Portugués, procedeu-se &




todo um trabalbo
tico glaobal ds
Forzugues em exerycicio za d

anaa do

nss modsl i : F2x0, nacionaiidsasdes, habilitagies
Nor AT i A SeinE-
2 &nos=
"tempn de cou-
seu levantaments paTCl-
iste &, por anoc. (capftula
2tas nmodalidades fovam noms = an facto de
julgarmos pertinentes & d a3 i influéncis no tyo-
pedagigice &
quey fors ds sals de
FPavalelaments, foram elsborados ole questionarios
obtengdo de informagio varia, pov parte do
alunos, = & ‘ o do ambisnte,
metodos
avaliagloe desenvolvidos na
=nsing.
Muma segunda fase fol ministrads ums avalisgso global
& todes os alunoz, em ndmero gde centoe & vinte, indepen-
dentemente da sus lingua materna, com vista a seleccio-
nar populagsc representativa dos grupocs de trabalho,

dos guais foram rejeitades sessents 2 cinco pov ndSo reu-

nirvem &% condiglies estipuladas e determinadas pels

vyacteristicas da amostra, nomeadamente, lin
idade, regime, notas obtidas apds rezlizagd
glabal inicial ou por exigéncia do tipo de teste

tatistico & setr ministrado (distribuicg8n de t Studen-—




inicial circunscresveu-
a0 2xercici 3 TN 1lidade "tems liuvr
realizado nums =1 i it &as & do ane lectivo, zen
avies prévic ou  qualguer tipo de apoics cu esclareci-
mentos, de forma a reuelar o mais po
alunc de facto vale, aquiloc de que cada
& capax de realizar no campo vestrito da disciplina de
Portugquész, mais concrectamente nas Areas a que nNos pro-
pusemos a investigar & trabalhar, nomeadamente, Flanmi-
-y Morfosintaxe & Orvtogra-
{capitule IV, tabela W)
chisctivo do "texto liuvre" {oi rediqgir, gue
o aluno pudesse desenvoluer em liberdade tatal um tema &
seu gosto par v qual e sentissees verdadeiramente moti-
vadoe, dando, desse modo, mais garantiasz de originalidade
2 sutenticidade.

0 exercicic proposto 3os alunos fol do teor seguinte:

"Ezcolha um  tems 3 seu gosto. Apresente, em eshoco,
os pontos fundamentals que tenciona tratar (plane) =
desenvolva—os, depoizs de se ter fundamentado conveni-
entemente & de ter reflectido sobre sles (desenvoluwi-
mentoe do planc). No final, releia o que escreveu e

corrija tude quanto lhe paregs incorrecto®.

S &reacs a que nos propusemos & trabalhar, designada-
mente, PFlanificag®c, Organizagdc das Ideias, Morfossin-
taxe = OrtografiasTranclineag¥o, tiveram a sua preferén-

cia na medida em que:




”q;Lu—u;déﬂ icEs
=T sithmet i dn
pontos maisz

impovtantes Pr&Eo constituir : oo evcicia v

dactiuvo =1 oo ! svistaz" oom uma

» plana de Redacgio, =R
zey Jdesenvoluimento

onde, con : : »aos sobre o tems previs
lizads, 1 -3 ponto poY ponto procedey
mento, = 0 cuidade Jde icar, em pri
ragrafa : = . 3 defini
organizagio = per obhiective
var o aluno 3 3 i = rtes légicas st
seguindo conscientemente o piano &laborado,

verdo  com clareza & equilibric == part

vyes o o ocovrecgdo morfossintatics, fol nos
preccupaglce  levar a cabo exefcic' = de gramaticalidade,
pois sem gramaticalidade nZo ¢ possivel, ac slunc, co-
municar-se corvectame
Mo s referir wia
nog¥o de gramaticalidade 3 2t adguirida & interiovi-
ada pelos aluncs, mas na pratica ¢ que ze verificz &
que sus competéncia linguistica, no Smbite da expres-—
=8a zovi n3o =2 enocontra ainds suficientemente de-
senvolvida., Constitui  eohjisctive primovrdial desta avea,

levar ¢ #luneo 30 uso de um voosbulirio & estyuturs fri—




com predormi—
bem como origina-
vocabuldrie utilizado

[ I r

no Jque concerne & dres de ortografia = trancslines-

pretendey~se levar 3 que O

de congsultar aseiduamente o dicionadrio e em qual-

situagdo de= davida ou dificuldade &, procurasse
corrigir possivels erros de translineagfo notadoes zci-

dentalmente ou =m civcunstSnciss de poucs gravidade,

Numa terceiras fase, ministraram—s& a cada um dos gru-
pos, avaliagfez ecspecificas
nomeadamente, Planificagdo,
fosintaxe = Ortografia/Translineag
& deteccBo, levantamento e classificagdc dos erros come-
tidoz pelc aluno. (capitulo IV, itabelza W)

Fassaremcos, de seguida, 5 aprecentagloc dos exercicios
propoesetos  a&ce  aluncs, ministrados zem aviso prévico ou
qualquer tipo de apoioc ou esclarecimento, com vista a a—
valiar & situac¥o inicial de cads grupoe nas dreac sujei-
tas a tratamento e, a serem confrontadas, em igual cir-

cunstSncia, no final do processo rvemedial:
1. Planificagdo
Procure recordar-se de uma viagem que tenha reali-

zade de facto &, com base no seu desenrolar, elabore um

planc d= Redacgfo:
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a5 Com o minimo Jde pontos

BY Com um slevsde ndmero
Organizag3o das Ideias

Procure recordar-se de uma viagem qus realizou de
facto &, apdés seleccionar tr&s ou guatro momentos de
viagem, que lhe paregan fundamentais, desenvalva-o:z de
modo 3 constituirem um todoe légico 2 orzanizado."

o

2. Morfossintaxe

recorde qualquer =ituag8o I3 =u

resumidamente, de duss formas distinta

a2y imaginando-se sob itos de um pervosisms extre—
Mmoo

B} imaginando-ze sob =feitoz de grande
4. Ortografia e Translineacg8o
a) " Repare nz grafia daz palavraz qu

abelir - acomodar — acossar - bulir - engolir - bofetada
Eolar - borboleta - lugar - ministro ~ nédos - smeagar -
amealhar - assumir - bolar -~ borbulhar - bordar - entoar
magoar =~ polivr - poluir - realizar - zemear - visitar -
cordial cédea - Dinis - feminine - Filipe - Leonor -
limiar - rveal - semelhante - tdbus - trégus - tubércula

- Virgiliao - vizinho
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Seguidamente, wre copstruly algumas frases em gque
aparegam  Corvectam splicadzz az palavras acimza re-
gistadss, ou . mesmoe teosr, de ques tenha conhe-

cimento.

0 obiective & atingir com a aplicaclo deste ayx
fol o de constatar = aluno dominava uso do
o/u " em zilabac dton sabendo que a:z mesmas €80 regu-
ladas sobretudo pela etimologia, sendo, em casoe de davi-

da, necessdrio consultar-se o dicionario.

b Apligue st vregrac tranzlineaglc gus conhecs

cada ums das palavras do que Se cegue:

»

"Transplantacf®c cardisca: recorde de sobrevivéncis

Un francfs de sessenta & um ahcs Comemorou ontem o
deécimo quarto aniversario da sua transplantag8o cardi-
aca, sendo o fals antigo sobrveviwente de ums operacfc
deste tipo.

Emanuel Witria vive com o corag8o de um marinbeiro
que morreu com vinte anog num scidente de viag8o, num
hospital de Marcselha. O médicoe que fezx s transplantagdo

morreu alguns anos mais tarde com um atagque cardiaco.

O GLOBO

DE 22.11.1982




Humas  quarst
levantams Shto,
pov
quanto
glebal, gquer
dz  eslemento
proveniénci xs
aproueit
tomascss
alunos

a0 M

Atranslinesglo,
temas Ppropostos
aconsel
= conteddos & =3

que chegavam,

asrganizagice légica

devidamente antes

Redsac

Ne=z=e Smbito,

falantesz de Paor

BYY 0D
gpurado o ponto
itamento oscolar, quer
s todo um conjuntao
COnjuntaments o Gy tros
tiondrios vadros ests
precioszocs: BEYa que
rau de dessnvolviment

T

mais possdiv adaptadas = cads
determinados grupes de aluno:
1css gproximadas, coma
que fossem ultrapassadas ou minimiz
constatou inicialmente,
faram tragadss =
= realizacgds, d
sobretuds de ortografia-
berm como o Ccontacto com textos sobrve of
que, posterviermente, eram
har os aluncs 5 reflectirem
sxpidrvrem com malor clareza as
COM 0% Slunos
e levd-los =

v de qualquer

G  grupoe ~, designadamente, oz aluncs

[

tugués como L2, fol sujeitoc a todo um

trabalho remedisl & partiy & com o praprvic ervo, durante




um periodo de dezoito semanas, & raz3c de oito horas e
quinze minutose por semana. ( Anexe 111 )

Apdés a realizagdo dos exercicios varios, corrigiu-se,
na presenga do aluno do grupo A, as falhas ortograficas,
de translineag8o, planificag®oc & organizag8o égica das
ideias, procurande, depois, que o preprio alunoe comen-—
tasse o0s pontos de vista manifestados no seu exercicio
de Redacg8o, € tomssse entre eles posicdo critica.

Numa quinta fase e, apés todo o trabalbo de recupe-—
rag8c levado a cabo na fase anterior, procedeu-se a uma
avaliag83o final global a nivel de todos os grupos, desi-
gnadamente, gqrupoe A, 4grupo B e grupo C ( Anexa IV ),

estando a mesma subordinada aos objectivos sequintes:

- Relativamente ao grupo A (alunos falantes de Portuy-
gués como L2 sujeitos a tratamento) e em comparag¥c com

"performance” do grupo B, de controle, verificar se
através da manipulag8e do método por via do “"tratamento"
levade a cabo, havia ou n8o evolugHo noe desenvolvimento
e vrendimento do aluno e se tal diferenga resultava ou
ndoc do trabalho que se fez a partir da correcc8o, assim
como, tirar-se ilacgdes da utilidade desse procedimento

na solug8o de varios problemas.

—= No que diz respeito ao grupo B, de controle, {(alu-
nos falantes de Portugés como L2, n8o sujeitos a trata-—
mento), constatar se se mantia a situag¥o inicial de
caréncias de varia ordem, continuando & bragos com difi-
culdades de wvaria ordem, n3o lhes permitinde qualquer

espécie de progresso,




Ui gQyu-
po—=s¥tra i COTAR -Ta izar o esultado:
obetides no ifnicio 2 ono Tin; D¢ proc

dz desenvolvimento do tudante
inicial, n¥%c tendo

menta’

- For autro lado,
conpfrontande—as  com as
verificer se Pouve diferenca, TE

tuada oy =& houve um desnivel menor ou mesmo polo

une = outros, independentemente dz sus lingua matsry

0 exercicio proposto ac:s alunoz foli segquinte:

Siroco o que gqoEtaria
Escritores, actores, misicosz, %0 profissionals
ventam obvas pavs infovymsy & emocionar
todas a3z pescoacs um dia 2 emacionaramn com o=
de cirvco: sentivam o suspense do traperiets arviscando a
vida, & coragem do domador -de animais ferczes, a grags
das bailarinas e o humor dos palhagoes., O circo & parts
integrante da cultura de um Pais. Como homenagem a e

.tas vamos desenvolver um trabalho relacionsdo

o

Invente uma histirias, cuja acg%o =& desenvolwe num
cirea, n¥%0 & eszquecende de previamente, elaborar o res-

1

pective plane de Redscofe.”




4. FORMULAGAD Dt HIFPSTESES

4.1. Grupos de Trabalho

Como - o haviamo: dado & co
ponto 2 foram definidoes, para o
trész  grupoes de trabalho, designadamente,

kS

grupo & (alunes falantes de Portugqués camo LZ,
tratamento), ¢ Jrupo B (slunos falantez de Fortugqué
nEo sujeitos & tratamento) &, o grupos C {alunos falantes
de Povtugqués come L1, nSo zuldeitos & tratamenta).
O grupo & constituin o grupo sujeito: a manipulagie oo
meétodo, o grupo B, o de controles =, o grupo C, o de com-

~

Waracio—-extra com vista 3 cbterem—-se certas informac
SR b} S0

(==

complementares,

4.2. Hipéteses de Trabalho

HMa pratica, somos < - mom multa frequéncis &5 to-
mar decisfes acerca : ulagde baseadss nasz infor-
magdies das amostracs.

Sendc objectivo do presente trabalho de dissertaglo,

idir ee uma determinada estratégia de ensino & melhor

que outra, na fixag8o deszas decisdes, & conveniente

a formulag8e de hipéteses oﬁ de conjecturas acerca dac

poepulagies interessadas, que podem €er ou n¥o werdadei-

ras e, em geral, consistem em consideragfes acerca das
distribuigdies de probabilidades dasz populagfes,

ordem de ideiass, foram consideradas az hipé-

egquintes:




Pars o grupoe A e B

Slunos o =R TS T

zlunos go gQrupo

Final (E8F: . alunos do grupo A = B

qualquer BTH0 BN TETMOE rendimento

do grupo A norelagldo aos do Srupo

zignificativa em termos de rendimento

Para o grupo A e

Ho =~ Entre os slunos do grupo

quer diferengas em termos de rendimento

Hl - Entre o5 alunosz do grupo A& e C exizte diferencs

gignificativa em termoz de rendimento escolsr.

He ~ Entre os zluncs do grupo & = 0 nSo hE dife-

renga significativae em termos de rendimentoe ecscolar.

Hl - Entre os aluncs do grupo A & © existe diferengs

significativa em tevmos de rendiments escolar.




Ffara o grupo A

Ho - Em fung3ec das médize especificas imnicialsAfi-
o temn malor efeitoc na
ntaxze do

Transzlineaglo.

ezpecificas inicial fi

urm ef2ito malor sobre
da Organiz 1 3= Morfozintaxe do qus so-
Adres da PlanificagHo e QrtagrafiasTranslineasie,

Dadas $ wavacteristicaz & tipo de amostra (< Z0),
preferimes utilizar coms  teste fundamental para este

ztudo o r—test (digstribuic8o t de Student),

De acords com a natureza e propésito da investigagHa,
trabalhou-ze com duss varidveis, a independente, onde se
wverificou a manipulagfco do métoedo, &, & dependente, onde
n3c  houve manipulag8o do método g WEY OO O
rendimentao colar, questicnando-se até que ponto a va-
ridvel dependente pode cer influenciada pela independen-
te.

Por outre lado, trabalhou-se com probabilidade direc-
ciornal e com ﬁm nivel de signific8ncia de a,05.

0 t—-test levade a efeito, teve por objective proceder
8 observaglies comparadas com vista a determinar ze
tiam diferengas significativas entre os grupes
{gituagdo global inicialsfinal), entre os grupas
‘zituagdo glebal inicialsfinal) e, entre a situaglo

pecifica inicials/final do grupo A.




ztuds comparado ntre og grupos & = B
por  obiective comprovar

tvabalhar  com individuos

0 eztudo  comparado
glebal finzl foi o rmais relevants, na medida em que,
compraovoy  a Hl de gue =o werificam diferengas signifi-
cativas e que resultam da manipulag®c do métoedo, dando
indicios de que o trabalbho de covveogBoe &
lugse de varios problemas. (Anexo Va0

o studo  comparade entre os grupos A S f=ltuacso
qlabsl inicialsfinal) teve por objectivo comprovar, a-
través da  comparag8o das médias globasis finsis {imici-
al’finall, que as diferengas que eram significativas
inicialmente, minimizaram-se, tornando-se insignifican-
tez, (capitule IV, ponto IIL)

ztudo comparadoe entre i 80 especifica inici-

al/final do grupo A&, teve em vis determinar em gqueée &-

rea & que a corrvecqglc tem maior efeito & fim de explo-
rar-s melhor os efeitos da mesms. Para o efeito, le-

a cabo um t-test por categovia de evros. (Anexo




CAPLTULOD IV

RESULTADOS E ANALISE

1. Introdugso

De wuma formz geval, nas secolas mogambicanas, mai
concrectamente nas  de Maputo e, no Institute Comercial
tem-s& constatado que os alunos cometem imen-—
de wvario tipo, e, verificado um indice de-
o aproveitaments dos alunoz na discipling de
FPortuguégs

Contudo, tem-ze ficade na critica, sem s& enveredsr
per  esforges de super 0 & fentir o problema n3c =4 do
poento de vista do sluno, mas também, e , principalmente,
do ponto de vista do professor.

Fartindo do principic que o "errc” pode constituir
uma parte necess3ria ac processo de aprendizagem e ndo
um sinal de fracasse por pavte do professoer ou por parte
do aluno, foi objectivo do presente trabalho, investi-
gar, do ponto de vists do professor, como a correcglo &
partir e, com o préprio erroc.cometido pele aluno num da-
do trabalhc escolar, pode contribuir paras um maior indi-
ce de aproveitamento so redigir em Portugués.

Para o efeite, foram ministrados testes varios a
trés grupoe de trabalho (A, B e C), conforme descritas

no capitula Ill, 2., de alunos do 32 &no do Instituto

Comercial de Maputo (ICM), assim como, um vastoe trabalho

remedial com o grupo A (alunos falantes de Portugués co-

ma L2 & sujeitos & tratamento), com vistas & determinar =




zituagice inicisl o final dos alunos nas
trabalbho  fcapitule 111, 2.3 =, cons
spas ums metodologis mais cuidadoza =
partiy d& corrvecgdo, 0% alunce do grupo &,
& (aluncs falantes de Pavrtugués como
tratamentc), =0 I o si4gni-
Ficativse em  termos de rvrendimento I =, AUma
dtuagde final, : 0 “ : lunas
falantes de Portugug=z como L1 nEo s=uieitos 3 tratamen-—
1o}, nEn sxiste diferencga significativa em termos de
rendimento eszcolar, contrariamente 20 gque = werifica
nicialmentes, tendo-ze confirmado, positivamente,
hipédteses formuladas previamente,

Comi wvista a teztar & hipdétese de que o indice de
aproveitamentc dos alunos na disciplins de Portugués tem
vindo 5 decrescer de ano para ant, pascamos @ apresentar
na tabelas I, o quadro de aproveitamente, na disciplina

de Fortugués 3o longo do guinquénio 15




TABELS 1. R . percentuails do aproveltamento

ns disciplina de Fortugques ~ 1385-13%7

| ]
12 AaMOl Z2 AMDY

|
1

|198¢

[
i

| TOTAL

L

Através dos resultados obtidos, podemos verificar
que, de facto, o aproveitamento escolar na disciplina de
Portugués tem vinde a decrescer ao longe de &ltimoe quirn-
quénio, com maior incidé&ncia_no primeivo e segundo anos,

se atendermos && diferengas percentuais registadas em

1985 e em 1989, designadamente, 52,0% - 22,6%, respecti-

vamente.
A primeiva tendéncia & apoiar-noes noe facto de que os

alunos wém mal preparsdos dos anos anteriores, que a sua

lingua materna & ocutrs que ndo o Portugué&s; porém, como




61
se pode constatar na tabela 11, quer os alunos com Por-—
tuqués como Ll, quer og alunos com Fortuguéls comao L2,
cometem erros, obtendo percentagens muitec aquém dos
100%, o© Qque pode vir a justificar z hipétese de que os
alunos com Portugués comc L1, cometem, se nSoc o mesmo
tipoe de erro, um indice iguslmente relevante de erro
apesar de, como € natural, obterem valores percentuais,
sensivelmente superiores aos doé alunos com Portugués
como L2, ou seja, 55,4% contra 37,4%, respectivamente.

Assim, passamos a apresentar a Tabela 11, represen-
tativa dos aproveitamentos na disciplina de Portugués,
sequndoe & lingua materna do alunc.

TABELA Il. Resultados percentuais do aproveitamento
na disciplina de Portuqués de acordoe com &

lingua materna do alunc / 1985-1989.




constatagde  lewvou-nos 5 reflectir mo assunto,
do ponto d= wvista do slune, mas, <, essencialmen-
do ponto de wista do professor como forma de inves-—
zituagde do pro dz disciplina de Fortugués
xercicie noe ICHM ac lonmgoe do quinquénio 132
cujoes rvesultades, s=gundo == pode obseruvay
I11, permitem wverificar que 3 =ituagio
Fortugués nS3c tem sido a mais "aconselhavel” para
ezposts i £ propdsitos do ensino, s& atendermos
fac %1 ir uma malor percentagem de professore
com  formagdc secundaria e mddia y 0% do que propria
mente bachareis & licenciados ' sim comn, exia-
tir uma maicr percentagem de profescsores sem habilita-—
g&es pedagéqgicas (74,0%) do que com habilitagies pedagsi-
gicas {26,0%), a leccionarem no enszino médic, no caso

coencrects, no ICM,
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A -

Fer outre lado, =, num paradgra
abordar
"tempo de ocupagfc" no local
influgncis no trabslho pedag

cabo pelo professor; quer dentro,

H
3 que pode contrvibuiv, em grande eccala
obtengio de um maior indice de aprovel taments n

tica de G por  parte do aluna 30 comunicsy Em

constatol-se que exerciam 3 sua fuRcSEo a tem-

po  inteirc somente S1,5% dos cores de Portugués =
qus 48,34 exerciam = sua actividade 3 tempo parcial,
Muma andlise mais circunstanciada, procedemcs ao

levantamenta da situag3c aoc longo do quinguénio 19857~

£128%2, rendo constatado, confoarme vem expy ns tabels

IY, que de B0,1% de professores 3 tempo inteivo em 1385,
£é 30,6% de professorez £ que sxercem 2 sus funcl3c s
tempo  inteire em 1989, o que & deveras:z significativog
pele contréric, em 198%, tinhamos 192,9% de profes

#xercerem & su3 fung8c = tempo parcial contras & percen-

tagem de 69,4% em 1539,




Al

TAaDELs T esult E2 roentusi s tempo de ocupagin
ox Fortugués de

12851280

T. PHRIIAL

Tsl situagdc, conduz & tods ums sévie de implics
pedagégicas, designadamente, & falts de aptidies par
realizar uma tarefs, ao conhecimento imperfeito dos ele-—
merntoz  da base, 3 um enzine mal zjustade so mivel d
ptidies do aluno e a0 seu andamsnto na aprendizagem, ac
julgar que & obrigado = tratar em pormenor todas sz par-
tez & pontos do programa, a nEc tevy consciéncias das ne-
ceszidade do treino zistemdtico & 3 faltas 4

copedagégicas de base, indispensdvels ao processamenta




)
de  um treince deszsz natureza, paras ndo falar do factor
tempo  paras & execugdo de tode o trabalho pedagégico que
se exige e, fundamentalmente, do trabalhe de correcgdo
através de estratéqgias de recuperagdc a ser realizade a
partiv & com o errvo que o alunc comste.

A realidade descrita npo pardgrafo anterioer, veio a
ser confirmada pelas respostas fornecidas aoz questio-
narios levados & cabo com wista & obtencfo de informa-

ambiente, processos e métodos de trabalho,
como, =zobre o processo de corvecgdo e avaliagdo

decsenvolvidas no ICM, an constatarmoz que:

1. Em muitas situagdées o profescor estd isolado
das fungdes de resolugSo de problemas e decisérics, que
influenciam =2 escola como um todo, & & actividade peda-

gégica em particularg

Existem profescsores que véem a3 ssls de aulas
comg & &area em que a8 sua adtonomia estd garantida e em

que controla tude o que ocovre, o que faz com que muitas

directivas externas, falhem no seu impacto.

De igqual modo, &, em relag®o & metodologia de cor-

recgdo, constatamos o0 seguinte:

1. Existem professores que n8o aceitam qualquer
tipo de orientagfo, ideia, linguagem e estilo, escolhi-
des pelo alunc, impondo as suas ideias € a sua matriz de

carrecgdog




profeszor
contirmou gqus
naz 3= técnio
com ouUtros
tem professares qu
veres, ndu mantendo umz pritica continusds
habil tusdos =2 .exprimivem—se

cevto, dificuldade em covvigir

cutros.,

antoa

N .

ac

>
<

b

bretudo ; elementns

corma poy exemplo, a dz introdug
quer, pelo contrdrico, dé mais importS8ncia 2 exiet

ou  auséncia de motivos eriqingis ou de opinidezs pess

. Mz generalidade, os professores podm "linhas on-

duladas"” & margem de pericdes longos, justificands
facto por o periodo ser confuso e pouco claro mas, =@=-

quecendo-se que, por vezes, nem tudo estd errvado.

professor  sdric & diligente sente—ze muiltas




no escyiteo do sluno todos os
PYYOS : ; v =ilaba, palavra, fra-
ze, enunciado que est que constitul um obsti-
cule 5 capacidade oe concentragfo do aluno no evvo come-
tido, esgquecendo-s= de agrupar o =rvroz = d = olaszi~-
ficicar por : "ias ‘ut, =, fazendo com ques o
glunc ndc ? SEy EeYYro.
A catalogags 3 2 0 €&U USD
das categorias na correcgdo, beneficis n¥%c sd o aluno,
mas  tambénm o .S tovnande o seu trabalho mais
mecdnico,
A solugdo da "linha ondulads" gque caracterizos
longo peri incorrecte, ja ndo & criticdvel quando a-
comp anhado uma precisa identificag8c das cateqorias

de erro.

7. Muitas vezes, 3= correcgdes n =80 sequer ana-
lizgdas pelo aluno, interessado apenas na nota, especi-
almente, se esta £ positiva, n¥o sendo sequer inclitado &
analise do texts corrigide.,

0 professor deve, por isso, incitar o zluno & a-
nalise do texto corvigide, onde o estudante € "obrigado"
& rever e a3 transcrever as correcgies feitas pelo pro-
fessor, pedindo . ac alunc que copie apenas as partes
do texte onde o professor fez correcgdec ou =4 de al-
qumas partes do tema, obedecendoe &s indicagles especifi-
cas dadas pelo professor, & marqgem do texto, Come [.e.
"Desmembrar o periodoc & escrever frases mais curtas'.

O professor deve pedir ao aluno que crie uma nova

vers@ac do <seu escrito, utilizando todas as correcgldes




zeguinde todos o= cons OE Lorita que pade
antaz vezs:s 3td 28 0 SR vto zatisfati-

1o am todos

na organicazio

Camo resultado stzs ¢ doutyrss condigiss, podemod
concluir, = 3 T ne maloris das vezes, rsagem
zomente 3 oviszes, isto &, permanscen complzocentes ins-

sStivas ize suficientemsnte grand bas—

exiqir

avali
trabalhn,

U,




TABELA V. Resultado:z quantitativez e percentuai:z
obtido= com base nas médias globais e especifi-

cas, antes € depois de "tratamento"
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LEGENDA: Planificacio
Ovganizagdo de 1
Correcg8o Morfosszi
Ortoarafia

[
-

Procedenda 5 uma anisli 14 ] a2 =

zultadesz obtidos, podemos conststsr que:

2. Grupo A & B (alunos falantes de Fortuguéds como

L2, com e sem tratamento, respectivamente).,

1.~ Com base nos resultados ds svalizg8o glo-
bal & especifica inicial, ministrads & todos oz alunos

-

do 4grupo & ¢ B , werifica-se uma média de 8,9 valores

]
=

y&  walores (global) Vs ©,3 valores / 7,2 valores (ec-

/
pecifica), corvrespondents & uma percentagem de 5,00
S13,3% s . {especifical, recpecti-
varente

- No geral, o= slunocos n&o s& mostraram sufi-
clientemente motivados nem fundamentados para desenvolver
0 temas propostos, cometendo excessivas falhas no campo
da ortografias, pontuagdc 2 translineagdo;

8o foram capszes de exprimiy com clarezs
& u maneira de pensary & 6= temas mereciam ser decsen-
volvides com malior extensSo, tratando-ce de alunos fina-
listas de um instituto médio;
- Obeservaram—-se outras

circunscreveram 5 organizagdo de ideias,

lagqice bastante limitado, pobreza wocabular, revelando




no  Smbkitoe g3 habiltuag8o & leitursz de

~ Formenorizanda as deficiéncocias

por coategorias de errvosz, no que diz

numa  =ituagdc iInicisl,
planco légico, sem delineamento
grandesz deficiéncias na sequéncis 1
ganizagdo de Ideias",
do  plance esbogado, au:
senvoluimente do plann
sintdctica”, deparou-se& : #is - .
sentido, erroz de sintaxe moetivadoes por uma md organi-
2ag8: das ideias, palavraz ueadas fora do seu sentido
usual & correcto; finalmente, &, quanto & "Ortografia e
Translineag8e", verificaram-se graves erros de ortogra-
fia, acentuagfo das palavras sicstematicamente erradasz e
ervyes de translineagdo denotandos desconhecimenta das re-
gras fundamentais.

Faorém, =, com base nos resultados da ava-
liag8c global & especifica final, ministrada acs mesmos
alunos do grupec A e B, constatou—-se& que no grupo & houve
uma melhoria significativa em termos de rendimento esco-
lar;

- Pormenorizando as melhoriac detectadas
por categoria de erros, ne que diz respeitoc & "Planifi-
cagde", notou-s& 3Jj& & preocupag8c, por parte do zluno,
erm esbogar um planc com principio, meioc e fim, com sen-
tide légica e sem elementos confuscs nem complexidades
desnecessadrias; quantoc a "Organizag8o de ldeias", cons-

tatou-se um <ceguimentc consciente do plano elaborado,




quebras d= ritmo na
Correcodie Morfozzintdot:
predominSncis da oardem direc
uso  wocsbulsy no sz

wocabuldric pmf wezes incorrectamente insevide no ocon-
grtoy finalmente, quanto & "l : i 2 Tranzli-
neazio", verificaram—-s& {al
podco significativa n

de tramslineagio.

Comparando, no Qrupo &, 3
inicial do 2luno, com & suz zitoagds final
umsz  médis de 2,3 waloves contrvs uns meddis
res, corrvezpondentes & uUma percentagem de JISN e
respectivamente;

- De 1gual forms, comparando, no Qrupo A, 3
itusgde especifica inicial com & situag8o ezpectfica
final do  alunc, wverifics-= igualmente, wuma melhoris
quantitativa g & srcentual,
vel tamento
8,2 wvalores Vs 10,3 valores, correspondentes & ums per-—
centaqem de 1%2,8X Vs 72,8¥, respectivamente; concluiv-
-s&, assim, gque houwve uma melhoria de S5H & 60%, em re-

& s=ituagdo globkal inicial e final, respectivamen-

que vem confirmar s hipidtese d que existe melho-
ria de aprovelitamento, =& apés detecodo, levantamentc =
classificag8o doz erros cometidos peloes alunos, levar-se
a cabo tedo um trabalho vemedial, 5 partivy = com o pré-
pric evvo;

- Moutrs perspectivae &, verificandos dentra




tratamento em gual
teus malory efeita, = fim de explovar ainds
podemcs concluir
coerveccia tem o mesmt efeito
em  que oCcorre, registando-ce ior diferenga n:
ca Organizagde daz ldeiaz & Morfossintaxe com 63 =endao,

de maior walor percentuzsl 8 de Flanificagdc com

menoy a3 de Ortografia & Translineagso com

Forem, o =feito da corrvrecgSo no desenvolui-
mente do rendimento escolar € mais relevante
rificar que o grupo C obteve resultades,
feriores Aaqueles que registou no inicico do
em relagdoc ac grupo A, & na dres de Orteografia Trans-
linzag%o € que conseguiu sobrepdr-ze com uma percentagem
de 20% contra uma percentagemn de 70% do grupo A5 por ou-
tre lado, note-se que o grupe B quedou-se pela medioccri-

dade.

- Ao compararmoes  as médias globaisz e ezpeci-
ficas iniciais & finalis do grupe E, designadamente, 8,2

7

valores e 7,% valores V= 7,3 valores & 7,7 valoresz, cor-
respondentes & uma percentagem de 13,3% e 0,008 = 0,08
1,7%, respectivamente, quedando-se o &luno num nivel
estavel de baixo rendimento escolar, pleno de caréncias

dificuldades de véria ordem, n8oc lhe permitindo qual-
quer ecspécie de desnvelvimento escolar, o que wem con-
firmar que a diferenga que surge entre o grupo A = B, a-
quande ds avaliag8oc global & eepecifica final, results

da manipulagfo do mftodo, o que & indicativoe de que tal




trabalbo & 4til na solugZo de viarios problemas,

- Taualmente, wvem prowasr gqus  stravé:s de um
rvabalhe remedizl s paritivy o2 ocom oo evra, exis umas mee
lhoria significativae de zproveltamento em relag®e zos -

lunos  em  idénticzs cirocunstSncias mas, guse, porém, nio

sofrevam quzlguer tipo de tratamento.

2. Grupo A e C (alunos falantes de Portugués como

L2 e L1, com e sem tratamento, recspectivamente).

- Nz grupas
comparativamenites &
e termos  globais
inclusive, de & norelsg 3 5 (LE com trats
mente:, em relagio ituaglo sspecifica final, motiva
pelo maior grau de exi iz & profuncidade dz matéris

- Confrontando os vesultados
do  qrupo A, wvervificou-se= que n8o
tuada entr 3 : levando wvantagem

Qrupo Ly & tagidn 3 z=ituscHo global final,

grupo A, pov sua vez, levado a mesma vantsgem percentua
de S% em relagic & situac8o especific

- 0 "fosse" inicialments sxzistente
lunos do grupo & : 3% M= 100,%, respectivamente) mi-
nimizou-se, consideravelments, em tzymos de vendimento
ezscolar, constatando-se um equilibric entre as "perfor;
mances" dos dois grupos de trsbalhe (90% Us
tivamente), designadamente, nos aszpectos referidos
quando da pormenorizagico das melhorias verificadas,

cateqoria de erros, Mo grupa Aj




- Enquante o grau de escilagio fol negativao

slunosz do gQrupo O {100% Vs 955 7 100K Vs 732,8%, res-
pectivamente, em termos globaiz e especifices, iniciais
finais), nos= alunos do grupo & fol significativa en

termos globais & especificoz, inicials e finais (35% U=

20k 7 18,8% V= FE,82),

4. Conclusdo

De scordo com os resultados do t-test ministrado
para pares ardenados &0 grupo & e B; podemos concluivr

que:

TABELA WVI. Resultados estatisticos obtidos
para um nivel de signific8ncia de 0,09 e

umn d.f.= 33.

SITUAGED IMICIAL |

1

i i

t—test (W.Critice| t—testiV.Criticeo]

! i
I }

11,13 | 1,69 |

1. P estude comparade entre o grupc A e B (si-
tuagdc global inicial) comprovou que, na rezslidade, ec-
tamos & trabalhar com individuos com as mesmas caracte-
risticas, isto £, qQue pertencem &5 mesma populag8o, o que

nos & indicado pela tabels V1, onde se observa que o va-




t—test ministrade & superviotr &0
1,6%%, pelo gque nfo podemos rejeitar
alternativa (K1} de que oz sluncs do grupn
PETIRERCSM &5 MEesma popul
D oestudo comparado entre o gQrupe A e B (el tus-
%0 glebal final) comprovod que se verificam diferencas
significativas resultantes da manipulaglce do metodao,
dando indicics de gue o trabalho a3 partir
ns =olugio de varicos problemas;
dada pelo vaior obtids
que :  =uperior  ao waler critics
nos levs & nioc rejeit

diferengss significativas;

comparade entre 3 =ituagSo

inicial ' oogrupo A&, mosStrou que a correcgc

term maior efeito na arez de Ovganizacloe das
Morfossintaxe do que ns &res de Planificago = Ortagra-
fia Transzlineag3o, mas, pelo contrdrio, mostra qus

um efeitce idéntice em cada uma das caz

em gque fToi ministrada, o que € sustentado pelo wvalor

dade pelo t-test efectuado, tendo-se vegizstado um indice

de 0,2 parva todos oz casos.




CARPITULD W

SUMARIO, CONCLUSZES E RECOMENDAGHES

trazer

de Mocambique.,
Estamos perfeitamente convictos
n&o existe, =, potv iszszo, s=rd até imprescindivel
&2ia  retocadr neste ou nagquels pontoe na medids em

experiencia particular de cads proefessor o venha

Poz  @nos pis—independincis tem—-s& constatade que o=
estudantes cometem imensos ervos a0 redigivem em Fortu-
gués, levandoe & um indice decrescentes do aproveltamento
na respectiva disciplina.

Apesar de tal constatacdo, nada se tem feito no sen-—
tido investigar as razdes que =starc por detrds
de tal situagdo, de modo & superar-ce 3 mesma.

Per outrc lade, o= 4rgfios de tutelz ¢ & prépria So-
ciedade té€m sucstentads que o "mal" provém do facto doz
estudantes serem fazlantes de Portuqués como lingua se-—

qunds e da limitag8o de conhecimento que o professor de

Portuqués, na realidade mogambicana, possui da lingua




Bantu, assim comc, da suas tipologisz n&oc se apesrcebem

que o problems podersd =zer minimizado "vis profecssov", a2

de uma analise do trabalho que o professor rea-

apd a correcgd3c de um irvabalho de Redacglo & a3
partir do ervo cometido pele estudante,

Com  esste cbjectivo em mente propusemo-nos & levar
cabo = presente dissertagHe, tende-se apés uma fasze de
ministyagso de testes, levadoe a cabo um vasto trabalho
remedial com vista & testar a hipétese de que atravé:z de
uma metodolegia mais cuidadoss e adequada apée corrigir
um trabalho escrite, o professor pode contribuiv para o
desenvolvimento da express8o escrita €, por conseguinte,
sjudar os estudantes a produzivrem menos erros £, por ou-
tra  lade, & minimizar a diferenga significativa que se
verifica, num estagio inicial, em relac8c acs estudantes
falantes de Portugués como lingua primeira.

Nesse &Smbito, foram minicstrados testes & tré&:z grupos
de trabalho, decignadamente, grupo A (20 aluncs falantes
de Portugués comc L2 = sujeitos a tratamento), grupo B
(15 alunos falantes de Fortugués como L2 & n8c sujeites

tratamento) e, grupo T (20 alunos falantee de Portu-
gueée como L1 & n¥o sujeitos & tratamento), num total de
3% alunos do 32 Anc do Institute Comercial de Maputo,
assim comc uma vastas actividade remedial com o grupo A,
com vista a determinar a situagfco inicial e final dos
estudantes nas wvarias fases de trabslhe &, simultanea-
mente, testar & hipdétese de que existe melhorias de a-—
provei tamento, s& apés detecglo, levantamento e classi-
ficag8c dos ervos cometidos pelos aluncs, levar-s= »

cabo todo um trabalho remedial & partivr & com o préprio
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erro, que existe uma melhoria significativa de aprovei-
tamente em relaglo acs alunos, em idénticas circunstSn-
cias, mas que, porém, n&o sofrem qualquer tipo de tra-
tamento e, por ocutroe lado, que o "fosso" inicialmente e-
xistente entre os alunos falantes de Portugués como L2 e
os alunos falantes de Portugués como L1, minimiza-se co-
nsideravelmente, em termos de rendimento esecolar, resul-
tante da manipulag8io do método, indicativo de que esse
trabalho € JGtil na soluc8o de vArios problemas de en-
sino.

Para tal, procedeu—-se a determinados passos, desi-
gnadamente, & levantamentos estatisticos a nivel dos
professores e aluncs ao longo do quinquénic 1985/1989,
questionarios, tendo sido, em fases posteriores, minis-

tradas avaliagses globais e especificas de diagnose ini-

cial e final, assim como, tragadas estratégias de recu-
peragdo, para que fossem minimizadas ou ultrapassadas as

deficiéncias constatadas inicialmente.

Apés 0% resultados obtidos, concluiu-se que o pro-
fessor, de uma forma geral, n3o tem consci@ncia da ne-
ceseidade do “treino” sistemdtico, revelando caréncias
psicopedagégicas de base indispensdveis ao processamento

de wum treino dessa natureza, assim cemo, falta de tempo

para a execugdo de todo o trabalho pedagégico exigido,
e, fundamentalmente, do trabalho de correcgfc através de
estratégias de recuperag8o, a ser realizado a partir

e com o erro cometido pelo aluno, fazendo com que o a-
proveitamento escolar na disciplina de Portugués tenha

vindoe a decrescer ao longo do dltimo quinquénio (13B8B5-

;

~/1989) .

1.

f

1y
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Poerém, &, apés o trabslho ezpecifice levado a
com @ grupo A (a2lunos falantes de Fortuguészs come
sujeitos a tratamento), weioc &5 confirmar—-se todas a
hipétesez inicialmente formuladas e, concluiu-se que
atraveés de uma metodologia mals cuidadosas ¢ adequads &
partivr da correcgdc de um trabalbo ezcrito, € possivel
despertar no nossc aluno o sentimento de aute-confisSnga,
lev&—-lo & superar continuamente as deficiéncias mani-
festadas, consequindo-se, aszim, progressos no campo da
express8c escrita e, consequentemente, um desenvolyi-
mento <cignificative do rendimento escolar na dieciplina

de Fortugués,
2. CONCLUSSES

H4, naturalmente, wuma wvasts gama de variduveis gque
afectam o rendimentoe do aluno, tais como a dificuldads
da matéria, a =ua preparvagdo, experiéncias passadas, a
altura do ano, o periodo do dia, a extensSo da matéria
do curricule, & atitude =& estile geral do prafessor,
métodos de exposigloc e capacidades dos aprendentes.

G trabalho remedial levado a cabo, através da exer-
citag8o escrita, tem por objectivo desenvolver no apren-—

dente os seguintes habitos, atitudes e habilidades:

- organizar logicamente as ideias, dando

uma sequéncia ao assuntoy

- pensar na assunto antes de redigir;

- escrever com clareza, sem usar termos compli-

cadosy




ter cuidado com a linguagem, preccupando-se
com ortografia, translineaglo e corrvreccio gra-
matical;

reler o trabalho antes de d&-lo por encerra-
do, & fim de verificar se n8o houve "fuga" ac

assunto & corriqgir possivelis erros gramaticais.

As aulas de correcg8c n8o se devem limitar a uma
cépia da prova do quadro pars o caderng, fmas a uma ver-—
dadeira aula de révis%o que incida sobre as principais
falhas dos slunocs, devendo-se discutir os resutados com
viesta & definir os métodos de superar as dificulddes.

Como tal, o momente de correcg8oc n8Sc deve ter
Limi-
tes: ele deve estar presente, de algum modo, em todas as
fases do¢ planeamento e funcionamento escolar, em todas
as fases do desenvolvimento de programas, como um ele-
mentc essencial na medig3o da "performance", tanto do
aluno, comc da escola e, como uma faceta natural de mu-
danga planeada.

0 ideal €& que o professor seja um diagnosticador
perspicaz, tanto dé seu comportamente, como do dos a-
prendentes, devendo ser capaz de recelher dades de si
préprio e interpretar as suas decscobertas em relacHo as
metas por ele definidas e alternativas ao seu alcance.

Devemos dar uma certa énfase a relaclc entre sequén-
cia de palavras e contextos extralinguisticos, pois n8o
¢ suficiente para o aprendente de uma lingua, aprender a
produzir frases gramaticais; deve e pode também aprender

quando €& que & apropriado produzi-las. #, aqui, que o




oz
professor de linéua tem uma tarefs importante e dificil.,

Qs aprendentes devem ter oportunidade de crisr nowvos
epunciados e de confrontarem—cse com exemplos na lingus
alvo, coms formas de possuivem evidénecisz suficients ao
construly novos enunciades.

0 professoy deve, com o andar dos anos, elaborar uma
bateria de exercicios sobre warics pontos de ensing, ou
elaborar uma lista de exercicicos que ecstardo permanente-
mente disponiveis, podendo o professcr escolher aquele
que & mais aconselhavel 3 um determinado estigic de de-
senpvolvimento de aprendente.

Contuds, o= aprendentes =& =80 capazes de utilizar
uma quantidade limitadas de dados retroactivos, de cada
ver, pelo que se deve limitar a correcgdo de um escrito
3 um pequenc numero de erros sobre os gquaiz o aprenden-
te possa realmente concentrar-ceo.

A orvdem que demcs &s categorias de erros sabre ac
quais se desenvolveu tode © processo de tratamento, no
€ de modc algum arbitréria, desejando colocar em primei-
ra plano o que mais directamente se prende com os ob-
jectivos a que o exercicio de Redacg®o procura dar res-
posta e, em segundo lugar, o¢ aspectos gramaticais, de
ortagrafia e trancslineagdo, podende—-se enumerar, ainda,

0% aspectos retérico-estilistices e de pontuag8o.

0 facto da "correcgdo" ter influenciado de i-
gual forma cada uma das &reas abordadas, poderd ter a
sua explicacdc, na metodologia levada a cabo (estraté-
gias de recuperag8o, referidas na quartas fazse dos proce-
dimentos, capitulo IIl), no grau de ateng8o dedicade a

cads uma das categorias de erros abordadoes e no tempo




deztinadc & pratica = &4 consolidag8e des slementos

traznsmitidos 2 adquiridoes.

SdeYmno s " e - o . apoilo;

levarmos a3 SUpSTar
continuamente, apesar de tudo, . deficiéncias manifez-
tadas, conseguir-se-%o0 progressos no campo da exprezidc
escrita que de outro modo, pélo vecurso B corvecgdo av-

bitraris, : = peicolégica, nunca serd possivel

abter.
2. RECOMENDAGEES

Como foi referide no ponto 1. do presente capitulo,
as vresultados obtides através da investigag8o levads =
cabg, foram de encontra . hipéteses formuladas inicial-
mente.

Ezte trabalho de investigagdo, nSe tem porv objectivo
contradizer ow  entrar em polédmica com o ponto de wista
de cutroe investigadores da &dres, mas, fundamentalmente,
investigar um dos maie preccupantes proeblemas, se nic «
mais importante, com gque a EducagZc e confronta actual-
mente [ o fraco aprovelitamento escolav), sjudando o pro-
fessor de lingua s mudar 2 sua atitude perante © errvo,
ampliar o seu conhecimentc sobre os aspectos pedagogicos
e metodolégicas da correcg8o, com wista & diminuiv o in-
cucesss escolar 2 uniformizar os critérics & métedoz de
correccdo.,

Messe Smbite, &, de acordo com o meu ponto de vista,

o exercicico de corvecglo ndc devwe ocupar, porv sistema,
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urmz parte reduzids de uma auls, nem sequer ser conzide-
rado, comd fazis 3 pedagegia tradicional, um apéndice ao
ponto  escrifto mensal. Ele terd que ocupar o ceud SSpago
préprio, wuma o3 meEsme duss sulzs de tempo inteirve, de
importd3ncia t8%0 grande ou ainda maior do que = conferida
gqualquer teste vulgar destinado

Comc recomendagfc concrects, propée-se a3 inclusio na
planificagdo periodal 13-4 . = iz, quinzensis,
ou  simplesmentes menceais, Cconsoante . civcunstincias do
MOmen Lo az limitagiesz & detectar o forem exiginde,
estin; . & pratica do exercicio de corrvrecgfo e & die-

dificuldades maiz relevantss de qu S BRYEn-

longo de um dado pericdo, venham 2 enfrentar.

z&¢ja gual for 3 periocdicidade eztakeleci pa-

po-

Sus pratica muito

3 ver com 3 sistenci s continuidade, conzi-~

derando-s= o mais possivel, =, a cads momento, asz falhas

verificadas no exercicio antericr, paras gque o proagress

te verifigque realments nz capacidade comunicativa dos s5-

prendentes, de mode a equivaler, de facte, a alguma coi-
a de interessante & significativa,

Atraves do concurso do teste de diagnose inicial, a
atitude do professor deve sev divigids com maior objec-
tividade no sentido do progresse efective dos alunos,
tanto dos mais carecidos como dos gue forem evidenciando
urm grau mals nitido de preparacio.

Mo acto de correcgdo o professor, inicialmente, mar-
card o= equivocos & 2o evYros & tomard notas sobre os

pontos que necescsitam de ser corrvigidos na sala de auls.
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Seguidamente, deve proceder 3o registo dos erros no qua-
dro, indicando &s varias formas de usar determinado item
e pedindo aos aprendentes, quer oralmente, quer por es-
critoe, algumas frases usandoe as formas correctas apren-
didas, tentando contextualizi-las e usando-as, se pos—
sfvel, em situagdes da vida resl.

Por outro lado, deve ser dado um tempo para que o
aprendente reveja o seu trabalho, permitindo-lhe corri-
gir as formas erradas provocadas mais por lapsos ou e-
quivocos do que propriamente por erros.

Pode~se pedir ao aprendente que crie uma nova versdo
do seu escrito, utilizande todos os conselhos, podendo a
reescrita ser feita tantas vezes quanto as necescarias,
de modo a obter-se um texto satisfatério, principalmente
em escritos que apresentem e€rros na organizaclo e coe-
réncia das ideias. 0 objectivo & levar o aluno a rever o
proprio trabalho a partir de sugest3es de amigos e de
revisSes de textos.

Levande ¢ aprendente & auto-correccdo do seu escri-
to, ajudamo-lo a exprimir-se, o0 que o estimula 3 um tra-
balhe sobre o0s seus escritos, prevalecendo uma atitude
operativa (que determina o “"porqué” do erro, a operacHo
que o aprendente errou), ao invés das correcgdes do tipo
relevativo (que descreve o erro) e resolutivo (que re-
solve o erro), em que prevalece uma atitude descritiva.

Como forma de levar o aprendente a umz melhor com-
preensdo dos erros cometidos e, posteriermente, & auto-
-correcgBo do seu escrito, o professor deve, no acto de
correcg8o de um trabalho, usar um "cédigo" indicativo do

tipo de erro cometido pelo aprendente, esecrevendo sobre




errc, algun:s termos ou abreviatursz carre
come, pov  exempls, wagoe (YMg), repetigse (Re), sem se-
gquencia (%=2), simplificar (Spl, concardgncia.itj, eXem—
plo rvestyito (Ev), léwico (Lud, tempo (T), ordem das
{BF3, pontuacglSo (FPt), translineagdc (Tri, ar-
scentuagde (Ac), referéncis pouco clarvas (Rf),
coniungda em falts (Ci3, entre outros, podendo o profes-
aptay pory fornecey &0 aprendente s rvrespsctiva "oha-
e’ . lanexa W)
0 oédigo a sev usado dewe ser fornecido acs
ne momento  da atribuigfo do trabalho, ou
antes, dando ao aprendente =3 possibilidade ds
critdvios de correcgio compreender
seu trabalho =50 mals consegquidos oo mals deficientes
A vantagem deste sistem= € permitirv 205 aprendentesz,
dentro de um tempo adequado, servem eles préprice 3 "tra-
balhasrem" o que e=st3d errvradoe, envolvendo—-oz, ztsim, malc
conscientemente, no gue produziram, devendo o professzor

Ihes dar algunz caminhosz para cervigirem oz er-

A correcg33o nd3o deve ser ambigua, de modo s gque o
aprendente, perants uma palavra sublinhada, compresnds
£& 0 €U erro consiste no usoe impréprio do tevrmo, no ter
referido uma informagSo inexacta ou, no caso das "linhas
onduladas", compreender se o0 =eu periocdo requer uma com-
pleta reecscrita = & correcgso parciasl de alguns
elementos.

A corrvecgdo =6 € incisiva 2 4til quande permite de-
rerminary problemas e aspectos da composigdc sobre os

guaiz o aprendente deve trabalhay, o que <é &€ possivel




atraveés de um trabalho classificatério dos erros, o
cateqoriasz dewvem ser conhecidas, no =4 do professor,

como também do aprendente.

3.1. Recomendagdes para futurasc investigacies

de _género

~ falts de tempo de preparag8c impediu o desenvol-
vimento de novos instrumenteos e limitou & exequibilidade
de wuma investigag¥o intensiva de bibliografis tedrica e
empirica, relacionada com 3 &rea 3 explorar.,

Fol evidente, desde o comegoe, gque um estudo com &
durag8o de dois meses, limitaria drasticamente o valor
de quaisquer resultadoes registados.

Come tal, recomsnda~se que em futuroes trabalhos do
genero, se disponhs de mais tempo para a administragfo
dos testes & ascompanhamente des docentes e discentes,
sseim comc, Ze propercione condigfes materiais e finan-
ceiras para que o candidatoe poses sstender SuUa inves-—
tigag8u a2 outras instituigles de ensino do Pais, com
vista a constatar-se a veracidade de possiveis especula-
coes e extrapolac&eelque ce possam vir 5 fazer a partir
da presente dissertaglo.

Por outroe lado, <eria intevessante, realizar-ce 3
curto prazo, um trabalho do génere, com alunos de niveis
inferiores, designadamente, da 52 classe, acompanhando-
~0s ao longo da sua formagd8o até ¢ ingresso no nivel mé-
dio, de modo & investigar-¢e & possibilidade de elimi-

nagdo total das deficiéncias manifestadas inicialmente.




Questionadrio sobre levantamento do ambiente,

processos e mé&todos de trabalho

1. Preencha os dados abaixo:

Cargo: Sector de trabalho:
Qualificagdes:
Que trabalho vocé estd a realizar?
Tem participado na definig8o da forma de realizar
o seu trabalho?
Sim «.vvesseee. N8O ...,

4. Recebeu treinamento especifico para o trabalho

que estd g fazer?
0 sSeu trabalhe pode ser melhor efec-
se realizado de outra maneira?
SifM «cvevvesnaess N8O ..,
Se positive, como?
Quanto & natureza do seu trabalho:
7.1, Os métodos empregados s8o0 05 melhores
possiveis, para a realizaglco das tarefas?
Sim . . « .-« N3o
7.2. 08 materiais e meios de ensino s¥o os mais
adeguados?
Simaveveraseress N
8. Acha que, segundo as suas aptidies,esta é a me-
lhor profissdc?

SiM ceveaennane
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9. Até que ponto voce tem conhecimento e estd
integrade com o Requlamento de Avaliagf8c e directrizes
da escola?

Muite .......cccees POUCO hvvieenrnnsse Nenhum ...

10. Se menhuma integragdo, diga por que raz8o.

11. Até¢ que ponto entende as instrugdecs que se S0
transmitidas?

Muito bem ......... beMm ... veverteceans
menos ... MN3o entendo...

12. Tem acesso && normas, material de apoio,
bibliografia e demais instrumentos da escola?

Sim ... N8o ...
13. Caso negativo, diga por que razlc.
14, Do ponto de vista dos instrumentos normativos

que tem de observar, na realizag8o do seu trabalho, s8o

eles compativeics com o(s) objectivo(s) que se preten-

de(m) atingir?
Sim ... N8o.....N%o sei ...
15. Na vreszlizag8o do seu trabalhe, tem de observar
regras, conhecimentes € capacidades n&o previstas no
"Manual" da sua area?
Sim ... NEc ...
16, Existem problemas que afectam o seu trabalho?
Sim ... N&o ...
17. Se existem, quais?
18, Existe sobrecarga de trabalho na sua area?
Sim ... N&o ...
19, Em caso positivoe, detalhar.

20, Outros esclarecimentos julgados oportunos.




2. Questiondrio sobre o processce de avaliago

1. Enrtends

Sim

caso afirmativo, explique.
Ja participeu em algums palectra, encontro de
trabalhe zobre Correccdo?

Sime ... MNSa

S. E feito algum trabalho, em conjunto com o aluno,
inerente & revelagdo dos erros do texto numa intervencio
essencialmente de tipe diagnéstico?

Sim..,. MNEo... Ocasionalmente ..,

&. Casoe negative, explique por que razdo.

7. bDurante & fase de Correcqg8e s8o transcritos,
agrupados catalogadas as sinalizagles dos erroas 2 as
impressdes de quem corrige?

MEo ... Qocasionalmente

2. Casc neqativoe, e¢pligque por que razdo.

9. Utiliza, aquando da Correcg3o, critérios
idénticos acs dos seus colegas?

Sim ... NZo ... Ocasionalmente ...

10. Caso negativoe, explique por que razSo.
11. 0 aluno fazr trabalhe de casa?

Sim ... N3o . Ocasionalmente ...

12. 0 trabalho de casa €& corrigide nas =als de =sulas
em conjunto com ¢ alunc?

Sim ... N&o ... Ocaszionalmente ...

12. A Correcg8c wvail de encontro ac que se estd




leccionar no momento?

Sim ... N8o ...

14. 0 &aluno estd consciente do que, realmente, se

pretende atingir e avaliar no final do seu trabalho?

Sim ... Nao ...

15.€onsidera, na CorrecgSc, todos o5 errvros cometidos
pelo aluno ou so aqueles que dizem rvrespeito acs itens
programaticos a testar na avaliag¥o presente?

Todos o8 erros ... HAGES itene programadticos a testavr

16, Presta mais ateng8c sos erros cometidos pelo a-
luno ou & Avaliagl8o?

Correcgdo ... Avaliagdo ... Ambas

Nenhuma ...
17. Explique a raz%c da sua opcgdo.
18. 0O aluno preccupa-se mais com a classificaglo ou
com a Correcgd3o dos erros cometidos?
Correcgdo ... Avaliagle ... Ambas
sen Nenhuma ...
19. Explique a raz%o0 da sus opcclo.
20. QO aluno tem consciéncia dos erros que produz?
Sim ... N3o ...
21, Caso afirmative, explique de que forma.
22, Tem alguma sugest8o que possa resultar na
melhoria da Correcglo?
Sim ... NEo ...
23. Em caso afirmative, escreva a(s) sua(s) suges-

t8oc0(des).




ANEXD 11

1. AVALIAGXO GLOBAL INICIAL/FINAL

GRUPOD A

Inicial




2. AVALIAGAD ESPECEFICA INICIAL/FINAL

GRUPO A

Planificag8o Organizag8o Morfo- Ortografia’

das Ideias Sintaxe sTranslin.,

Inie. Fin.




3. AVALIAGAD GLOBAL INICIAL/FINAL

GRUPO B

Inicial




4. AVALIAGAD ESPECEFICA INICIAL/FINAL

GRUPO B

Planificag¢8o Organizac3o Morfo- Ortografia/

das ldeias Sintaxe ZFTranslin.




9. AVALIAGZO GLOBAL INICIAL/FINAL

GRUPO C

Inicial




6. AVALIAGAD ESPECIFICA INICIAL/FINAL

GRUFO C

Planificacdo Organizagdo Morfo- Ortografia/

das ldeias Sintaxe sTranslin.




ANEXD I11

Exercicios de Aplicag8c Ministrados

1. Elaboragdo e desenvolvimento do Plano

EXERCECIOD N21

Tema: "A cidade de Maputd" (escolhido pelos alunocs).

Procurou-se levar o¢ alunoe a tomar consciéncia ds
necessidade da elaborag83oc de um plano, antes de se
iniciar o exercicio de Redacgfo.

Como motivag3oc, trocaram—se impresstes acerca do dia
& dia na cidade.

0 vresultade foi a elaborag®o do planc seguinte, que
se reqistou no quadro:

1. A invas8o das cidades.
(concentrag8o humana nas cidades; necessidade
de desenvolvimento das cidades médias e pe-
quenas, para eliminar o fluxo do campo para
as cidades j& de si sobrepovoadas)

2. A cidade de cimento.
(destruig8o das casas antigas) necessidade de
recuperagdc e renovagdo dos edificios, habi-
ta3gdes e bairros antigos existentes)

3. A periferia da cidade.
(necessidade de melhoria da qualidade de vida

das zonas periféricas das cidades)
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4. Actividades sociais dos centros histéricos.
(revitalizag®o com particular incid@ncia nos

campos cultural e econdmico)

Seguidamente, proceda aoc desenvolvimento individual,

na prépria aula, do planoc elaborado.
EXERCtCIO NE2
Tema: "A Felicidade" (escolhido pelos alunos).

Foi considerado conveniente incsistir algumas vezes
mais ne exercicio de Redacgdo orientado, dada a impor-
t8ncia que assumem para os estudantes deste nivel es-
colar os exercicios de expressSo escrita.

Num segundo momento de aula procedeu-se ao desen-
volvimento individual, na prépria aula, do plano ela-

borado.
EXERCLCIO NO3

Como os alunos ainda manifestassem algqumas dificul-
dades com a elaborag8o do "planoc de Redacg3o", fizeram-
-se no quadro varios exercicios de planificag8o sobre
temas hipotéticose que eles mesmo foram sugerindo, dan-
do-se prioridade aocs alunos com maiores dificuldades
para irem 30 quadro realizar tais exercicios.

Seguidamente, procedeu-se ao desenvolvimento indi-

vidual, na prépria aula, do plano slaborado.
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2. Exercicios de Organizagd3o das Ideias

EXERCLCICO Nel

Faga de conta que estd a alhar calmamente pela jane-
ls. De repente, lembra-se de algums coisa e comega a
redigir nos seguintes termos:

"Olhando pels janela, lembrei-me de que..."

EXERCLCIO Ne2

Escreva o que estiver sentindo, de forma livre & or-

ganizada.

EXERCECID NE3

Imagine que estd a olhar para um espelho. Descubra o

que vé&, desenvolvende & vontade a sua imaginagio.

3. Exercicios de Correcg3o Morfossintactica

0 objectivo & tratar, principalmente, de exercicios
de qgramaticalidade, pois sem ela n8So é possivel comuni-
car—-se correctamente,

Porém, algquns dos seus aabectos (sinonimia e antoni-
mia, singular e plural, masculino e feminino) estfo di-
rectamente aplicados & andlise de textos, 0 que exigira
uma ateng3oc especial do professor em cada situag8o con-

crecta.




EXERCLICIO Nel

Complete o didlogo:

Tu nem imaginas o0 que aconteceu comigo

E depois?

Ainda bem, puxa!

EXERCLCIO Nez2

Preencha as frases abaixo, com estados, sentimentos,

qualidades da sua personagem ou de si mesmo.

1. Eu sou iuvans POTQUE .uwss

2. BEu estava ..... quando

3. Tornei-me ..ccece. apesar de

4. Eu parecia .... .y Mas

EXERCLCIO NE3

a8) Preencha os espagos em branco, de acordo com o

exemplo:
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Nome da coisa Verbo que indica Verbo que po-
um 3cto comun da de indicar um

"coisa" acto humani-
zado da "coi-

sa"

Exemplo:
sapato brincar
Janela
bola
138mpada
sol

S.caneta

b) Elabore um pequenc texto em palavras

aparecgam correctamente aplicadas.

EXERCECIO No4g

Quando numa frase se quer chamar a atengSo sobre
determinadas ideias, usam-se palavras ou expressdes ade-
quadas para isso, ;

Veja as que se indicam abaixo e crie frases para

cada uma das palavras ou expressies:

Palavras ou expressdées

1. Realce ou prioridade antes de mais nada

primeiramente

sobretudo




el

Ddvida talvez
& provivel
quem sabe
Explicac8o cu
esclarecimento por exemplo
isto ¢
quer dizer
Conclus3o ou
sintese enfim
em suma

em sintese

4. Exercicio de Ortografia

EXERC1CIO Ne1

Comc sabe, antes de "p" e "b" e no final da grande

maioria das palavras, convencionou-se escrever "m" e no

“n" como nas demais situagSes. E capaz de apresentar

alguns exempos?

- Elabore frases para cada uma dos exemplos que -

presentar.

EXERCLCIO NE2

Preste ateng8o as seguintes grafias:

algema - estrangeiro - hoje — sujeite - magestade
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areia/arear - passeio/passear - recreio/recresar -—

Snsiasansiar - édio/odiar

Procure elabeorar uma ou mais frases, & suas esco-—

lha, de mode 3 empregd-las no seu sentido correcto.

EXERCECIO NE3

A grafis das palavras que se seguem levanta, por
vezes, algumas dificuldades aos alunos. Repare bem em
cada uma delas e, em sequida, elasbore algumas frases

aplicando-as correctamente.

h&/8 - andasse/anda-se - atrds/traz - coser/cozey

damos/da-mos - emergir/imergir - vém/véem

EXERCLCIO N24

A grafia do "s" e do "c"(-s80 e -¢¥%o0), levanta, mui-
tas vezes, dificuldades que se prendem com questdec de
etimologia, pelo que 05 casos duvidosos ter8o que ser
procurados num diciondric. Recorrendo a esse meio auxi-
liar, elabore wuma pequena listagem de palavras nessas

condigdes.,

a) Elabore, de seguida, uma frase de forma a empre-

gar correctamente cada uma das palavras.




9. Exercicios de Translineacdo
EXERCICIC N2l

Quando se trata de grupos de duas ou mais consoan-—

tes, a tranclineagfio efectua-se do mode que se indica:

abs-trac-g%o0 / ob-ses-s¥c / dis-trac-g¢8o / fer-ro

os-so0 / ob-vi-ar / en-cher / ga-nhar / es-co-lher

a) Procure outras palavras, num dos textos que
ultimamente estudou, em que se wverifiquem 3s mesmas

particularidades.

b) Elabore frases de modo & emprega-las no seu

sentido perfeito.
EXERCICIO NG2

As vogais constituintes de ditongo ndo s%o sec-
ciondveis:

en—cai-xar / com-pa-nhei-ro / en-jau-lar

a) Procure outras palavras, num dos textos que ulti-
mamente estudou, em que se verifiquem as mesmas particu-

laridades.

b) Elabore frases de modo a emprega-las no seu sen-

tido correcto.




EXERCLCIO0O N3

Contudo, o0e grupos consconSnticos constituidos por
uma oclusiva (t,p,c,b,9,d) seguida de "1" ou "v" n8oc sd%o

secciondveis, comoe em:

com-ple-tar / ca-ta-clisme / in-gla-ter-ra

com-pre—en-der / con-tra-mes-tre / pro-—-gra-mar

a) Procure outras palavras, num dos textos que
ultimamente estudou, em que <& wverifiquem as

mesmas particularidades.

b) Procure elaborar wuma ou mais frases, de modo =

emprega-las no seu sentido correcto.




ANEXO IV

AVALTAGAQD ESPECLIFICA FINAL

1. Planificagdo

Come €& do seu conhecimento - pela televis8o, pela
radio, pelos jornais - a violéncia é hoje, em varias
partes do mundo, uma triste realidade. Inclusivamente,
ela estd mais do que nunca enraizada no quotidiano das
pessoas. & paz, a concoerdia e o amor parece que foram de

vez arredados do munde dos nossos dias.

Exponha o seu parecer sobre este assunto, basean-
do-se tantec quanto possivel, na sua experiéncia pessoal,

sem que antes, porém, elabore o respectivo plano.

2. Organizac8o das Ideias

A escola tem por miss8o desenvolver todos os esfor-
G0s para preparar os alunos para a vida , tanto para o
futuroe imediato, como para o futuro mais longinquo.
Contudo, competird & pessoa de cada aluno tomar
consciéncia das suas préprias potencialidades com vista
& escolha de uma profiss8o que lhe venha a permitir uma

correcta integrag8o na sociedade.

No seu caso pesscal, exponha algumas das ambig8es

que nutre, quanto ao futuro que o espers,




3. Morfossintaxe

A. Complete ac frases sequintes inserindo as formas

adequadas dos adjectivos e advérbios entre paré@nteses.

1. (necessariov) @A geleira seria Gtil, mas, antes
disso, temos €c0iSa8S ...... +..... @ COmMprar.

2. (mau) NEo desanimes, Jo%o, ...... dificuldades ja
devem ter passado.,

3. (teimoso) Afinal, ele parece-me ...... COMO ©
irm3o.

4., (comovente) Estas p&ginas podem incluir-se entre

+ss+.. de toda & literatura mogambicana.

B. Complete as frases segquintes inserindoc as formas

adequadas dos pronomes gue, quem, qual, guanto e cuja.

1. Nem imaginas ... o alfaiate estd agora = pedir
fato.
«+«. & aquela senhors alta, de vestido amarelo?
0 palacete, ... fachada foi construida h& pouco,
novo albergar héspedes ilustres.
... & a capital da Bulgaria?
++s Yespondeu o advogado, quando lhe fizeste essa

pergunta?

C. Complete as frases seguintes com as formas ade-

quadas destes pronomes indefinidos: gualquer, algo, al-

qum, algquém, nada, nenhum, pipguém, tudo, todo, cada,

certo, tal, tanto, ambos e cutrem,
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1. Infelizmente, ndo existe ... espiritoc de entre-
ajuda; um preccupa-se apenss Com 0S Seus pY&prios
interesses.

possa auxiliar-nos nesse tra-

++. pesscas fingem n8o compreender o que se lhes

4., Eu bati & porta com forga, mas, como ... Veio
atender, fui-me embora.

2. Tocava wviola com ... mestria que ... o péblico
ficou encantado.

5. +-+ S€ interessavam por micsica; ele tocava pianc
e & irm3 flauta.

7. Mz Natureza se¢ perde, ... se cria, .. s€
transforma.

€. Durante ... tempo n8oc ouvi falar do pintor, mas,
.. dia, encontrei-o por acCaso NUM MUSEU ...

9. Se ainda cd n8c chegaram, & porque ... aconteceu.

1¢. O pdnico foi ... que ... pessoas se langaram das

Jjanelas.

D. Complete 3¢ frases seguintes com as formas ade-
quadas do presente, pretérito perfeito e imperfeito do

indicativo:

1. Depeis, o empregadeo da alf@ndega (perguntou) ..
~nos se (trazer) «.. Mmais alguma garrafa de "whisky",

2. Eu (pér) ... a mesa enquanto tu (abrir) as latas
de conserva.

3. 0 André (andar) com m& cara e cada vez




(comer) ... Menos.

E. Comece as frases sequintes por "Espero que...":

l. As relagdes de amizade entre os dois paises in-
tencsificam-se.
N8o me arrependo desta atitude,
A estag8o de correio abre de tarde.

Compreendes a nossa reacgdo de espanto.

Comece as frases segquintes por "Talvez":

Ele constréi uma piscina no jardim.
H& mais sacos no armazém.
Conseguem fazer tudo numa semana.

Estamos preocupados sem motivo.

G. Complete as frases segquintes inserindc as pre-
pesigses a, de, em, pars ou por, Se necessario contra-

indo—as com o artigo.

1. Eles emigraram ...-o Brasil ... 1961, ali con-
tinuando ... ser agricultores como ... sua terra.

= que motive €& que a irmd ,,, Joana nSo foi
hoje ... escola?

3. hd trés anos ... c&, i3 trabalhou ... cinco
empresas diferentes, uma ... quais ... Marrocos.

4. A D.lsaura comprou uma camisolas ... 18 ...
2300.,00 Mt ... oferecer ... filha, que faz anos ... Sa-

bado.
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Indique o verbo correspondente ao substantivo:

compreensdo viagem fingimento liberdade
distracg8o fraqueza promoGdo consciéncia
ilusgo cultura suposig8o vinda

4.convergéncia depoimento admissdo adesdo

I. Indique o adjectivo correspondente

tantivo:

inicio decporto apetite simbole ano
texto floresta universidade metal

comércio

J. Indique os substantivos, adjectives e verbos da

familia da palavra dada:

Substantiveo Adjectivo

didrio
favor cea st es s
tresennn Juvenil
cabega ce s n e

feliz

L2 I I L I I B dividir

4. Ortografia

A.Como se escrevem as palavras sequintes, com “e* ou

com "i"?




1. esqu-sito cand-eirc des-quilibrio
2. arr-piar pont-agude cr-atura

3. d-spensdvel -lucidar pat-o

B.Como se escrevem as palavras seguintes, com "o

ﬂuI‘?

1. mag-a . ent—pir
2. tort-rar c-biga amont-ar

3. borb-lhar expl-s%o t-ssir

C.Como se escrevem as palavras seguintes, com ®"g°

Iljﬂ?

1. ma-estade -ibéia -inja
2. —eitaso man—-edoura here-e

3. ultra-e ti-ela verti-em

D.Comc se escrevem as palavras seguintes, com “e" ou

Icl?

1. se-g8o le-cionar retra-to
2. o-cidente no—turno produ-to

3. pra-ticamente fun-g&o distra-c¢8o

E.Nas palsvras seguintes notara a falta de uma ou
duas letras, que deve escolher de entre as que se& apre-

sentam neste quadro :

/
i
i
I
|
i
i
|
1
i
i
i
|
|
|
i
I
1
1
|
i
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l. descan-ar esca-o me—er
defen-ivo e—emplificar

3. e—epcional te-tusal pa-eio

Apés ter respondido & cada um dos exercicios acima
apresentados, elabore uma frase para cada uma das pala-

vrac citadas.,

9. Translineag8o

Separe as silabas das palavras sequintes:

magnifico eclipse paisagem aguardente

saudade acastanhade cinquenta designagia

objectivamente biblioteca hipnotismo

raciocinio

injec¢do longinquo CORNOSCO elastico

trissemandrio éptimo meinho

leccionar

examinar qualquer assascinio cheiissimo

abstencionismo ocbsequio advegado

nocturno

friccionar desapareceu onomatopeia telescépio
9. subst3ncia gaiola adoptivo apreensso

10. middo atletisma retroactivo arranhar

Elabore wuma frase para cada uma das palavras acima

indicadas.




ANEXO V

At Estudo comparado entre os grupos A (L2 com tratamento) e B (L2 sem

tratamento),

ClassificacBes Globais

INICIAL




LaGENDA: X = alunos com Poftugués como LZ e com tratamento,

Y = aluncs com Portugué€s como L2 e sem tratamento.

2
_ _ S° =1025 - 67.2%
_;2800 79.21 2 =%

80 = 79.21 = 0.79 2

52 = 68,35 - 67.24 = 1.09

Kl + N2 -2
20 + 15 - 2 = 33.

( X1-X2 ) VT RIN?=2 | NL R

V ( NISf + N25F% ) ( N1 + N2 )

(8,9-8.,2)V(20+15=-217]2 .15
V { 20, 0,79 + 15. 1,09 J { 20 + 15 )

t= 6Q,6§
33.57

t= 2.07

Valor Critico = 1.69




12
11
11
12
12
12
10
11
11
12
12
10
10

9

8
13
12
U
12
11

81
64
169
144
196
144
121

B= 225

BE= 117

E= 2567

LEGENDA: X = alunos com Portugués como L2 e com tratamento.

Y = alunos com Portuguds como L2 e sem tratamento.




X1 = 225 = 11,3
20
X2 . X2
N

s§ - X

=.2567 - 127,7

20
= 128,35 - 127,7 = 0,65

N1l + N2
204'15-2:33

(u13§+1) (N1 + N2 )

(11,3~ 7,8 ) V_ (20+15=2] 20,15

V{20 . 0,65415 . 1,0 J ( 20¢15 )

t = 248,25 = 11,13
31.30

Valor Critico = 1,69




B: Estudo comparado entre a situagBo especifica inicial e final do

grupo A ( L2 com tratamento ).

PLANIFICACKO

. Y2

9
1

11
10

8
10

8
10
11
10
10
12
10
]Tl
11
12
10
12

g
11

10

100

64
8l

49

144
81
121

100

E= 176 | E= 204 E=1566

BE=2146

LEGENDA: X
Y

Situagao Inicial.

Situagga Final,




1



~

ORGANIZACZO DAS IDEIAS

Y

%2

X2

il
12
12
12
10
10
11
10
11
12
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ORTOGRAFIA E TRANSLINZACXO
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A. Cédigo de CorregSo.

A Violéncia
Ar c cCCj T
Desde__tempo_ primitive,_ & wiol&ncia existis.
Cc _ Lx

Ela surgem com a desiqualidade entre oz ho-

Pt Lx T Lx
mens__ onde os descendentes revolta para_ valer
Op
os seus direitos e os favorecidos__para man-
Ac T Op Tr
o seu dominio wusade & forgs. Nesses te-
Tr c Ac
mpos primitivo_ a violencia ocupava um lugar
L x Ac Pt
importante,_ os reis, principes_ etc. eram co-
Cc Lx Rf/Ac Rf

roade_ depois de sobresair na violencia, que

Rf

foram qgrandes wviolentos. (...)

artigo
conjung8o em falta
tempo

concord8ncia




léxico

verbao
translineacgdo
ordem da palavra
acentuagso
pontuagso

referéncia pouce clara




BIBLIOGRAFIA

Applebes, A.N.(1981): "Looking at MWriting". In:

Educational Leadefship, pp.498-62.

Bialystok,G.(1981): "The Rale of Consciocus
Strategies in Second Language Proficiency". In: The

Modern Lsngquaqe Jounal, 65.1., Spring.

Britton,J.(1975): The Development of Writing Abil-

ties, Londres, MaemMillan, pp. 11-18.

Catford,J.C.(1968): "Contrastive Analysis and Lan-

quage Teaching". In: Alatis p.13.

Corder,S.P.(1967): "The Significance of Learners’

Errors". In: Riechards, J.C., Error aAnalvsic:

Perspectives on Second Language Acguisition.

London:Longman, 1974, pp.10-27.

Corder, S.P.(1974): "The Elicitation

Interlanguage". In: IRAL, pp.51-63.

Da Silva,L.M.(1983): A Pratica da Redacglo, Porto,

1983.

Dulay,H.C. and Burt,M.(1974): “"You Can‘t Learn
Wi thout Gefing". In: J.C.Richards, ed.: Error

Analysis, Lengman, 1374, pp.95-123.

-y




»

13a

Dulay,H.; M™M.Burt and S.Krashen(l982): Lanquage Two.

New York: Oxford University Press,

Gomes da Torre(l2983): Unma Anglice de Erros.

Contribuic8c pars o Ensine da Lingqua Inglesa em

Portugsl. Faculdade de Letras, Univ. Porte: tece de

doutoramento.
Griffith,M.(1982): "Writing for the Inexperienced

Writer". In: Camp,6,(1982): Teaching Writing.

Montclair, New Jersey, Boynton/Cook Publishers, Inc.

Kleinmann,H.H.(1978): "The Strategy of Avoidance in
Adult Second Language Acquisition",l. Ritchie, W.

(1978). In: Second Langquage Acguisition Research,

Mew York: Academic Press.

Littlewood,W.(1981): Communicative Lanquaqge

Teaching: an__introduction. Cambridge University

Press.

Nemser ,W.(1871): ‘“Approximative Systems of Foreign

Language Learners. In: IRAL, 8.3.

. Norrish,J.(1983): Lanquage Learners and Their

Errors. London: Macmillan Press.

Olier,J.M.(1971): '"Dificulty and Predictability".

Int CCLLU Papers.

Richards, Jack c. (1974): "A Non-Contrastive




131

Approach to Error Analysis". In: Error Analysis:

FPerspectives on Second Lanquage Acquisition. London:

Loengman, pp. 172-188.

Richards,J., Platt,C. and Weser,M.(198S): Longman

Dictionary of Applied Linquistics. Harlow: Longman.

Richards, J.C. and T.Rodgers(198€): Approaches and

Methode in tanguaqe Teaching. New York: Cambridge.

University Press: pp. 50-73.

Sthaughnessy ,M.P.(1979): Errorse and Expectatiaons.

Nova Yorque, Oxford, University Press.

Skinner ,B.F.(1957): Verbal Behavior. New York:

Appleton Century Crofts,
Selinker,L.F.(1372): "Interlanguage". In: Error

Analyeic: Perspectives on Second Lanquaqge

Acguisition. London: Longman, pp. 31-33.

Spolsky,B.(1978): Educstional Lingquistics: an

introduction. Rowley: Newbury House.

Stevick,E.(1976): Memorvy, Meaning and Method.

Newbury House.

~_




