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RESUMO

Partindo do pressuposto segundo o qual, toda a inovagéo curricular a ser implementada
no meio escolar, tem impacto no desempenho do aluno, a presente pesquisa procurou
analisar até que ponto as progressdes por ciclo de aprendizagem impactam no
desempenho dos alunos da Escola Primaria Completa IV Congresso, na Cidade de
Maputo. Especificamente, o trabalho buscou explicar o processo das progressdes por
ciclos de aprendizagem; descrever o impacto das progressdes por ciclos de
aprendizagem no desempenho dos alunos e relacionar a percepgdo dos intervenientes
educativos sobre as progressoes por ciclos de aprendizagem com o preceituado no Plano
Curricular do Ensino Bésico. Para a realizacdo da pesquisa, optou-se pela combinagédo
da abordagem qualitativa-quantitativa e como instrumentos de recolha de dados foram
utilizados o guido de entrevista e inquérito por questionario. A amostra da pesquisa
envolveu 37 participantes, dos quais 2 sdo gestores escolares, 15 professores e 20 pais e
encarregados de educacdo. Da pesquisa realizada concluiu-se que apesar dos
professores da Escola Primaria Completa 1V Congresso terem-se beneficiado de uma
formacdo e capacitacdo de inducdo sobre as progressoes por ciclo de aprendizagem, ndo
sdo aplicadas as estratégias que visam ajudar os alunos no processo de progressao por
ciclos de aprendizagem e isso poderd estar a contribuir para que os alunos
ndo desenvolvam as competéncias requeridas, tal como foi constatado na escola pela
avaliacdo dos préprios professores que disseram que ndo viam nenhuma vantagem nessa

inovacéo.

Palavras-chave: Aprendizagem, Ciclo de Aprendizagem e Progressbes por Ciclos de

Aprendizagem.
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CAPITULO I — Introdugo

Neste capitulo introdutério apresenta-se a contextualizacdo, a justificativa, a

problematizacéo e os objectivos da pesquisa.

1.1. Contextualizagdo

A presente pesquisa aborda sobre o impacto das progressdes por ciclos de aprendizagem
no desempenho dos alunos da Escola Primaria Completa IV Congresso, Cidade de
Maputo. De realcar que a escola encontra-se localizada no Distrito Municipal Ka

Maxaquene e estd inserida no bairro da Urbanizacdo célula “B”.

Actualmente apresenta-se meio degradada precisando de uma reabilitagdo, algumas

salas de aulas demonstram-se parcialmente destruidas devido a infiltracdo de aguas
pluviais. Esta escola lecciona de 1% a 72 classes e funciona no periodo ditirno (manha e

tarde).

O curriculo do Ensino Baésico introduzido em 2004, a luz da lei 6/92, organiza o ensino
em sete (7) classes, enquadrados em trés ciclos de aprendizagem, sendo I ciclo 12 e 22
classes, 11 ciclo 3% a 52 classes e 111 ciclo 62 e 72 classes. A nova lei do Sistema Nacional
de Educacdo (SNE), a lei 18/2018, altera o actual figurino, sendo articulado e integrado
do ponto de vista de estrutura, objectivos, contetidos, material didactico e da propria

pratica pedagogica exigida.

A motivacdo deste estudo resultou da constatacdo de que os diversos actores, neste caso
pais e encarregados de educacdo, dividem opinides quanto a progressdo por ciclos de
aprendizagem no novo curriculo do ensino basico, ou seja, vive-se um sentimento
generalizado de que o sistema ndo € suficientemente rigoroso quanto aos critérios de
passagens e progressdes dos alunos. Outrossim, a realizacdo deste estudo justifica-se
pela necessidade de se procurar perceber os resultados que a inovacéao curricular traz na
vida académica dos alunos do ensino basico, tendo em conta o aparente desconforto de
pais e encarregados de educacdo no sistema de ensino, tal como ja foi referido nesta
pesquisa. Portanto, com a presente pesquisa pretende-se dar uma contribuicdo no
entendimento das préticas positivas e negativas no processo de implementacdo do novo

plano curricular no que tange as progressdes por ciclos de aprendizagem.



1.2. Justificativa

A relevancia do tema incide sobre o acto de poder aprofundar e desenvolver os
conhecimentos adquiridos ao longo da formacéo e de poder contribuir para a mitigacao
do problema apresentado. O interesse por este tema, surge no ambito da inquietacdo
pessoal pelos problemas de educagdo em Mocambique, pelo nivel do desempenho
escolar pés-reforma curricular do Ensino Primario em 2004. Na actualidade o
desempenho escolar em Mocambique é um tema que suscita grande debate ao nivel da
sociedade mocgambicana, quer através dos meios de comunicacdo social, quer por
conferéncia. E comum ouvir que a qualidade de ensino em Mocambique é bastante

baixa.

A introducdo de inovagGes no novo curriculo do ensino primario trouxe bastante
expectativa ao nivel da sociedade mocambicana, originando varias opinides, algumas
com um optimismo e outras pouco cépticas, dai o interesse em aprofundar mais o debate
em torno das progressdes por ciclos de aprendizagem no desempenho dos alunos da

Escola Primaria Completa IV Congresso, Cidade de Maputo.

No ambito social é bastante pertinente hoje discutir a reforma curricular do ensino
primario no que concerne ao seu impacto no desempenho escolar, isto porque a
sociedade é parte interessante dos resultados do processo educativo como refere o plano
curricular do ensino primario, ao apontar que 0 ensino primario joga um papel
importante no processo de socializacdo das criancas, na transmissdo de conhecimentos
fundamentais como leitura, escrita, calculo e de experiéncias comummente aceites pela
sociedade. Ainda na mesma linha de pensamento, torna-se importante que o curriculo
responda as reais necessidades da sociedade mocambicana, tendo como principal
objectivo formar um cidaddo capaz de se integrar na vida e aplicar os conhecimentos

adquiridos em beneficio proprio e da sua comunidade.

Na esfera cientifica, o estudo traz mais um contributo ao debate a volta das implicacdes
das progressdes por ciclos de aprendizagem no desempenho escolar dos alunos do
Ensino Primario. Por um lado, este estudo contribui para uma melhor avaliagdo do

desempenho escolar ao nivel da escola.



1.3. Problematizacéo

Segundo Lakatos e Marconi (2003) sublinnham que a formulacdo do problema de
pesquisa prende-se ao tema proposto, ela esclarece a dificuldade especifica com a qual
se defronta e que se pretende resolver por intermédio da pesquisa. Por isso, a presente
pesquisa tem como problema as progressdes por ciclos de aprendizagem no
desempenho dos alunos, com maior incidéncia para as escolas primarias, em particular
na Escola Primaria Completa IV Congresso, Cidade de Maputo, sendo que esta foi

abrangida por esta inovacdo do sistema curricular.

De salientar que pais e encarregados de educagdo como intervenientes no sistema de
ensino mostram um sentimento de desconforto sobre as progresses por ciclos de
aprendizagem alegando que existem criangas que avangam para o outro ciclo sem saber
ler e escrever correctamente, 0 que ndo acontecia no anterior curriculo. Preferindo muita
das vezes que os alunos que apresentam as dificuldades supracitadas deviam reprovar
para poderem aprimorar melhor o conhecimento daquele ciclo, de modo que noutro
ciclo estejam aptos com o conhecimento desejado que devem apresentar (Barreto,
1999).

Ha que referir que as progressdes por ciclos de aprendizagem, em Mocambique, foram
introduzidas nas classes que ndo tém exame, em 2004, como inovagdo do sistema
curricular. A presente pesquisa tem como pergunta de partida: Até que ponto as
progressdes por ciclos de aprendizagem impactam no desempenho dos alunos da

Escola Priméaria Completa IV Congresso, Cidade de Maputo?

1.4. Objectivos da pesquisa
Nesta seccdo sdo abordados os objectivos (geral e especificos) que nortearam a

realizacdo da pesquisa.

1.4.1. Objectivo geral

e Analisar até que ponto as progressdes por ciclos de aprendizagem impactam no

desempenho dos alunos da Escola Primaria Completa IV Congresso.

1.4.2. Objectivos especificos

e Explicar o processo das progressdes por ciclos de aprendizagem;



e Descrever o impacto das progressdes por ciclos de aprendizagem no desempenho
dos alunos da Escola Priméaria Completa IV Congresso;
e Relacionar a percepcdo dos intervenientes educativos sobre as progressdes por

ciclos de aprendizagem com o preceituado no Plano Curricular do Ensino Basico.

1.5. Perguntas da pesquisa

e Qual é dindmica do processo das progressdes por ciclos de aprendizagem?

e Qual é o impacto das progressdes por ciclos de aprendizagem no desempenho dos
alunos da Escola Priméaria Completa 1V Congresso?

e Qual € a percepcdo dos intervenientes educativos sobre as progressdes por ciclos de

aprendizagem?

1.6 Estrutura

A presente pesquisa apresenta cinco (5) capitulos assim estruturados: capitulo | —
Introducdo, onde sdo apresentados aspectos ligados a contextualizagdo, justificacao, o
problema da pesquisa e 0s objectivos da pesquisa; capitulo Il — Revisdo da Literatura,
onde sdo abordadas as bases literarias que serviram de suporte para a materializacao
desta pesquisa; capitulo 111 — Procedimentos metodologicos, onde se apresentam o0s
métodos usados para a realizacdo da presente pesquisa; capitulo 1V — Apresentacao,
analise e discussdo dos dados, em que se busca a compreensdo do problema de
pesquisa e por ultimo, o capitulo V — Conclusdo e recomendacdes, onde se faz a
avaliacdo dos aspectos discutidos ao longo da pesquisa e sugere-se pontos para a sua

melhoria.



CAPITULO Il - Revisdo da Literatura

Este capitulo faz abordagem dos principais conceitos discutidos por diferentes autores
que fundamentam a pesquisa e que de forma objectiva sdo trazidos no trabalho como
suporte da pesquisa. Como € o caso dos conceitos chave que constam dos objectivos

especificos, nomeadamente: progressdo, ciclo, aprendizagem, ciclo de aprendizagem e

progressoes por ciclos de aprendizagem.

2.1. Defini¢io dos conceitos chaves
Esta seccdo apresenta os conceitos de progressdo, ciclo, aprendizagem, ciclo de
aprendizagem e progressoes por ciclos de aprendizagem.

2.1.1. Progressao

Progressdo- ¢ um termo que vem do vocabulo “latino progressio”. O conceito é usado
para designar o avango ou o desenrolar de algo. A nocdo pode estar relacionada com
0 verbo prosseguir, que consiste em manter ou prolongar aquilo que se tiver comecado.
https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/progress%C3%A30 - acesso
a0s 26.02.2020.

Segundo Arcas (2009) a progressdo tem como pressuposto a avaliacdo formativa e do
processo com a finalidade de efectivacdo da aprendizagem. Porém, ha um

comprometimento desse resultado pela forma que foi implantado.

Krug (2006) apresenta as condicdes em que a progressao deve ocorrer nas criangas no
final de cada ano ou ciclo, que pode ser em uma das trés a seguir explicadas: (i)
Progressdo simples: significa avancar para 0 ano seguinte, desde que a crianca ou
adolescente ndo apresente dificuldades durante o ano lectivo que se encerra; (ii)
Progressdo com o plano didactico de apoio: que é uma forma de progressdo que inclui
algumas actividades extras a serem disponibilizadas aos alunos pela escola, no ano
lectivo seguinte tendentes a sanar algumas dificuldades especificas apresentadas; (iii)
Progressdo com avaliacdo especializada: que consiste em uma forma de progressao que
inclui atendimentos especializados, inclusive fora da escola, para trabalhar com as

dificuldades de ensino e aprendizagem dos alunos


https://conceito.de/verbo
https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/progress%C3%A3o%20-%20acesso

2.1.2. Ciclo

O ciclo é uma unidade de aprendizagem com o objectivo de desenvolver habilidades e
competéncias especificas. O | ciclo estd orientado para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias de leitura, escrita, contagem de numeros e realizacdo de
operacOes basicas, higiene pessoal, relagdo com as outras pessoas, consigo proprio e
com o meio. O Il ciclo tem em vista o aprofundar das habilidades e competéncias do
ciclo anterior, introduzindo ainda novas aprendizagens na area de Ciéncias Sociais e
Naturais. Por seu turno, o Il ciclo consolida e amplia as competéncias adquiridas nos
ciclos anteriores e prepara o aluno para a continuagdo dos estudos e/ou para a vida
(MINED, 2003).

Nos ciclos “a reprova¢do se mostra ndo somente inutil, mas injusta tem total
fundamento suprimi-la ou mesmo limita-la severamente, porque ndo é uma resposta

eficaz e equanime as dificuldades de aprendizagem” (Perrenoud, 2004, p. 37).

2.1.3. Aprendizagem

A aprendizagem, segundo Piletti (2008, p. 31), “¢ um processo de aquisicdo e
assimilacdo, mais ou menos consciente, de novos padrdes e novas formas de perceber,
ser, pensar ¢ agir’. Este autor justifica o seu posicionamento pelo facto de a
aprendizagem nao ser apenas um processo de aquisicdo, pois embora as informacGes
recebidas sejam importantes, mas precisam passar por um processamento muito
complexo, a fim de se tornarem muito significativas para a vida das pessoas. Deste
modo, pode-se sintetizar a aprendizagem como um processo pelo qual as competéncias,
habilidades, conhecimentos, comportamento ou valores sdo adquiridos ou modificados,

como resultado de estudo, experiéncia, formacdo, raciocinio e observacéo.

Aprendizagem, de acordo com Ogasawara (2009), é o processo pelo qual o sujeito
adquire informac@es, conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, a partir do seu
contacto com a realidade, com o meio ambiente e outras pessoas. Portanto, a
aprendizagem estabelece ligacdes entre certos estimulos e respostas equivalentes,

causando um aumento da adaptacdo de um ser vivo ao seu meio envolvente.



2.1.4. Ciclos de aprendizagem

Apos a definicdo dos dois conceitos: ciclo e aprendizagem, trouxemos a definicdo do
conceito de ciclo de aprendizagem. De acordo com Guido do Professor (2014) citado
por Chicavele (2019) ciclos de aprendizagem sdo unidades de aprendizagem com mais
de um ano com competéncias definidas. Assim, a promog&o por ciclos de aprendizagem
baseia-se no pressuposto de que o desenvolvimento cognitivo ndo € uniforme para todas
as criancas e depende de varios factores, a cada ciclo de aprendizagem corresponde o
tempo considerado necessario para atingir um estagio no processo de ensino-

aprendizagem.

Ainda de acordo com Chicavele (2019) citando Campos, Sim-Sim e Rosa (2011)
referem que os ciclos de aprendizagem apontam que a filosofia subjacente ao ciclo
como unidade de percurso de aprendizagem € que a aprendizagem e, consequentemente,
a progressao/avaliacdo ndo se processam por ano, mas por ciclo. A deficitaria
apropriacdo do conceito por professores e gestores educativos, por insuficiente
formacdo inicial e continua, generalizou a ideia de transicdo semi-automatica, cujo
reflexo negativo ficou espelhado na eficacia dos niveis de aprendizagem dos alunos o
que originou uma polémica ainda ndo ultrapassada na comunidade educativa e na

sociedade.

2.1.5. Progresséao por ciclo de aprendizagem

Definidos os conceito de progressao, ciclo, aprendizagem e ciclo de aprendizagem,
segue a definicdo do conceito de Progressdo por Ciclo de Aprendizagem, segundo
MINED (2003) ela consiste na transi¢do dos alunos, de um ciclo de aprendizagem para
0 outro, através de desenvolvimento de competéncias basicas de um determinado ciclo,

0 que permite aos alunos progredir para fases subsequentes.

O ciclo agrupa classes anuais, formando um conjunto, ou ainda sdo “espagos-tempo de
formacdo” que favorecem uma maior igualdade na escola, alicercada numa pedagogia
diferenciada, na avaliacdo formativa e em percursos diferenciados de formacéo

(Perrenoud, 2004, p. 41). O aluno tem espaco e tempo de ir aprendendo ao longo do



ciclo, ndo sendo reprovado no final de uma classe, sendo comummente efectuada a

promogé&o dentro do ciclo.

2.2. Processo das progressoes por ciclos de aprendizagem

A questdo da organizagdo do ensino por ciclos de aprendizagem constitui motivo de
preocupacao dos teodricos ao longo dos tempos. Como se pode depreender na literatura
especializada desta tematica, as teorias concebidas para a explicacdo do fendémeno
ligado a organizacdo do ensino por ciclos de aprendizagem sdo varias, convergentes,
embora se possa encontrar alguma divergéncia. Dentre varios autores que escreveram
sobre a progresséo por ciclos de aprendizagem, destaca-se Jacomini (2008), que parece
exigir algumas explicacOes sobre o significado atribuido & organizagdo do ensino em

ciclos e a progresséo continua.

Na Optica do autor acima citado, é importante esclarecer que o ensino organizado em
ciclos ndo é a juncdo de contetdos de uma série em um periodo maior denominado
ciclo. Os ciclos tém como esséncia 0 pressuposto de que determinados processos
educativos devem ser organizados dentro de um periodo que atenda as demandas de
desenvolvimento e aprendizagem das criancas e dos adolescentes em suas diversas
dimensdes. Assim, 0 ensino organizado em ciclos permite maior centralidade na
aprendizagem que no ensino organizado em classes anuais, e este € um dos aspectos

essenciais desse tipo de organizacao.

Para Freitas (2003) as concepcOes de organizacdo do ensino em ciclos estdo mais vinculadas
as propostas educacionais progressistas e transformadoras, enquanto a progressdo continua se
vincula a concepgdes mais conservadoras e liberais. Essa afirmacdo se justifica na medida em
que a adopcdo da progressdo continua desprovida de mudancas na organizagdo curricular, no
tempo e espaco escolares e na avaliagdo concorre, muitas vezes, para uma progressdo do
aluno desprovida de aprendizagem, produzindo os chamados excluidos do interior.
Entretanto, € importante destacar que a progressdo continua implementada juntamente com os
ciclos concorrem para a construcdo de uma nova forma de conceber o processo educativo e
para a superagao dos altos indices de reprovagdo, trata-se de uma perspectiva de superagao da
reprovacdo como mecanismo de selecgdo dos alunos na Educacéo Bésica, 0 que a coloca

como progressista num contexto em que a reprovacao escolar é naturalizada.



Por outro lado, Perrenoud (2004) afirma que a organizacdo da escolaridade em Ciclos
de Aprendizagem € uma alternativa para enfrentar o fracasso escolar que garantiria

a aprendizagem efectiva dos alunos, por meio da progresséo das suas aprendizagens.

Desta forma, a implantacdo de Ciclos de Aprendizagem em uma rede de ensino
constitui-se em uma oportunidade de construir um novo tipo de escola, baseada na

I6gica da aprendizagem e ndo da mera classificacdo e reprovacao de alunos.

Sousa (1998) relata que a organizagdo dos ciclos supde tratar o conhecimento como
processo, e, portanto, como uma vivéncia que ndo se coaduna com a ideia de
interrupcdo, mas sim de construcdo, em que o aluno é situado como sujeito da accao,
que estd sendo formado continuamente, ou melhor, se formando, construindo

significados a partir de relacdes dos homens com o mundo entre si.

Desta maneira, cabe destacar que os ciclos implicam uma concepcdo de organizacgdo do
ensino exposta nas teorias sobre desenvolvimento e aprendizagem que gquestionam uma
visdo linear em tempos predeterminados do processo de ensino e aprendizagem. Assim,
Jacomini (2008) refere que os ciclos opdem-se ao sistema seriado, e propde uma nova
forma de organizacdo de conteudos, dos procedimentos metodoldgicos, das avaliacdes e
dos tempos de aprendizagem, resguardando os ritmos diferenciados e a heterogeneidade
caracteristicas dos processos de aprendizagem humana, além de expressa na
compreensdo de que o conhecimento é uma construcdo resultante da interaccdo do
individuo com o meio em um contexto histérico, determinado, portanto, em grande

parte pelas oportunidades e experiéncias sociais e individuais do sujeito.

Fernandes (2009), afirma que os ciclos de aprendizagem tém as mesmas caracteristicas
dos ciclos de estudo, com a diferenca posta em relacdo ao sistema de promog¢édo. Em um
ciclo de aprendizagem, proibe-se a repeténcia no interior do ciclo, excepto em seu
altimo ano. Para o autor, a proibi¢do parcial da repeténcia aumenta de certa forma a
fluidez das progressées, no entanto, ressalta que se nada for feito, os desvios entre 0s

alunos aumentardo, embora ndo sejam sancionados por um atraso escolar.



2.3. Impacto das progressdes por ciclos de aprendizagem no novo curriculo

De acordo com Guibundana (2013), uma das inovagdes do novo curriculo diz respeito
particularmente ao sistema de avaliagdo, com a adopgdo de um sistema de promocao
dos alunos por ciclo de aprendizagem, que consiste na transicdo dos educandos de um

ciclo para o outro.

De acordo com PCEB (2003), a progressédo por ciclos de aprendizagem enquadra-se na
concepcao de que é preciso aprimorar a eficiéncia do sistema educativo, significando a
capacidade de o sistema educativo conseguir que todas as criangas transitem pelas
diferentes classes e/ou niveis de ensino na idade correspondente e na quantidade de anos

previstos.

A introducdo da progressdo por ciclos de aprendizagem, como uma das principais
inovagdes do curriculo do ensino primario, constitui uma solugdo dos problemas de
ensino em termos de acesso, expansdo, equidade e acompanhamento dos estilos
diferenciados de aprendizagem dos alunos (Nhantumbo, 2016). No ensino primario em
Mocambique, a progressdo ndo é automatica, sendo que a retencdo do aluno pode ser

feita no final de cada ciclo, caso ndo atinja as competéncias minimas exigidas.

Guibundana (2013) afirma que a implementacdo do novo curriculo tem conhecido
alguns obstaculos, principalmente no que se refere as novas disciplinas, pois existe a
percepcdo de que os professores encontram dificuldades de leccionar derivadas da sua
fraca preparacdo ou informacdo. Alguns aspectos do novo curriculo foram recebidos
pelos professores com pouco entusiasmo e convicgdo. Aliado a isso, é a controvérsia em
torno da progressdao por ciclos de aprendizagem, vulgarmente chamadas passagens
semi-automaticas, sobre as quais, provavelmente, muitos professores tém pouca

informacado.

Na Optica de Mainardes (2008), instituir a promocao automatica de forma isolada e sem
garantia de condi¢bes adequadas gera problemas, provavelmente maiores do que
aqueles para cuja solugdo foi empregada. Segundo um relatorio produzido pelo Centro
de Aprendizagem e Capacitacdo da Sociedade Civil (CESC) e Movimento da Educagéo
Para Todos (MEPT) (2011), citado em Guibundana (2013), muitos professores e
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membros da comunidade entre pais, encarregados de educacdo, lideres religiosos e
comunitarios divergem com a designada progressdo por ciclos de aprendizagem e
consideram-na responsavel pela aprovacdo de alunos sem conhecimentos, habilidades e
competéncias exigidas pelo curriculo, indicando que este mecanismo de avaliagcdo nao

foi bem assimilado pelos intervenientes do processo educativo.

De acordo com Francisco (2016) em termos gerais, a progressdo por ciclos de
aprendizagem foi a inovacdo que mais impacto teve no percurso das politicas
educacionais em Mocambique, desde a sua implementacdo em 2004. Mogambique se
via atrasado em termos numéricos, uma vez que a medigdo do sucesso escolar ganhou

0S conceitos economicistas, a “eficacia e a eficiéncia escolar”.

A filosofia principal que norteou a progressao de um ciclo para o outro é a reducdo das
desisténcias e reprovacgoes, criando condicdes de aprendizagem, por forma, a que todos
o0s alunos atinjam os objectivos minimos de um determinado ciclo, o que lhes possibilita

a progressao para estagios seguintes (MINED, 2003).

Em Mocambique as inovagdes foram introduzidas em 2004. No ensino basico, os ciclos
de aprendizagem compreendem aos primeiros sete anos de escolaridades, ou seja, o |
ciclo que inclui a 12 e 22 Classes; o Il a 33, 42 e 52 Classes e o Il a 6% e 72 Classes. Os
argumentos centrais para a introducdo deste sistema € que a reprovagdo nao contribui
para melhorar a aprendizagem e os ritmos de aprendizagem e desenvolvimento variam

de pessoa para pessoa (MINED, 2003).

O Plano Curricular do Ensino Basico, refere a necessidade de se criarem condicdes para
que se implante a progressdo por ciclos de aprendizagem, dentre as quais se salienta a
avaliacdo formativa, a preparacdo dos professores para a avaliacdo, a disponibilizacao
de cadernos de exercicios, a disponibilizacdo, por parte do Ministério da Educacdo, de
instrumentos de recolha de informacdo, tanto qualitativa como quantitativa, a gestdo

escolar, supervisao e inspeccdo efectivas (MINED, 2003).
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2.4. Percepcdo dos intervenientes educativos sobre as progressdes por ciclos de

aprendizagem

Segundo Krug (2006), encara-se os ciclos de aprendizagem como um direito de
cidadania, propdem o agrupamento de estudantes onde as criangas e adolescentes sao
reunidos pelas suas fases de formacdo de infancia. Neste sistema de ensino, a
responsabilidade de aprendizagem é sempre partilhada por um grupo de docentes e ndo
mais por professores individualmente, e os conteldos escolares sdo sistematizados a
parir de pesquisas sécio antropoldgicas realizadas na comunidade em que este sistema
de ensino vigora. Este tipo de ensino visa resolver as discrepancias identificadas na
sociedade entre a realidade vivida e a realidade percebida e, a partir dai, reGnem-se 0s
professores assim como 0s representantes da comunidade para juntos discutirem 0s
conteddos a serem estudados na escola. Segundo este autor, os temas a serem estudados
devem ser importantes antes de tudo, do ponto de vista social, devendo servir para

compreender a realidade actual.

Esta ideia € também defendida por Zabalza (1994), o qual preconiza que antes da
introducdo de qualquer curriculo ou programa educacional, é pertinente que 0 mesmo

seja publicitado e socializado por quem vai ser 0 usuario e/ou beneficiario.

A missdo dos professores no contexto das progressdes por ciclos de aprendizagem € de
garantir a aprendizagem do aluno, e essa tarefa ndo se circunscreve apenas a sala de
aula. Requer-se o envolvimento dos pais e encarregados de educagdo neste processo,
pois, s6 assim é que se podem lograr os objectivos desejados. Esta colaboracédo dos pais
carece de correcta orientacdo do professor. Um professor torna-se um bom docente
quando é abnegado e cuidadoso no cumprimento das suas fungdes e deveres. Portanto, o
enorme entusiasmo, o alto sentido de responsabilidade e uma boa entrega no seu
trabalho, contribuem para a obtencéo de bons resultados na fungdo docente. O professor
é, pois, responsavel por criar um ambiente positivo de disciplina e aprendizagem na sala
de aula, assim como na promocdo de outras actividades complementares,

nomeadamente, actividades extra-curriculares, (ibdem).

Os ciclos de aprendizagem permitem que todos os estudantes possam atingir 0S mesmos

objectivos, mas com percursos diferenciados ao longo do tempo no ciclo. Quanto mais
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longo for esse tempo no ciclo, maior serd a possibilidade de se trabalhar com percursos
diferenciados. Esse ponto é importante, uma vez que € preciso encontrar uma forma de
individualizar os percursos dos estudantes, sem renunciar e fazer com que resultem nas
mesmas aquisicbes e no mesmo numero de anos. O que € individualizado sdo o0s

percursos de formacdo e ndo o ensino (Fernandes, 2009).

Portanto, para que esses objectivos sejam efectivamente atingidos conforme se pretende,
Fernandes (2009) refere que é preciso uma multiplicidade e flexibilidade nas estratégias
de mediacédo entre professores e estudantes. Essa simples mudanca implica dindmica na
escola e nas salas de aula em que os estudantes estejam organizados em grupos pelas
suas necessidades especificas, ou por projectos de trabalho e a cargo de uma equipe
pedagdgica encarregue de um conjunto de alunos de idades diferenciadas.

Outro aspecto fundamental na organizacdo em ciclos, segundo Fernandes (2009), diz
respeito a necessidade de maior continuidade e coeréncia durante varios anos, sob a
responsabilidade de uma mesma equipa. A rotatividade e descontinuidade no corpo
docente sdo extremamente prejudiciais ao projecto de ciclos. Os alunos que tém mais
dificuldades em compreender a cultura escolar e em relagdo as aprendizagens
necessarias ao estarem submetidos a uma mesma equipa de trabalho, que constréi uma
linha mais Unica e persegue estilos pedagdgicos mais aceitaveis, ao longo de um tempo
maior, superam as diversidades existentes nos contractos didacticos estabelecidos por
diferentes professores quanto aos métodos e formas de avaliacdo; esses alunos gastardo
menos sua energia para acompanhar as mudancgas que ocorrem e empreenderdo mais

esforco para realizar as aprendizagens.
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CAPITULO Il - Procedimentos Metodoldgicos

Este capitulo descreve os procedimentos metodoldgicos usados para a realizagdo da
presente pesquisa: (a) descricdo do local do estudo; (b) tipo de pesquisa; (c) abordagem
metodoldgica; (d) método de procedimento; (e) Instrumentos e técnicas de recolha de
dados; (f) técnicas de analise e tratamento de dados; (g) amostragem e (h) questbes

éticas da pesquisa.

3.1. Descricédo do local
A Escola Priméaria Completa IV Congresso, esta localizada no Distrito Municipal Ka

Maxaquene (DMKM), bairro da Urbanizagdo célula “B”, Cidade de Maputo, possui 03
gabinetes, sendo do director da escola, do director pedagdgico e administrativo, 12 salas
de aulas, 04 casas de banho, 01 cantina e 01 campo de voleibol. Actualmente a escola
apresenta-se meio degradada precisando de uma reabilitacdo, algumas salas de aulas
demonstram-se parcialmente destruidas permitindo a infiltracdo de aguas pluviais. Esta
escola lecciona de 12 a 72 classes e funciona no periodo diurno, em regime de dois (2)
turnos. Quanto ao efectivo dos alunos, no ano lectivo de 2019, a escola matriculou cerca
de 1338 alunos, dos quais 644 do sexo masculino e 699 do sexo feminino, de acordo

com a informacéo fornecida pelo respectivo director da escola.

3.2. Tipo de pesquisa
Nesta seccao fez-se uma abordagem da pesquisa quanto as suas formas destacando-se as

seguintes: natureza; abordagem; objectivos e procedimentos técnicos.

3.2.1. Quanto a natureza

A pesquisa quanto a sua natureza refere-se concretamente ha duas classificacdes
nomeadamente: a pesquisa basica e aplicada (Gil, 2010).

Pesquisa Basica: objectivo gerar conhecimentos novos Uteis para 0 avango da ciéncia
sem aplicacdo préatica prevista. Envolve verdades e interesses universais (Kauark, et al
2010).
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Pesquisa Aplicada: objectivo gerar conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigida a
solucdo de problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais (Kauark, et al
2010).

Das duas pesquisas acima expostas & entendimento que a primeira (basica) tem a
finalidade de produzir um novo conhecimento que contribua para o avanco cientifico e a
segunda (aplicada) tem em vista promover um conhecimento voltado a solugbes e

experiéncias particulares.

Para o decurso da presente pesquisa estes métodos foram importantes pois, ajudaram a
resolver de forma parcial ou total o problema apresentado, mostrando que as
progressoes por ciclos de aprendizagem séo resultado da inovagédo curricular que precisa

ser aperfeicoado

3.2.2. Quanto a abordagem

Pesquisa quanto a abordagem é aquela que assume pesquisas cientificas que podem ser
qualitativos ou quantitativos, ou ainda agregar as duas classificacBes, a escolha vai

depender da area, do objecto e dos objectivos (Gil, 2010).

Pesquisa Qualitativa: considera que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e 0
sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objectivo e a subjectividade do

sujeito que nao pode ser traduzido em numeros (Kauark, et al 2010).

Pesquisa Quantitativa: considera o que pode ser quantificavel, o que significa traduzir
em numeros opinides e informacgdes para classifica-las e analisa-las. Requer o uso de
recursos e de técnicas estatisticas (percentagem, média, moda, mediana, desvio-padréo,

coeficiente de correlacdo, analise de regressdo) (Kauark, et al 2010).

Em relacdo as duas pesquisas € perceptivel que a qualitativa lida com questdes
subjectivas do sujeito que ndo podem ser quantificaveis ou ainda traduzidas em
nlmeros, ao passo que a gquantitativa se lida com nimeros e estatisticas ou seja, aquilo

gue numa pesquisa pode ser contavel ou quantificavel.
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Para a presente pesquisa a integracdo de dados qualitativo e quantitativo foram uteis na
medida em que permitiram uma descricdo mais pormenorizada e precisa sobre as
pessoas e 0s locais pesquisados através da sistematizacdo de informacdo em forma de
tabelas e graficos, assim como na andlise das percepcbes do grupo-alvo da pesquisa.

3.2.3. Quanto aos objectivos

Segundo Gil (2010) do ponto de vista de seus objectivos esta pesquisa assume-se como:

Pesquisa Exploratdria: visa proporcionar maior familiaridade com o problema com
vista a torna-lo explicito ou construir hipéteses. Envolve levantamento bibliogréfico,
entrevistas com pessoas que tiveram experiéncia com o problema pesquisado. Assume,

em geral, as formas de pesquisa bibliografica e estudo de caso (Gil, 2010).

Pesquisa Descritiva: visa descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou
fenbmeno ou o estabelecimento de relagbes entre varidveis (exige técnicas

padronizadas), questionario e observacgéo sistematica (Gil, 2010).

O cruzamento dos métodos que se seguem, ajudaram na pesquisa a medida em que, com
a elaboracao dos instrumentos de recolha de dados, e poder perceber a sua percepcao
sobre o problema levantado, demonstrando as caracteristicas da populacdo inquirida

através da analise de dados recolhidos.

3.2.4. Quanto aos procedimentos técnicos de pesquisa
Quanto aos procedimentos técnicos utilizados para a realizacdo deste trabalho sdo

usados a pesquisa bibliografica e pesquisa de campo.

A pesquisa bibliografica é aquela que é feita ou elaborada a partir do material
publicado, constituido principalmente de livros e artigos periodicos, revistas, jornais,

internet e mais (Kauark at al 2010).

Pesquisa de campo € aquela que é feita com recurso a um questionario previamente
elaborado, contendo perguntas abertas ou fechadas dirigidas ao publico-alvo da area de

estudo, com o objectivo de colher informagdes referentes ao tema em estudo. Este
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método foi importante para a pesquisa a medida que ajudou na recolha de dados no

campo para a analise posterior.

A pesquisa (bibliogréfica e de campo) facultou a busca de informac6es importantes que
se debrucam sobre o tema em estudo através da consulta de diversas obras, e
questionario administrada aos professores e alunos da Escola Primaria Completa 1V

Congresso.

3.3. Instrumentos e técnicas de recolha de dados
Quanto aos instrumentos de recolha de dados utilizados foram os seguintes: inquérito
por questionario cuja técnica € o questionadrio e guido de entrevista cuja técnica é

entrevista.

3.3.1. Questionario
O questionario visa a recolha de dados através de uma série ordenada de perguntas
abertas, que devem ser respondidas por escrito, sem a presenca do inquiridor. As
perguntas sdo encaminhadas aos informantes em formularios préprios contendo como
anexo uma carta explicando o objectivo, a natureza e a importancia da pesquisa
(Magalhaes, 2005).

A técnica de questionario foi importante a medida que permitiu maior aprofundamento
das questdes inerentes a pesquisa fazendo com que os inquiridos respondessem as

questdes sem pressao do pesquisador.

3.3.2. Entrevista

A entrevista estruturada, de acordo com Bell (1997), é uma conversa entre um
entrevistador e um entrevistado que tem objectivo de extrair determinada informacéo do

entrevistado.

Monteiro (2012), também parte do mesmo raciocinio, quando define a entrevista como
0 acto de duas pessoas colocarem-se frente a frente com o objectivo de extrair
informacdes acerca de um tema que uma delas podera oferecer e que € de interesse da

outra, por intermédio de uma conversa de finalidade profissional.
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Em relacdo a técnica de entrevista estruturada, essa afigurou-se importante na medida

que permitiu a transcricéo fiel da informacdo fornecida pelos participantes da pesquisa.

3.4. Técnica de anélise e tratamento de dados
Para o tratamento e andlise de dados foram aplicados os métodos (qualitativos e

quantitativos) Laville e Dionne (1999) citados por Matusse (2013). O método
qualitativo consiste em fazer a leitura, discricdo, comparacdo, classificacdo e

interpretacdo de dados atraves de um estudo cuidadoso.

No que toca ao tratamento dos dados quantitativos, recorreu-se ao uso de ferramentas
informaticas, nomeadamente: Excel e SPSS. Estas ferramentas permitiram a descricao,

andlise, discussao e interpretacdo com o recurso a revisao da literatura.

3.5. Populacéo e amostra
Nesta seccdo faz-se a apresentacéo e descricdo da populacdo do estudo bem como a sua

amostra.

3.5.1. Populacéo

Para desencadear-se uma pesquisa do campo é necessario, a prior, definir-se a
populacdo dos participantes do estudo. Para Lakatos e Marconi (2003), populacdo é o
conjunto de seres animados e inanimados que apresentam pelo menos uma caracteristica
em comum. Assim, o universo populacional é constituido pela direccdo, professores,
pais e encarregados de educacdo e alunos da Escola Primaria Completa IV Congresso

como grupo alvo da pesquisa.

A populacdo do estudo é composta por um total de 432, dos quais 206 homens e 226

mulheres, segundo dados fornecidos pelo respectivo director da escola.
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Tabela 1: Populacdo em estudo

Populacéo Homens Mulheres | H/M
Direccéo da escola 2 1 3
Professores 12 17 29
Pais e encarregados de educacéo 192 208 400
Total 206 226 432

Fonte: Elaborada pelo autor de acordo com os dados da pesquisa

3.5.2. Processo de Amostragem
A amostra da pesquisa é de 37 participantes, sendo que 2 fazem parte do corpo

directivo, 1 de sexo masculino e 1 de sexo feminino. Ademais, a pesquisa envolveu 15
professores, sendo 8 professores do sexo masculino e 7 professores do sexo feminino.
Por fim, 20 pais e encarregados de educagdo, dos quais 10 de sexo masculino e 10

feminino.

No que concerne ao tipo de amostragem, utilizou-se amostragem probabilistica. Nesta
amostragem da-se a probabilidade de todos os elementos do universo da pesquisa terem
a mesma chance de ser escolhido. A técnica usada € por estratificacdo, a qual defende
que a populacdo é dividida em sectores de servico, tendo em conta algumas

caracteristicas especificas, tais como: género masculino e feminino.

Tabela 2: Amostra para o estudo

Amostra Homens Mulheres | H/M
Professores 7 8 15
Pais e encarregado de educacéo | 10 10 20
Direccdo da escola 1 1 2
Total 18 19 37

Fonte: Elaborada pelo autor de acordo com os dados da pesquisa

3.6. Procedimentos éticos

Para garantir os aspectos éticos sublinha-se o caracter confidencial, pois a identidade e a

imagem dos participantes ndo foi revelada, como forma de preservar a sua dignidade o
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que garantiu a observancia do anonimato dos participantes. Privacidade, anonimato e a
confidencialidade, elementos fundamentais e indispensaveis para qualquer trabalho de
investigacao cientifica para salvaguardar os direitos de todos os participantes envolvidos
directamente ou indirectamente ao longo de todo processo de pesquisa.
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CAPITULO IV. Apresentacéo, Analise e Discussio de Dados

Este capitulo aborda a apresentacédo, anélise e discussdo de dados pesquisados na Escola
Primaria Completa IV Congresso, cidade de Maputo, em funcdo dos objectivos
especificos, designadamente (a) explicar o processo das progressdes por ciclos de
aprendizagem; (b) descrever o impacto das progressdes por ciclos de aprendizagem no
desempenho dos alunos e (c) relacionar a percepcao dos intervenientes educativos sobre
as progressoes por ciclos de aprendizagem com o preceituado no plano curricular do

Ensino Bésico.

4.1. Caracterizacdo da amostra
A caracterizacdo da amostra é referente ao grupo-alvo da pesquisa, nhomeadamente

professores, pais e encarregados de educacédo, assim como a direccdo da escola.

Tabela 3: Amostra dos professores, pais e encarregados de educagdo e direc¢do da
escola

Fonte: Elaborada pelo autor na base de dados da pesquisa

Professores Pais e Direccéo da
encarregados de | escola
educacao

Variaveis H (M |HM |H M |HM |H|M |HM
Sexo M 7 7 10 10 1 1
F 8 |8 10 |10 1 1
Faixa 20-30 Anos 1 1 1 2 |3
etaria 31-40 Anos 4 6 10 7 3 10
41-50 Anos 3 1 |4 5 |5 1 1
+ 51 Anos 2 2 1 1
Grau Bésico 2 1 |3
académico | Médio 2 5 7 3 7 10
Licenciado 5 3 8 5 2 7 11 2
Mestrado
Doutorado
Area de His/geografia 1 1
formacao Ensino bésico 1 1
Tempode | 1-5 Anos 1 2 3
Servico 6-10 Anos 2 3 5
11-15 Anos 2 2 |4
+ 15 Anos 2 1 3 1|1 2
Tempona |5 Anos 1 1
funcéo 7 Anos 1 1
Total 15 20 2
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Da anélise feita mediante as varidveis patentes da tabela 3 na pégina 20, pode-se
concluir a partir do sexo, que em todos participantes do estudo (professores, pais e
encarregados de educacao e os membros da direccdo) houve equilibrio do género. E isso
permitiu que se captasse as diferentes percepc¢des, isto é, tanto dos homens assim como
das mulheres a volta do impacto das progressdes por ciclos de aprendizagem no

desempenho dos alunos da Escola Priméaria Completa IV Congresso, Cidade de Maputo.

No que toca a faixa etéria, a tabela ilustra que os professores e pais e encarregados de
educacdo, envolvidos na pesquisa, situa-se entre os 31- 40 anos de idade. Os membros
da direccdo tém idade compreendida entre 41-55 anos. A idade dos participantes da
pesquisa é aceitavel. Por exemplo, os professores, para além de transmitir conhecimento
cientifico, podem transmitir igualmente licbes de vida baseada nas suas proprias

vivéncias, o que traz mais-valia na aprendizagem dos alunos.

Em relacdo ao grau académico, a maior parte dos participantes do estudo tem grau de
licenciatura, excepto aos pais e encarregados de educacdo que tém nivel médio. Logo,
assim que na Escola Primaria Completa IV Congresso, Cidade de Maputo, existem
muitos professores com grau de licenciatura se pode afirmar que a aprendizagem dos

alunos é eficaz.

Por fim, nota-se que muitos professores tém uma experiéncia profissional que se situa
entre 11-15 anos. Aos membros da direc¢do, estes situa-se nos 15-25 anos uma vez que
a directora adjunta escolar tem 16 anos de carreira e o director da escola tem 23 anos da
carreira profissional. Analisado esse cenario, pode-se aferir que os profissionais da
Escola Primaria Completa IV Congresso, Cidade de Maputo possuem larga experiéncia
na carreira docente, pois superam o0s 5 anos de experiéncia habitualmente exigidos nos

concursos publicos.

Em suma, os participantes do estudo tém um perfil pessoal e profissional que permitiu

com que os objectivos da pesquisa fossem alcangados.
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4.2. Processo das progressoes por ciclos de aprendizagem

Resultados do questionario administrado aos professores

No que concerne a formagédo ou capacitacdo sobre o processo das progressdes por
ciclos de Aprendizagem, todos os professores inquiridos responderam que tiveram
formacdo ou capacitacdo, segundo ilustra o gréafico 1.

Grafico 1: Formacdo ou capacitacdo sobre o processo das progressdes por
ciclos de aprendizagem na EPC IV Congresso.

= Sim
m Nao
Neutro

100%

Fonte: Elaborado pelo autor na base de dados da pesquisa

Logo, pode-se perceber que ao nivel da EPC IV Congresso foram empreendidos os
esforcos no sentido de os professores serem abrangidos pela formacdo ou capacitacédo
sobre o processo de progressdes por ciclos de aprendizagem, condi¢cdo fundamental para

0 ensino.

Segundo MINED (2008), o sistema de progressao por ciclos de aprendizagem dos
alunos consiste na transicdo destes de um ciclo de aprendizagem para o outro. Esta
progressao pressupde a criacdo de condicBes de aprendizagem para que todos o0s alunos
atinjam o0s objectivos minimos de um determinado ciclo o que lhes possibilita a

progressao para estagios seguintes.

Assim que todos os professores da EPC IV Congresso beneficiaram-se da formagéo ou
capacitacdo em matéria de progressdes por ciclos de aprendizagem, questionados sobre

0 uso ou ndo de estratégias para ajudar os alunos no processo da sua progressao,
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notou-se que 53% equivalente a 8 professores responderam que adoptam estratégias
visando ajudar os alunos no processo da sua progressdo, 27% correspondente a 4
professores escolheram a opcgdo ndo e 20% equivalente a 3 absteram-se, conforme pode-

se observar no gréfico 2.

Grafico 2: Uso de estratégias para ajudar os alunos no processo das progressdes

por ciclos de aprendizagem.

20%

m Sim (8)
m Néo (4)
Neutro (3)

Fonte: Elaborado pelo autor na base de dados da pesquisa

Os dados acima dé&o a entender que 53% correspondente a 8 inquiridos aprimoram 0 uso
de estratégias para ajudar os alunos no processo de progressdes por ciclos de
aprendizagem, modelos indispensaveis para o ensino e aprendizagem, ndo obstante 27%
e 20% correspondente, respectivamente a 4 e 3 inquiridos terem-se declinado do uso de
estratégias. Esta revelacdo contraria a visao de Fernandes (2009) na medida em que este
refere que no sistema integrado da progressao por ciclos de aprendizagem, o aluno nédo
S0 transita por classe, mas por ciclos e nele pretende-se que, ao aluno que é o sujeito da
aprendizagem, se garanta o alcance das competéncias basicas e/ou objectivos minimos

de um ciclo para o outro, com ajuda do professor.

No que tange ao tipo de estratégias utilizadas no processo das progressdes por ciclos
de aprendizagem, notou-se que ndo ha uniformizacdo ou convergéncia na escolha de

estratégias por parte dos professores inquiridos, tal como indica o gréafico 3, pagina 25.
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Gréfico 3: Tipos de estratégias para ajudar os alunos no processo das progressdes

por ciclos de aprendizagem.

m Implementar trabalhos em grupo
)
m Dar trabalhos de casa (2)

Avaliar sempre o0 aluno (3)

m Outras (todas op¢es) (1)

Fonte: Elaborado pelo autor na base de dados da pesquisa

Analisando o grafico 3, percebe-se que 38% correspondente a 3 professores, adoptam
como estratégia a avaliacdo continua que no entender do pesquisador assemelha-se com
a avaliacdo formativa, uma forma indispensavel para o desenvolvimento de habilidades

do aluno.

De acordo com MINED (2008) este tipo de avaliagdo assenta predominantemente na
avaliacdo formativa, onde o processo de ensino e aprendizagem esta centrado no aluno e
permite, por um lado, que se obtenha uma imagem mais fiavel possivel do desempenho
do aluno em termos de competéncias basicas descritas no curriculo e, por outro, o de

servir como mecanismo de retro alimentacéo do processo de ensino e aprendizagem.

Uma vez assegurada a avaliacdo formativa, o que significa que se providenciou a
recuperacdo dos alunos com problemas na aprendizagem, existem condicGes de base
para 0S promover para 0S estagios seguintes, mesmo que ainda existam algumas
dificuldades de percurso (MINED, 2008).

No que diz respeito a quem cabe o papel de sucesso do processo das progressdes por
ciclos de aprendizagem, a resposta apresenta-se no grafico 4 na pagina 26, onde 46%
correspondente a 7 professores escolheram a opg¢do que tem a ver com 0s membros da

direccédo da escola.
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Gréfico 4: Intervenientes para o sucesso do processo das progressdes por ciclos
de aprendizagem.

7%

&2\

m Direccéo da escola (7)

Professor (4)

! >0, m Aluno (3)
(]
\ m Pais e encarregados de
educacao (1)

Fonte: Elaborado pelo autor na base de dados da pesquisa

Apesar de a aprendizagem ser uma acgao conjunta em que nela intervém varios actores
educativos incluindo os membros da direc¢do da escola, que foram apontados por cerca
de 46% dos inquiridos, pode-se entender, em relacdo a questdo do processo de
progressdao por ciclo de aprendizagem que ela compete em larga medida aos
professores. Ademais, eles beneficiaram-se de formacdo ou capacitagdo relativamente a
esta matéria, logo espera-se que tenham aprimorado de estratégias metodologicas e

didacticas visando a leccionag¢éo no quadro desta inovacgéo curricular.

Resultados do questionario administrado aos pais e encarregados de educacgdo

Em relacdo ao entendimento sobre as progressées por ciclos de aprendizagem, dos 20
pais e encarregados de educacgéo envolvidos no estudo notou-se que 75% sabia 0 que era
a progressao por ciclo de aprendizagem, ao passo que 15% ndo sabia e por fim 10% foi

neutro, conforme descreve o grafico 5.

Gréfico 5: Entendimento sobre as progressfes por ciclos de aprendizagem.

H Sim (15)
Néo (3)
= Neutro (2)

Fonte: Elaborado pelo autor na base de dados da pesquisa
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Assim, como 0s pais e encarregados de educagdo estdo a par do processo had muita
probabilidade dos alunos atingirem o sucesso esperado. Alids, como diz Zabalza (1994),
a missao dos professores no contexto das progressdes por ciclos de aprendizagem é de
garantir a aprendizagem do aluno e essa tarefa ndo se circunscreve apenas a sala de aula,
requer-se 0 envolvimento dos pais e encarregados de educagao neste processo, pois, s6

assim é que pode-se lograr os objectivos desejados.

Relativamente a promoc¢ao dos encontros de seguimento do desempenho dos alunos, no
ambito da implementacdo do processo das progressdes por ciclos de aprendizagem,
60% de pais e encarregados de educagdo disseram que tem havido encontros, como
pode-se notar no grafico 6.

Gréfico 6: Encontros de seguimento do desempenho dos alunos, no ambito da

implementacao do processo das progressdes por ciclos de aprendizagem.

® Sim (12)
N3o (7)

B Neutro (1)

Fonte: Elaborado pelo autor na base de dados da pesquisa

Aqui compreende-se que 0s encontros para 0 acompanhamento do desempenho dos
educandos tém sido observados o que é primordial para o desenvolvimento de
habilidades.

Em consonancia a questdo anterior, no que tange ao tipo de encontros para o
seguimento do desempenho dos alunos, no ambito da implementacédo do processo das
progressdes por ciclos de aprendizagem, a resposta dada por 67% referente a 8 pais e

encarregados de educacéo indica que a escola tem realizado encontros de seguimento do
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desempenho dos alunos por meio de conselho da escola, sendo que trata-se do 6rgéao

maximo de consulta da escola, conforme ilustra o grafico 7.

Gréfico 7: Tipos de encontros visando a implementacdo do processo das
progressdes por ciclos de aprendizagem.

® Por meio de reunides com
0% Pais e encarregados de
educacéo (3)
m Por meio de conselho de
escola (8)

Por meio de Pais — turma

o))

Outras (Neutro) (0)

Fonte: Elaborado pelo autor na base de dados da pesquisa

Os dados déo a entender que a escola prima por uma gestao participativa e democratica
dos processos, ndo s6 administrativas mas também pedagdgicas, ou por outras, percebe-

se que os actores estdo alinhados para garantir o alcance dos objectivos pretendidos.

A realizacdo dos encontros acima referidos é indispensavel para que os contetdos
leccionados neste processo de ciclos de aprendizagem coadunem com 0 contexto em
que os alunos estdo inseridos. Esta posicao € suportada por Krug (2006) ao afirmar que
este tipo de ensino visa resolver as discrepancias identificadas na sociedade entre a
realidade vivida e a realidade percebida e, a partir dai, renem-se os professores assim
como 0s representantes da comunidade para juntos discutirem os conteddos a serem

estudados na escola.

Entrevista aplicada aos membros da direc¢ao

No que toca ao desencadeamento do processo das progressdes por ciclos de
aprendizagem, o G1 apontou que 0 mesmo acontece em todas classes do ensino
primario, ou seja, da 1% a 62 Classe. Por seu turno, G2 referiu que o processo € feito de
12 a 62 classes, isto &, o aluno pela primeira vez entra no | Ciclo que integra a 1% e 22

Classes, onde nesta ultima é submetido a uma avaliagdo do seu desempenho;

seguidamente passa para o Il Ciclo que integra a 3%, 42 e 52 Classes onde também na
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altima é submetido a uma avaliacdo, por forma a seguir para o Il Ciclo de

aprendizagem, neste caso, 6% e 72 Classes.

Analisando as respostas dos dois entrevistados, percebe-se que os mesmos convergem
nos seus posicionamentos. Na 6ptica do MINED (2008), os ciclos de aprendizagem sdo
definidos como sendo unidades de aprendizagem com o objectivo de desenvolver
habilidades e competéncias especificas. Por exemplo, no actual curriculo, estabelecido
pela Lei 18/2018, no I ciclo (1% 22 e 32 classes) o aluno desenvolve habilidades e
competéncias de leitura e escrita, contagem de nimeros e realizacdo de operacdes
basicas; no Il ciclo (4% 5% e 62 classes), aprofunde e consolide os conhecimentos e
habilidades adquiridas no I ciclo e introduza novas aprendizagens que o permite estar

preparado para continuar com os estudos e/ou para a vida.

Relativamente ao desafio que a escola enfrenta no processo das progressoes por ciclos
de aprendizagem, o G1 destaca o problema de controlo da qualidade de aprendizagem
dos alunos, e 0 G2 afirmou que a escola enfrenta problemas de controlo da qualidade de
aprendizagem dos alunos devido as formas de avaliacdo que ndao foram bem claras no

inicio do processo.

Analisando as respostas acima compreende-se que 0s dois intervenientes sdo unanimes
em apontar que o desafio do processo das progressdes por ciclos de aprendizagem
reside na questdo da avaliacdo. De acordo com o PCEB (2003), a progressdo por ciclo
de aprendizagem, consiste na transicdo dos alunos, de um ciclo de aprendizagem para o
outro, através de desenvolvimento de competéncias basicas de um determinado ciclo, o

que permite aos alunos progredir para fases subsequentes.

O ciclo agrupa classes anuais, formando um conjunto, ou ainda sdo “espagos-tempo de
formacdo” que favorecem uma maior igualdade na escola, alicercada numa pedagogia
diferenciada, na avaliacdo formativa e em percursos diferenciados de formacao
(Perrenoud, 2004, p. 41). O aluno tem espaco e tempo de ir aprendendo ao longo do
ciclo, ndo sendo reprovado no final de uma classe, sendo comummente efectuada a

promogé&o dentro do ciclo.
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Quanto as recomendagdes, sugestOes, opinides, ou sentimentos dos membros da
direccdo em relacdo ao processo das progressdes por ciclos de aprendizagem, o G1
respondeu que as Progressoes por Ciclo de Aprendizagem sdo boas, mas o problema
reside no desempenho dos alunos ou de alguns alunos que tem pouco tempo no
processo de ensino-aprendizagem sé tem tempo de ler escrever e fazer exercicio na

escola depois de saida s6 ficam a brincar.

O G2 referiu a questdo das mudancas de curriculo ou qualquer outro processo que move
o sistema da educacdo, as entidades a nivel macro que superintendem este sector, devem
antes aprimorar a harmonizagdo com as escolas bem como com os pais e encarregados
de educacdo, por forma a evitar mas interpretacdes ou divergéncias. E primordial que

haja familiarizag&o e ou preparacgdo dos critérios a serem desenvolvidos - esclareceu.

Portanto, analisando as respostas apresentadas tanto pelos professores e pais e
encarregados de educacdo compreende-se que estes actores educativos tém
conhecimento acerca do processo das progressdes por ciclos de aprendizagem, isto €,
sua ocorréncia e implicacbes. Nao obstante, verificou-se a divergéncia em relacédo
alguns aspectos, tais como: sucesso e promocdo das progressdes por ciclos de

aprendizagem.

Os professores afirmam que 0 sucesso e a promogdo das progressdes por ciclos de
aprendizagem cabem aos membros da direccdo da escola. E quanto aos pais e
encarregados de educacdo, estes tém promovido encontros visando a garantia das

progressoes, apesar de nao terem tido informacéo bastante para o efeito.

4.3. Impacto das progressdes por ciclos de aprendizagem

Resultados do questionario administrado aos professores
Se as progressdes por ciclos de aprendizagem trouxeram vantagens no ensino, 67% dos
inquiridos, correspondente a 10 professores ndo identifica vantagens em relacdo a esta

inovacdo, conforme ilustra o grafico 8, na pagina 31.
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Gréfico 8: Vantagens das progressdes por ciclos de aprendizagem.

mSim (3)
Né&o (10)
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Fonte: Elaborado pelo autor na base de dados da pesquisa

Avaliando a resposta apresentada pelos professores, pode-se levantar uma hipdtese de
que, aquando da concepgéo e aprovacdo da referida inovagdo curricular, os professores
ndo foram devidamente socializados. No nosso entender, estes sdo 0s principais actores
educativos responsaveis pela implementacao de qualquer inovacdo que decorre no meio
escolar, dai que o seu envolvimento € indubitavelmente necessario para poder-se aferir

0 impacto que tal inovacdo podera trazer no grupo que serd alvo, neste caso, os alunos.

Zabalza (1994) refere que antes da introducdo de qualquer curriculo ou programa
educacional, é pertinente que 0 mesmo seja publicitado e socializado por quem vai ser 0

usudrio e/ou beneficiario.

Apesar de os professores ndo identificarem vantagem quanto a esta inovacéo, Perrenoud
(2004) afirma que o ciclo de aprendizagem agrupa classes anuais, formando um
conjunto ou ainda sdo “espago-tempo de formagdo” que favorecem uma maior
igualdade na escola, alicercada numa pedagogia diferenciada, na avaliacdo formativa e
em percursos diferenciados de formacgdo. O aluno tem espaco e tempo de ir aprendendo
ao longo do ciclo, ndo sendo reprovado no final de uma classe, sendo comummente

efectuada a promogéo dentro do ciclo.
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Analisando o grafico 9 abaixo, percebe-se que o0s inqueridos notavam algumas
vantagens em relagdo a progressao por ciclos de aprendizagens, questionados que tipos
de vantagens, 2 professores correspondentes a 65% escolheram a opc¢do que indica que

evita as repeticdes.

Grafico 9: Tipo de vantagens das progressdes por ciclos de aprendizagem.

0%

m Evita repeticdes (2)
m Estimula o aluno (1)
Outras (0)

Fonte: Elaborado pelo autor na base de dados da pesquisa

A proposito deste assunto, Jacomini (2008) refere que os ciclos opdem-se ao sistema
seriado, e prop6e uma nova forma de organizacdo de conteudos, dos procedimentos
metodologicos, das avaliagdes e dos tempos de aprendizagem, resguardando 0s ritmos
diferenciados e a heterogeneidade de caracteristicas dos processos de aprendizagem
humana, além de expressa na compreensdo de que o conhecimento € uma construcao
resultante da interaccdo do individuo com o meio em um contexto histérico,
determinado, portanto, em grande parte pelas oportunidades e experiéncias sociais e

individuais do sujeito.

Por seu turno, Fernandes (2009) afirma que os ciclos de aprendizagem tém as mesmas
caracteristicas dos ciclos de estudo, com a diferenca posta em relacdo ao sistema de
promoc¢do. Em um ciclo de aprendizagem, proibe-se a repeténcia no interior do ciclo,
excepto em seu Ultimo ano. Para o autor, a proibicdo parcial da repeténcia aumenta de
certa forma a fluidez das progressdes, no entanto, ressalta que se nada for feito, os
desvios entre os alunos aumentardo, embora ndo sejam sancionados por um atraso

escolar.
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Toda a inovagdo deve ser avaliada. Quanto a avaliagdo do desempenho dos alunos face
as progressdes por ciclos de aprendizagem, 53% dos professores referem que o
desempenho dos alunos é mau, como ilustra o gréafico 10.

Grafico 10: Avaliacdo do desempenho dos alunos face as progressdes por ciclos
de aprendizagem.

= Muito bom (1)
m= Bom (5)

= Mau (8)

= Muito mau (0)
= Neutro (1)

Fonte: Elaborado pelo autor na base de dados da pesquisa

A constatacdo feita pelo pesquisador é de que muitos professores consideram que as
progressdes por ciclo de aprendizagem estdo a fragilizar os alunos. O posicionamento
dos professores diverge com a abordagem de Perrenoud (2004) que Vvé a progressao por
ciclos de aprendizagem como uma alternativa que visa enfrentar o fracasso escolar e
que garante a aprendizagem efectiva dos alunos, por meio da progressdo das suas

aprendizagens.

Entretanto, uma das causas pode ter a ver com a prépria formacdo deficitaria dos
professores. Campos, Sim-Sim e Rosa (2011) citados por Chicavele (2019) referindo-se
aos ciclos de aprendizagem apontam que a deficitaria apropriacdo do conceito por
professores e gestores educativos, por insuficiente formacdo inicial e continua,
generalizou a ideia de transicdo semi-automatica, cujo reflexo negativo ficou espelhado
na eficacia dos niveis de aprendizagem dos alunos o que originou uma polémica ainda

ndo ultrapassada na comunidade educativa e na sociedade.
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Relativamente ao sentimento sobre o impacto das progressdes por ciclos de
aprendizagem ¢é de insatisfacdo na razdo de 73% dos inquiridos correspondentes a 11
professores, de acordo com os dados descritos no gréfico 11.

Grafico 11: Sentimento sobre o impacto das progressdes por ciclos de

aprendizagem.

m Satisfagdo (2)
Insatisfacdo (11)

73% ® Neutro (2)

Fonte: Elaborado pelo autor na base de dados da pesquisa

Conforme os posicionamentos apresentados nos graficos 8 e 11 das paginas 31 e 34,
respectivamente, pode-se perceber que aquando da concepcdo e aprovacdo desta
inovacdo curricular, os professores ndo foram devidamente envolvidos. Caso tenham
sido, ndo concordam com as estratégias da sua implementacdo. Ademais, a insatisfacao
dos professores em relacdo a uma inovacao que a prior, deve ser por eles implementado,
constitui um indicador de que o processo de ensino e aprendizagem desenvolvido na

sala de aulas néo é téo eficaz 0 quanto devia ser.

Portanto, o critério das progressdes por ciclos de aprendizagem €, segundo Ferreira
(2006), valido se for aplicado de forma correcta e eficaz. Mas, adverte para o facto de os
educadores (professores) conservadores discordarem desta metodologia de avaliacéo e,
consequentemente, ndo se empenham na sua efectiva aplicacdo em prol do progresso

real dos alunos.

Na éptica de Mainardes (2008), instituiu-se a promoc¢do automatica de forma isolada e
sem garantia de condi¢Oes adequadas gera problemas, provavelmente maiores do que
aqueles para cuja solucdo foi empregada. Segundo um relatério produzido em conjunto
pelo Centro de Aprendizagem e Capacitacdo da Sociedade Civil (CESC) e Movimento

34



da Educacdo Para Todos (MEPT) (2011), citado em Guibundana (2013), muitos
professores e membros da comunidade entre pais, encarregados de educacdo, lideres
religiosos e comunitarios divergem com a designada progressdo por ciclos de
aprendizagem e consideram-na responsavel pela aprovacdo de alunos sem
conhecimentos, habilidades e competéncias exigidas pelo curriculo, indicando que este
mecanismo de avaliagdo ndo foi bem assimilado pelos intervenientes do processo

educativo.

Questionario administrado aos pais e encarregados de educagao
Sobre as vantagens em relacdo ao impacto das progressdes por ciclos de
aprendizagem, 70% dos inquiridos correspondentes a 14 pais e encarregados de

educacéo escolheu a opcéo que diz que ndo ha vantagem, tal como ilustra o grafico 12.

Gréfico 12: Vantagens em relacdo ao impacto das progressdes por ciclos de

aprendizagem.

0%

Sim (6)
m Néo (14)
Neutro (0)

Fonte: Elaborado pelo autor na base de dados da pesquisa

A mesma pergunta havia sido colocada aos professores, como apresenta o grafico 8 da
pagina 31. E como resposta, 10 professores disseram gque ndo. Logo, tanto na dptica dos
professores assim como dos pais e encarregados de educacdo as progressdes por ciclo
de aprendizagem ndo trouxeram nenhuma vantagem, e o0 que se pode entender trata-se
de actores educativos que sdo primordialmente responsaveis pela aprendizagem dos
alunos. Zabalza (1994), afirma que antes da introducdo de qualquer curriculo ou
programa educacional € pertinente que 0 mesmo seja publicitado e socializado por quem

vai ser chamado a implementar (usuario ou beneficiario).
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Quanto ao tipo de vantagens em relagdo ao impacto das progressdes por ciclos de
aprendizagem, cerca de 50% dos inquiridos correspondentes a 3 pais e encarregados de
educacgdo apontaram a op¢éo que diz que os alunos progridem a saber ler e escrever, tal
como pode-se observar no gréafico 13.

Grafico 13: Tipo de vantagens em relacdo ao impacto das progressdes por ciclos de

aprendizagem.

m O aluno progride a saber ler (1)

m O aluno progride a saber

50% escrever (2)

O aluno progride a saber ler e
escrever (3)

m O aluno apresenta boa
habilidade de aprendizagem (0)

m Qutras (0)

Fonte: Elaborado pelo autor na base de dados da pesquisa

Os dados revelam que, apesar de os professores considerarem que as progressdes por
ciclo de aprendizagem promovem maus alunos, por outro lado, os pais e encarregados
de educacdo tém entendimento de que o processo permite que o aluno progrida a saber

ler e escrever.

A progressdo por ciclo de aprendizagem, segundo MINED (2003) consiste na transi¢céo
dos alunos, de um ciclo de aprendizagem para o outro, através de desenvolvimento de
competéncias basicas de um determinado ciclo, o que permite aos alunos progredirem

para fases subsequentes.

Quanto as desvantagens em relacdo ao impacto das progressdes por ciclos de
aprendizagem, o grafico 14, na pagina 37, indica que 65% dos inquiridos referentes a 13

pais e encarregados de educagdo acham que sentem desvantagem.
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Gréfico 14: Desvantagens em relacdo ao impacto das progressées por ciclos
de aprendizagem.

mSim (13)
= Nao (5)
m Neutro (2)

Fonte: Elaborado pelo autor na base de dados da pesquisa

Apesar de 3 pais e encarregados de educacgédo terem entendimento de que esta inovagédo
permite que o aluno progrida a saber ler e escrever, como ilustra o grafico 13 na pagina
36, 13 admitiram que a inovacdo é desvantajosa. Entretanto, estes dados dao a entender
que os pais e encarregados de educacdo acham que as progressdes por ciclo de
aprendizagem sao desvantajosas.

Para apurar-se o tipo de desvantagens em relacdo ao impacto das progressdes por
ciclos de aprendizagem na EPC 1V Congresso, dos 13 pais e encarregados de educacgéo
que responderam positivamente, 7 correspondentes a 54%, disseram que o aluno

apresenta fraca habilidade de aprendizagem, conforme mostra o grafico 15.

Gréfico 15: Tipo de desvantagens em relacdo ao impacto das progressées por

ciclos de aprendizagem.

m O aluno progride sem saber ler
)

® O aluno progride sem saber
escrever (3)

= O aluno progride sem saber ler
e escrever (1)

m O aluno apresenta fraca
habilidade de aprendizagem (7)

m Qutras (0)

Fonte: Elaborado pelo autor na base de dados da pesquisa
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Esta constatacéo vai de acordo com o relatorio produzido pelo Centro de Aprendizagem
e Capacitacdo da Sociedade Civil (CESC) e Movimento da Educagdo Para Todos
(MEPT) (2011), citado por Guibundana (2013), que refere que muitos professores e
membros da comunidade entre pais e encarregados de educacdo, lideres religiosos e
comunitarios divergem com a designada progressdo por ciclos de aprendizagem e
consideram-na responsavel pela aprovacdo de alunos sem conhecimentos, habilidades e
competéncias exigidas pelo curriculo, indicando que este mecanismo de avaliagdo ndo

foi bem assimilado pelos intervenientes do processo educativo.

Entrevista aplicada aos membros da direc¢ao

No que concerne a avaliacdo do desempenho dos alunos face as progressoes por ciclos
de aprendizagem, o G1 referiu que avalia-se as competéncias que cada aluno tem em
termos de leitura, escrita e contar. O G2 referiu nos seguintes termos: Tirando uma e
outra situacdo o desempenho dos alunos é positivo na medida em que alguns revelam

esforco em aprender e boas habilidades em termos de leitura, escrita e contagem.

Os dois intervenientes foram categoricos em afirmar que o desempenho é positivo. O
ciclo de aprendizagem é uma estrutura capaz de lutar contra o fracasso escolar e a
desigualdade (Perrenoud, 2004) e vem ao encontro daquele grupo de alunos que ndo
atingem 0s objectivos propostos em um ano e necessitam de mais tempo, caminhos

diferenciados para alcancar as competéncias requeridas.

Antes da introducdo dos ciclos de aprendizagem no curriculo do ensino primario, 0s
alunos que ndo conseguissem atingir 0s objectivos propostos num ano, eram
simplesmente reprovados, fazendo com que a sua auto-imagem fosse atingida, o que
ndo resultava em ganhos qualitativos no que diz respeito a aprendizagem. Segundo a
literatura, o aluno reprovado, ao repetir a mesma classe, ndo se encontra num nivel mais
avancado de aprendizagem do que os iniciantes e quanto maior for a distorcdo da idade-

classe piora-se o rendimento do aluno (Perrenoud, 2004).

Quanto a relacdo entre a progressdo por ciclos de aprendizagem e a qualidade do
ensino, o G1 disse que sim h& relagdo porque cada aluno leva o seu tempo para

assimilacdo das matérias leccionadas. E 0 G2, respondeu afirmando que é sim possivel
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encontrar esta relacdo, porque agora a preferéncia é a admissdo no fim de cada ciclo

alunos com competéncias.

Os intervenientes foram unanimes em afirmar que existe sim relacdo entre progressao
por ciclo de aprendizagem e a qualidade do ensino uma vez que s6 progride o aluno que
tiver competéncias. Na Optica de Fernandes (2009) a progressdo por ciclos de
aprendizagem consiste em o aluno transitar por ciclos de aprendizagem. Neste sistema
integrado, o aluno ndo s6 transita por classe, mas, sobretudo, por ciclos e nele pretende-
se que, ao aluno que é o sujeito da aprendizagem, se garanta o alcance das competéncias

basicas e/ou objectivos minimos de um ciclo para o outro.

Relativamente ao impacto das progressdes por ciclos de aprendizagem, para a
qualidade do ensino, 0 G1 apontou que o0 impacto € positivo porque todos progridem,
mas sem 0 mesmo nivel de conhecimento. O G2 comunga da mesma percepcdo de que
0 impacto é positivo, tendo em conta que actualmente as progressdes acomodam alunos

que revelam competéncias exigidas no ensino.

Analisando a resposta dada tanto pelo respondente G1 assim como respondente G2
percebe-se que as progressdes por ciclos de aprendizagem para a qualidade do ensino
trazem um impacto positivo uma vez que o seu decurso obedece 0S pressupostos

previamente estabelecidos.

Segundo MINED (2008), o sistema de progressdo por ciclos de aprendizagem dos
alunos consiste na transicdo destes de um ciclo de aprendizagem para o outro. Esta
progressao pressupde a criacdo de condicBes de aprendizagem para que todos os alunos
atinjam os objectivos minimos de um determinado ciclo o que lhes possibilita a

progressao para estagios seguintes.

No que concerne ao impacto das progressdes por ciclos de aprendizagem, os
participantes da pesquisa apresentaram posicionamentos divergentes. Por exemplo, em
relacdo as vantagens, a maioria dos professores aponta que nao ha vantagem em relacéo
a essa inovacdo, embora para a minoria haja vantagem que consiste na inibicdo ou
vedacdo as repeticdes. Para os pais e 0s membros da direc¢do, ha vantagens porque esta

modalidade permite com que os alunos progridem a saber ler e escrever.
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No que toca ao desempenho dos alunos face as progressdes por ciclos de aprendizagem,
na oOptica dos professores e membros da escola decorre uma divergéncia. Para o0s
professores, o desempenho é negativo e para corpo directivo é positivo. Assim, a
percepcdo, em relacdo a esse aspecto a divergéncia faz sentido, uma vez que 0s
professores sdo actores educativos que no seu dia-a-dia trabalham directamente com os
alunos, ao passo que os membros da direc¢cdo s6 recebem os mapas dos aproveitamentos

dos alunos.

4.4. Percepcao dos intervenientes educativos sobre as progressdes por ciclos de
aprendizagem

Questionario administrado aos professores

Se os intervenientes educativos concordam com o modelo das progressoes por ciclos de
aprendizagem, 47% dos inquiridos correspondentes a 7 professores disseram que diz

ndo, 40% concordam e 13% foram neutros, conforme o grafico 16.

Gréafico 16: Concordam com o modelo das progressdes por ciclos de

aprendizagem.

= Sim (6)
Néo (7)

® Neutro (2)

Fonte: Elaborado pelo autor na base de dados da pesquisa

Esta constatacdo vai de acordo com a que indicava que os professores olhavam para as
progressdes por ciclo de aprendizagem como contribuinte para fracasso escolar dos
alunos. A causa pode ter explicacdo em Mainardes (2008) quando refere que ao instituir
a promocdo automatica de forma isolada e sem garantia de condi¢fes adequadas gera

problemas, provavelmente maiores do que aqueles para cuja solucdo foi empregue.

40



Quanto a questdo se o0s intervenientes educativos tém um papel activo na
implementacdo das progressdes por ciclos de aprendizagem, 87% correspondente a 8

professores afirmaram que tem um papel activo, como ilustra o gréafico 17.

Grafico 17: Papel activo dos intervenientes educativos na implementacdo das
progressdes por ciclos de aprendizagem.

m Sim (13)
Néo (0)
m Neutro (2)

Fonte: Elaborado pelo autor na base de dados da pesquisa

Assim, os dados mostram que de um lado, os professores ndo concordam com o
sistema, embora, de outro lado, admitiam que eles possuem um papel activo para o seu
sucesso. E, a partir desses dados patentes no grafico acima, pode-se perceber que o0s
intervenientes educativos estdo cientes daquilo que é o seu papel activo na
implementacao das Progressdes por Ciclos de Aprendizagem. Por exemplo, em relacédo
ao professor que no nosso entender € o principal actor desta inovacdo, Zabalza (1994)
afirma que a missdo dos professores no contexto das progressdes por ciclos de
aprendizagem € de garantir a aprendizagem do aluno e essa tarefa ndo se circunscreve

apenas a sala de aula.

Requer-se o envolvimento dos pais ou encarregados de educagdo neste processo, pois,
SO assim € que se pode lograr os objectivos desejados. Esta colaboracdo dos pais carece
de correcta orientacdo do professor. Um professor torna-se um bom docente quando é
abnegado e cuidadoso no cumprimento das suas funcdes e deveres. Portanto, 0 enorme
entusiasmo, o alto sentido de responsabilidade e uma boa entrega no seu trabalho,
contribuem para a obtencdo de bons resultados na fun¢do docente. O professor €&, pois,

responsavel por criar um ambiente positivo de disciplina e aprendizagem na sala de
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aula, assim como na promocéo de outras actividades complementares, nomeadamente,

actividades extra-curriculares.

Questionario administrado aos pais e encarregados de educagao

Se se sentem satisfeitos com as progressdes por ciclos de aprendizagem 60%
correspondente a 12 pais e encarregados de educacdo inquiridos, disseram que ndo se
sentem satisfeitos e, outros 25% e 15% correspondente a 5 e 3 inquiridos afirmaram que

sim e neutro, respectivamente, conforme o grafico 18.

Grafico 18: Sentimento dos pais e encarregados de educacdo sobre as

progressdes por ciclos de aprendizagem.

mSim (5)
Nao (12)
= Neutro (3)

Fonte: Elaborado pelo autor na base de dados da pesquisa

Os dados revelam que maior parte de pais e encarregados de educacdo ndo evidenciam

um bom sentimento em relacdo as progressdes por ciclos de aprendizagem.

E, o pesquisador entende que uma das razdes deve-se ao facto de o aproveitamento dos
seus educandos ndo ser positivo, isto €, os alunos transitam para a classe subsequente
sem ter demonstrado o alcance dos objectivos de cada ciclo, e isso contraria 0s

pressupostos desta inovacdo patente no Plano Curricular do Ensino Béasico em vigéncia.

Para aferir o papel desenvolvido no ambito da implementacdo das progressbes por
ciclos de aprendizagem, 80% correspondente a 16 pais e encarregados de educacdo

inquiridos, afirmaram que o seu papel centra-se no acompanhamento devido do
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educando, ao passo que, o estabelecimento do contacto com a escola para auscultagdo
dos problemas do educando € posicionamento de cerca de 20% dos inqueridos
equivalente a 4 pais e encarregados de educa¢do, como ilustra o grafico 19.

Grafico 19: Papel desenvolvido por pais e encarregados de educacdo, para
implementacdo das progressdes por ciclos de aprendizagem.

m Manter contacto com a
escola para auscultacdo dos
problemas do educando (4)

Participar nas actividades
escolares (0)

m Fazer o devido
acompanhamento ao
educando (16)

Outras (0)

Fonte: Elaborado pelo autor na base de dados da pesquisa

Analisando os dados patentes no grafico, percebe-se que a maioria dos inquiridos esta
ciente das suas responsabilidades. Esta constatacdo surge a partir do momento em que
estes escolheram a opc¢do fazer o devido acompanhamento ao educando. Realmente,
este deve ser o papel dos pais e encarregados de educacdo, uma vez que 0 acto
educativo ndo € uma préatica que deve iniciar e terminar na sala de aulas, os pais e
encarregados de educacdo sdo intervenientes educativos e jogam um papel
preponderante no tocante a progressdo do educando. Os pais e encarregados de

educacdo complementam o trabalho do professor.

No que concerne a avaliacdo do desempenho dos alunos abrangidos pelas progressdes
por ciclos de aprendizagem, 40% correspondente a 8 pais e encarregados de educacao

disseram que o desempenho é mau, conforme o grafico 20, pagina 44.
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Gréfico 20: Avaliacdo do desempenho dos alunos abrangidos pelas progressdes por

ciclos de aprendizagem.
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Fonte: Elaborado pelo autor na base de dados da pesquisa

Em funcdo dos dados descritos no grafico acima, ddo a entender que os pais e
encarregados de educacdo ndo se sentem inseridos no processo ao ponto de mostrarem
um sentimento de insatisfacdo, tal como foi da vez dos professores, 0 que ndo é
saudavel para o contexto do ensino e aprendizagem. Campos, Sim-Sim e Rosa (2011)
citados por Chicavele (2019), apontam a causa para uma ma compreensao dos ciclos de
aprendizagem na deficitaria apropriacdo do conceito por professores e gestores
educativos, por insuficiente formacdo inicial e continua. Eles dizem que esses dados
generalizaram a ideia de transicdo semiautomatica, cujo reflexo negativo ficou
espelhado na eficacia dos niveis de aprendizagem dos alunos o que originou uma

polémica ainda ndo ultrapassada na comunidade educativa e na sociedade.

Entrevista aplicada aos membros da direc¢ao

Quanto a colaboracdo que a escola recebe dos intervenientes educativos (pais e
encarregados de educacdo) no ambito da implementacéo das progressdes por ciclos de
aprendizagem, o G1 referiu que sdo poucas vezes que a escola recebe colaboracgéo, pois
o momento é de luta de sobrevivéncia ou de trabalhos. E para o G2, a escola recebe a
colaboracdo dos intervenientes, mas sublinhar que sdo poucas as vezes, se calhar pelo

facto de ser um momento que muitos procuram andar atras da sobrevivéncia.

Das respostas apresentadas, nota-se que ndo ha boa relacdo entre os intervenientes. E

esse aspecto se reflecte no aproveitamento pedagdgico do aluno, uma vez que a
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progressdo por ciclo de aprendizagem exige uma boa articulacdo entre os actores
educativos directamente envolvidos que sdo: alunos, professores, gestores e pais e

encarregados de educacao.

No que tange a forma de contribui¢do dos intervenientes educativos na implementacéo
das progressoes por ciclos de aprendizagem, o G1 realgcou que fazem seguimento dos
trabalhos dos seus educandos ajudando naquilo que o aluno ndo tem dominio. Para o
G2, embora ndo seja do nivel desejado, os intervenientes educativos fazem
acompanhamento dos seus educandos, a distancia e/ou mesmo presencial, ajudando
assim a escola a ultrapassar certas dificuldades, no meio do processo de ensino e

aprendizagem.

Tanto o primeiro respondente assim como o segundo referiram que a contribuigéo
prestada pelos actores educativos consistem na assisténcia de aulas por parte dos pais e
encarregados de educacdo e no acompanhamento de alunos por parte do Conselho de

Escola sobretudo para os que apresentam um comportamento desviante.

Portanto, o posicionamento dos professores e pais e encarregados de educacdo em
relacio ao papel activo desempenhado pelos intervenientes educativos na
implementacao das progressdes por ciclos de aprendizagem, é convergente. Conforme
se pode notar, ambos estdo cientes do papel que devem assumir na implementacédo das
progressdes por ciclos de aprendizagem. Por exemplo, os pais, frisaram que no tocante a

implementacao é de fazer o devido acompanhamento ao educando.
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CAPITULO V- Conclusio e Recomendagcdes

O presente capitulo faz a apresentacdo da conclusdo da pesquisa assim como as
possiveis recomendagdes em funcdo da avaliacdo do préprio estudo.

5.1. Conclusao

A presente pesquisa buscava analisar as progressdes por ciclo de aprendizagem na
Escola Priméria Completa IV Congresso, Cidade de Maputo. Para efeito, foram
colhidas as percepcdes dos diferentes intervenientes educativos sobre o impacto desta

inovacdo no desempenho dos alunos.

Ao nivel da Escola Primaria Completa IV Congresso, os professores beneficiaram-se de
uma formacdo e capacitagdo de inducdo sobre as progressdes por ciclo de
aprendizagem, visto que alguns deles fazem parte do antigo sistema, no qual essas
matérias ndo foram abordadas durante a formacdo docente inicial. As formacgoes
continuas visam, acima de tudo, contextualizar os professores de modo que estejam a
par do funcionamento dos ciclos de aprendizagem, e assim contribuir para 0 sucesso

escolar.

Entretanto, apesar das capacitacdes supracitadas, o grosso modo dos professores nédo
aplica estratégias para ajudar os alunos no processo de progressdo por ciclos de
aprendizagem. Alguns, no entanto, usam a estratégia de avaliacdo continua, que
basicamente consiste na avaliagdo constante para identificacdo das dificuldades dos
alunos e resolucdo, sem esperar as provas tradicionais ou que estdo programadas no
calendario escolar. Ademais, existem professores que reclamam desapontadamente que
ndo foram envolvidos na concepcdo do novo curriculo e que os alunos s6 estudam
quando estdo no ambiente escolar, o que faz com que os pais e encarregados de

educacdo ndo se envolvam cabalmente na vida escolar dos alunos.

A falta desse envolvimento e da aplicacdo das estratégias de aprendizagem podem estar
a contribuir para que os alunos ndo desenvolvam as competéncias requeridas, tal como
foi constatado na escola pela avaliacdo dos proprios professores que disseram que nédo
viam nenhuma vantagem nessa inovagéo. Eles mostram-se desapontados supostamente

porque pouco contribuem para que os alunos transitem de uma classe para a outra com
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condi¢des reunidas para tal. Frisaram que o desempenho dos alunos é mau, mas mesmo
assim passam para outras classes. Outros professores, em nimero reduzido, disseram
que a vantagem desta inovacdo era mesmo para evitar que os alunos repetissem as

classes.

O descontentamento foi também apresentado pelos pais e encarregados de educacao
quando questionados sobre o impacto do novo curriculo nos seus educandos. Eles
comegaram por responder que tém conhecimento sobre os ciclos de aprendizagem e
foram unanimes em reprovar a inovagdo, pois 0s alunos transitam para outras classes
sem saber ler e escrever, assim como resolver operacdes basicas. Trata-se de uma
observacdo que é feita num contexto em que a escola tem promovido encontros de
seguimento do desempenho dos alunos por meio do Conselho da Escola, o que revela
um fracasso dessas reunides pois era esperado que todos problemas relacionados com as
progressdes por ciclo de aprendizagem fossem la discutidos e posteriormente

resolvidos.

5.2. Recomendagcdes
Baseando-se nas conclusdes apresentadas, o pesquisador recomendaria a Escola
Primaria Completa IV Congresso, Cidade de Maputo, o seguinte:

e Reforcar a formacdo continua dos professores em matéria de progressdes por
ciclo de aprendizagem;

e Munir os professores de conhecimentos sobre estratégias a serem aplicadas para
contornar os problemas de dificuldade de leitura e escrita nos alunos, no ambito
da inovacdo curricular;

e Promover encontros regulares com o Conselho da Escola para debater assuntos
ligados ao desempenho dos alunos;

e Sensibilizar os pais e encarregados de educacdo para 0 acompanhamento dos

educandos, no ambiente familiar.
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Questionario para professores

Prezado/a professor/a.

Este questionario visa recolher dados de pesquisa para um estudo que se insere no
trabalho do fim do curso de Licenciatura em Organizacdo e Gestdo da Educacéo,
leccionado na Faculdade de Educacdo, Universidade Eduardo Mondlane, cujo tema é
“Analise do Impacto das Progressdes por Ciclos de Aprendizagem no Desempenho dos
Alunos da Escola Primaria Completa IV Congresso, Cidade de Maputo”. A sua

participacdo é muito fundamental e a informac&o sera tratada confidencialmente.

Agradece-se a sua colaboracéo.

A. DADOS PESSOAIS.

(Marque com um X dentro de parénteses na opgédo correspondente e responda com as
proprias palavras quando necessario).

Al. Sexo: Masculino () Feminino ( )

A2. Faixa etaria: 20—30anos ( ) 31-40anos( ) 41-50anos( ) maisde 51 anos
()

A3. Grau académico: Béasico ( ) Medio () Licenciado ( ) Mestrado ( )
Doutorado ()

A4. Anos de servico: 1 —5anos( ) 6-10anos( ) 11-—15anos( ) Mais de 15
anos ()

B. PROCESSO DAS PROGRESSOES POR CICLOS DE APRENDIZAGEM.

B1l. Teve alguma formacdo ou capacitacdo sobre o Processo das Progressdes por
Ciclos de Aprendizagem?

Sim( ) Nido ( ) Neutro( )

B2. Usa alguma estratégia para ajudar os alunos no Processo das Progressdes por
Ciclos de Aprendizagem?

Sim( ) Ndo( ) Neutro( )

B 2.1. Se a resposta anterior for sim como faz?

Implementar trabalhos em grupo ( )  Dar trabalhos de casa ()  Avaliar sempre o
aluno ()

Outras

B3. A quem cabe o papel de sucesso do Processo das Progressdes por Ciclos de

Aprendizagem?
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Direccédo da escola () Professor ( )  Aluno ( ) Pais e encarregados de

educagdo ( ) Todos( )

B. IMPACTO DAS PROGRESSOES POR CICLOS DE APRENDIZAGEM.

C1. As Progressdes por Ciclos de Aprendizagem trouxeram vantagens no ensino?
Sim( ) Né& () Neutro( )

C1.1. Se a resposta for sim que vantagens?

Evita repeticbes () Estimulaoaluno () Outras

C2. Como avalia o desempenho dos alunos face as Progressdes por Ciclos de
Aprendizagem?

MuitoBom( ) Bom( ) Mau( ) MuitoMau( ) Neutro( )

C3. Qual é o seu sentimento sobre o impacto das Progressdes por Ciclos de
Aprendizagem?

Satisfacdo ( ) Insatisfacdo ( )  Neutro ( )

C. PERCEPCAO DOS INTERVENIENTES EDUCATIVOS SOBRE AS
PROGRESSOES POR CICLOS DE APRENDIZAGEM.

D1. Os intervenientes educativos concordam com o modelo das Progressées por
Ciclos de Aprendizagem?

Sim( ) Né& () Neutro( )

D2. Os intervenientes educativos tém um papel activo na implementacdo das
Progressdes por Ciclos de Aprendizagem?

Sim( ) N& () Neutro( )
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Questionario para pais e encarregados de educacéo

Prezado/a pai e encarregado/a de educagéo.

Este questionario visa recolher dados de pesquisa para um estudo que se insere no
trabalho do fim do curso de Licenciatura em Organizacdo e Gestdo da Educacéo,
leccionado na Faculdade de Educacdo, Universidade Eduardo Mondlane, cujo tema é
“Analise do Impacto das Progressdes por Ciclos de Aprendizagem no Desempenho dos
Alunos da Escola Primaria Completa IV Congresso, Cidade de Maputo”. A sua
participacdo é muito fundamental e a informacéo sera tratada confidencialmente.

Antecipadamente agradece-se a sua colaboracao.

D. DADOS PESSOAIS.

(Marque com um X dentro de parénteses na opgao correspondente responda com as
proprias palavras quando necessario).

Al. Sexo: Masculino ( ) Feminino ()

A2.Faixa etaria: 20-30 anos ( ) 31-40anos( ) 41-50anos( ) Maisde 51 anos ( )
A3. Grau académico: Basico ( ) Médio ( ) Licenciado ( ) Mestrado ( )
Doutorado

B. PROCESSO DAS PROGRESSOES POR CICLOS DE APRENDIZAGEM.
(Assinale com um X dentro de parénteses na opc¢ao correspondente e responda com as
proprias palavras quando necessario).

B1. Tem algum entendimento sobre as Progressdes por Ciclos de Aprendizagem?
Sim( ) Nao ( ) Neutro( )

B2. A escola tem promovido encontros de seguimento do desempenho dos alunos,
no ambito da implementacdo do Processo das Progressées por Ciclos de
Aprendizagem?

Sim( ) Néd () Neutro( )

B2.1. Sim a resposta anterior for sim, como tem sido feito?
Por meio de reunides com pais e encarregados de educacédo ( ).
Por meio de conselho da escola ( ).

Por meio de pais-turma ( )

Outras formas
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C- IMPACTO DAS PROGRESSOES POR CICLOS DE APRENDIZAGEM.
(Assinale com um X dentro de parénteses na opgao correspondente e responda com as
proprias palavras quando necessario).

C1. Sente alguma vantagem em relagdo ao impacto das Progressdes por Ciclos de
Aprendizagem?

Sim( ) Né& () Neutro( )

C1.1. Se a resposta anterior for sim, que vantagens?

O aluno progride a saber ler ( ).

O aluno progride a saber escrever ().

O aluno progride a saber ler e escrever ().

O aluno apresenta boa habilidade de aprendizagem ( ).

Outras

C2.Sente alguma desvantagem em relagdo ao impacto das Progressdes por Ciclos
de Aprendizagem?

Sim( ) Né& () Neutro( )

C.2.1. Se a resposta anterior for sim, que desvantagens?

O aluno progride sem saber ler ( ).

O aluno progride sem saber escrever ().

O aluno progride sem saber ler e escrever ().

O aluno apresenta fraca habilidade de aprendizagem ( ).

QOutras

E. PERCEPQAQ DOS INTERVENIENTES EDUCATIVOS SOBRE AS
PROGRESSOES POR CICLOS DE APRENDIZAGEM.

(Marque um X dentro de parénteses correspondentes e responda com as proprias

palavras quando necessario).

D1. Sente-se satisfeito com as Progressdes por Ciclos de Aprendizagem?

Sim( ) N&d () Neutro( )

D2. Sendo encarregado de educacdo, que papel desenvolve, para implementacéo

das Progressdes por Ciclos de Aprendizagem?

Manter contacto com a escola para auscultagédo dos problemas do educando ( ).

Participar nas actividades escolares ( ).
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Fazer o devido acompanhamento ao educando ( ).

Outras formas

D3. Que avaliacdo faz do desempenho dos alunos abrangidos pelas Progressdes por
Ciclos de Aprendizagem?
Excelente( ) MuitoBoa( ) Boa( ) M&a( ) Razodvel( ) Neutro( )

55



Guido de entrevista para a Direcgdo da escola.

Prezado Director/Director Adjunto.

A presente entrevista visa a recolha de dados de pesquisa para um estudo que se insere
no trabalho do fim do curso de Licenciatura em Organizagdo e Gestdo da Educacéo,
leccionado na Faculdade de Educacdo, Universidade Eduardo Mondlane, cujo tema é
“Analise do Impacto das Progressdes por Ciclos de Aprendizagem no Desempenho dos
Alunos da Escola Primaria Completa 1V Congresso, Cidade de Maputo. A informacéo

desta entrevista sera tratada confidencialmente e o seu anonimato respeitado.

. DADOS PESSOAIS.
Sexo
Idade
Grau académico.
Area de formacao

Tempo de servico

© o~ w D = P

Tempo na fungéo

B. PROCESSO DAS PROGRESSOES POR CICLOS DE APRENDIZAGEM.

1. Como é desencadeado o Processo das Progressdes por Ciclos de Aprendizagem?

2. Que desafio a escola enfrenta no Processo das Progressdes por Ciclos de
Aprendizagem?

3. Que outras recomendaces, sugestdes, opinides, ou sentimentos tem em relacdo ao

Processo das Progressdes por Ciclos de Aprendizagem?

C. IMPACTO DAS PROGRESSOES POR CICLOS DE APRENDIZAGEM.

1. Como avalia o desempenho dos alunos face as Progressbes por Ciclos de
Aprendizagem?

2. E possivel encontrar uma relacdo entre a Progressdo por Ciclos de de Aprendizagem
e a qualidade do ensino?

3. Qual é o impacto das Progressdes por Ciclos de Aprendizagem, para a qualidade do

ensino?

56



D. PERCEPC}AO DOS INTERVENIENTES EDUCATIVOS SOBRE AS
PROGRESSOES POR CICLOS DE APRENDIZAGEM.

1. A escola recebe alguma colaboracdo dos intervenientes educativos (pais e
encarregados de educacdo) no ambito da implementacdo das Progressdes por Ciclos de
Aprendizagem?

2. De que forma os intervenientes educativos contribuem na implementacdo das

Progressdes por Ciclos de Aprendizagem?

Muito obrigado pela atengdo dispensada.
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20220

O Directer Adjunto para Graduaclo
dr. Adriano Laciquete

(Assistenie)

' (Nowme do Estudante)

jﬁCurso Que freguenial

* {Institui¢do de recotha de datios)
* (Finlidade ca vigit)
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