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RESUMO DO TRABALHO

Pretende-se com este trabalho analisar as implicagdes
ideoldégicas e sécio-culturais resultantes do ensino da Histéria

no nosso Pais.

H

65 livros escolares de Histéria para o ensino primdrio
correspondentes as vérias‘vazes agqul tratadas, nomeadamente o
periodo colonial, a luta de libertag¢do nacional e o periodo
pés-independéncia, entre (19390 1990}, constituiram a

documentag¢do basica sobre a qual insidiu o nosso estudo.

Para confirmar os resultados da pesquisa, na fase actual,
foram elaborados inquéritos e entrevistas junto da populacdo-
alvo seleccionada, pais, alunos e professores, em certas zonas

de Maputo e Gaza.

Pais e professores confirmam o seu sentimento de que os
livros escolares de Histéria enfermam de excessiva
ideologizagdo em prejuizo duma maior insercdo do aluno no seu

contexto sdécio-cultural e familiar.

A indagagdo sobre o conceito de tempo e a formacdoc da
consciéncia histdrica revelou as dificuldades de aprendizagem
dos alunos e o desfazamento entre o que se concebe, a
metodologia que se propde e as capacidades e aptiddes dos

alunos integrados no seu melo.
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Este trabalho estd dividido em cinco capitulos que tratam
sucessivamente da:
1 - Descrigdo do problema e dos conceitos béscos
- Andlise das rela¢des entre a Histdéria, as ideologias
0s contextos
A metodologia usada
Andlise dos livros escolares

Conclusdes e recomendagdes

Em todos os paré@metros, a Histéria como reflexo da
vivéncia do ser em determinado espaco-tempo, recal sobre a
andlise da vida do individuc inserido na comunidade, da
ideologia institucional do presente em confronto com a do
passado, convergindoc para um futuro. Deste modo, o ensino da
Histdéria é analisado tendo em conta a ideologia dominante em
cada fase e as, formas de pensamento, valores sociais, em

particular o tempo como factor de cultura.

Esta ultima categoria - tempo, sendo uma das coordenadas
principais no estudo da Histéria, revela variac¢do no contexto
mocambicano, de acordo com as influéncias da educacd3o, da
religido e do desenvolvimento técnico- cientifico, pelo que é,

também, discutida neste estudo.

-
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INTRODUGAO

A educacio e a sociedade s3o duas realidades tdo
interdependenteé de tal modo que se pode dizer cque a educacdo
prepara o homem para viver na sociedade e actuar nela de forma
eficaz e eficiente, mas por outro lado, a sociedade é produto da
educagdo investida pelo homem. A sociedade evolui, transforma-se
e a educacgdo acompanha esta mudanca. Dai que a educacgdo seja um

processo dinédmico.

0 estudo do tema "O ENSINO DA HISTORIA E AS SUAS IMPLICACOES
IDEOLOGICAS E SOCIO-CULTURAIS EM MOCAMBIQUE, 1930 - 1990", tem

como objectivo geral:

Verificar o© conhecimento pré-existente e ¢ conhecimento
adquirido, de modo a determinar o grau de dificuldade em relag#o
a nogdo de tempo, & agquisigdoc da consciéncia histérica,

considerando as suas implicagBes ideoldgicas e sdcio-culturais.

Este estudo resulta de observagdes de textos de leitura em
alguns 1livros didacticos. Essas observagdes suscitaram a
constatagdo de gque o© munde descrito em tais textos nio
correspondia ao mundo real. Sendo assim hd uma necessidade de:

Explicitar de maneira mais rigorosa e sistematica, a
desfasagem entre estes deois niveis: o imagindrio (descrito pelos

textos) e o real (vivido pelas criancas).

Apresentar os problemas que o ensino da Histdria comporta
na construcdo dos conceitos histéricos, como contributo para a

reflexdo sobre programas € manuais escolares do ensino primdrio.
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Colocar o problema do ensino da histéria no contexto global

e multidisciplinar e no &mbito duma visdo integrada e pragmatica.

Avaliar que influéncia histérico-cultural tem na assimilacdo
de novos conceitos, tomande como exemplo a influéncia que o
conceito de tempo africano assume na aquisicdo e utilizacdo do

tempo matemdtico, preciso ou cronoldgico.

Analisar o processo de formacdo da consciéncia histérica.

O presente trabalho procura destacar através da andlise dos
livros escolares e das atitudes dos alunos dos professores e da
comunidade as dificuldades da compreensdo da histéria pelas
criangas. Como resultade da andlise realizada, autores e
professores em exercicio poderdo beneficiar de elementos que
facilitem a selecgdo de um ou outro livro, balanceando a forcga
ou a fraqueza dos vArios aspectos inerentes a ideologia, &
cultura e & educacio.

Assim, constituem o corpo deste trabalho os capitulos:

Capitulo I, que consiste na descrigdo do problema
procurande situar o dmbito em gque surge, as hipdétese que se
colocam, as finalidades e os objectivos especificos e por fim os

conceitos basicos em que se assenta.

Capitulo II, a revisdo da literatura, que apresenta o
panorama de estudos anélogos existentes e destaca a relacfio entre
a histéria e as ideclogias e os contextos sdcio-culturais.

Capitulc III, apresenta a delimitac3o da pesquisa e os

procedimentos metodoldgicos.




Capitulo IV, consiste na apresentac¢do dos resultados e sua

discusséao.

Capitulo Vv, é o dltimo, trata das principais conclusdes e

recomendacgdes.




CAPITULO I
Este é o capitulo da apresentag8o do problema, objectivos,
finalidade e hipdteses de estudo. Sdo ainda definidos aqui os
conceitos bdsicos.
2. Descricdo do Problema

0O ensino da Histdria através dos livros escolares é uma
forma de reproducgdo da cultura, de valores e da ideologia numa
determinada época e lugar que importa considerar para compreender
a actuacgdo humana na actualidade. Porém, a forma e o conteudo
transmitidos, mulitas vezes tem originado uma certa contestacgdo,
sdo exemplos disso a falta de gosto dos alunos pela disciplina
e as criticas que tem sido feitas por estudiosos dos livros
escolares. Maria de Féatima Bivar, analisando os conteidos de
cinco manuais de leituré do ensino primdrio adianta o seguinte

questionamento:

"Que padrdes culturais transmitem, gue representacgdo da
estrutura e dindmica familiar e social oferecem, que
valoragdo do trabalho e do jogo, gqgue imagem especular a
prépria inféncia, gque vivéncia do meio natural, da insercgio
da identidade nacional no mundo, que propostas éticas e
modelos de comportamento, eis 0 gue nos cumpre

averiguar..." !

Os livros escolares apresentam VArios problemas due

resultam da interpretagdo ou ndoc de vAarios interesses pelos

! Maria de F&tima Bivar, Ensino Primdrio e Ideologias,
Lisboa:publicag¢des Dom Quixote, 1971, p 21.
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autores dos livros escolares. Seguem alguns problemas cruciais:

a. O fosso entre os livros e a realidade

Mogambique usou desde hd&d muito, antes e depois da
independéncia curriculos centralizados e materiais
sobrecarregados com informacaolfactual e abstracta no ensino da

Histdria.

Nestes livros para além de influéncias ideolégicas, héa
problemas de ordem cultural. Como afirma Kenneth?, o facto de os
especialistas e autores dos materiais confundirem o seu préprio
interesse técnico com o interesse dos alunos tem criado um fosso

subtil entre a crianca e o curriculo ocorre.

0 autor ao ignorar a crianga apresenta o material do ponto
de wvista dos especialistas com enfoque mais na 1légica da
disciplina em si do que na psicologia da crianga e nos
conhecimentos e experiéncias que ela j& possui. Tal fosso
cultural entre a escola e a fami{lia tem como resultadc uma certa
resisténecia e dificuldade assimilagdo dos conceitos e dos

conteudos escolares pela crianga

b. A tendéncia a doutrinagdo
Apesar das dificuldades de leitura e escrita e mesmo de
acompanhamento, a tradig¢do dos métodos de repetig¢do e memorizacgdo

abusiva tem interditoc o lugar A& andlise, a comparacdo, ao

Keneth Wain, Different Perpectives on evaluating, (citando
John Dewey) op cit p 37.
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registo dos dados observados do mundo natural e & necessidade de
fazer experiéncias, abstractizante do ensino.

Os livros esceolares podem contribuir para esta tendéncia.

Kenneth® aponta para a subtileza deste facto ao dizer que
as vezes a inteng¢do ou tendéncia do autor de doutrinar, aparece
de uma forma descaradamente clara ou mesmo anuriciada, mas isto
ndo ocorre sémente em sociedades totalitdrias, ocorre também, em
sociedades democraticas duma forma subtil e escondida no
curriculo. Ele conclui dizendo que o livro escolar nunca é
neutro, ele sempre revela uma particular filosofia pedagégica que
é por seu turno avancgada e profundaménte enraizada politica e

culturalmente.

c. Os efeitos das tendéncias politicas

Os efeitos destas tendéncias transpargcem ao responder a
questdo - Se o aluno ¢ considerado como actor principal no
processo de aprendizagem e o professor simplesmente completando
0 seu papel subsididrio de facilitador ou se o professor é o
actor principal, o intermediédrio necessédrio através do qual toda

a aprendizagem é mediada.

Para Kenneth! a resposta a esta e a outras questdes pedagdgicas
€ em ultima instédncia também politica. A forma pela qual alguém
coloca os limites da iniciativa, a escolha dos alunos e a

autoridade dos professores, é por ultimo, a forma pela qual

*Kennth op cit p 37

‘Kenneth Wain op cit p 38-39.
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alguém projecta o aluno, como futuro cidaddo, e outorga-lhe os

limites da sua iniciativa politica e relagdes com o poder.

d. As implicacgdes epistimoldgicas

Muitas vezes o conhecimento da histdria é apresentado duma
forma muito parcial e errdnea aos alunos, como "saber que ", o
que favorece a manipulacdo, pelo que é importante considerar as
implicacdes de natureza epistemolégica de que hid um "saber como"
bem como um “"saber que® implicacSes que podem favorecer

abordagens mais pragmAticas como também mais dogméticas.

e. As tendéncias discriminatodrias

Os artigos tedricos e projectos sobre avaliacd3o do livro
escolar, incidem mais nos tipos de intolerincias anti-
democrédticas, anti-humanitdrias ou influéncias gque os 1livros
deviam desenvolver. As influéncias que g3o usualmente analisadas
sd30 sexistas, racistas, ou xenofébicos e embora nd3o na mesma
medida as que se relacionam com o impacto que oé livros tém para
os diferentes extractos sociais. Porém ignoram-se, muitas vezes,
as influéncias positivas a destacar dentro de um contexto de

sociedades multiculturais como € o caso da sociedade mogambicana.

Retomando as palavras de Kenneth®:
' A epistemclogia pdBe fora a possibilidade de neutralidade
de valores. Nio existem dados ou acontecimentos sem
actividade. Se o objectivo da aprendizagem é educar como

oposto do merc armazenamento de informacdo, entdo isto

Kennth Wain op cit 40.
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envolve também a habilidade de interpretar factos e
acontecimentos criticamente. A tarefa pedagégica é
apresenta-los aos que estdo em situagdo de aprendizagem,

deste modo.

Nos trabalhos de pesquisa levados a cabo pelo INDE com o
objectivo de avaliar o livro escolar, no ensino primidrio do SNE,
verificou-se que os alunos apresentam dificuldades na assimilacdo

de conceitos e conteldos propostos nos programas.

\ Porém as dificuldades no ensino da Histéria nso derivam
apenas dos materiais , as histérias contadas as criancas sdo uma
forma particular do conhecimento histérico e por conseguinte,

contribuem também para a formacdo da consciéncia histérica.

0 problema de formagdo da consciéneia histérica é complexo
tendo em conta a estratificacdo na Histdria de Africa. Marc Ferro

considera os seguintes niveies:

’ "Na Africa Negra, o conhecimento do passado &
estratificado em trés niveis. 0 mais enraizado, da
tradicdo oral, ndoc se situa sé nos factos mas também
nos mitos. (...} O segundo estrato é o da Histéria como
foi ensinada pelo colonizador. Por £fim, depois da
Independéncia, o esforgo dos Historiadores e dos
africanistas contemporéneos tem tideo como resultado a

reavaliacdo da Histéria africana ora em




desenvolvimento: (...)"®

Em resumo, os livros escolares também inculcam uma atitude
particular em rela¢do ao conhecimento. Induzir a aprendizagem
através da doutrinagdo é apresentar o conhecimento como algo

dogmético ¢ gque diminui o exercicio de uma compreensfo critica.

O respeito pelc aluno como uma pessoca, cCcomo um agente
potencialmente autdénomo e racional estd de acordo com os
propdésitos democraticos da educagdo e, é crucial na apresentacdo
do conhecimento nos livros escolares, contudo, mesmo nestas

condi¢des hd conteudos escondidos gue escapam a esta visdo.

No caso dos livros de Histdria, ém particular, héd questdes
relacionadas com a natureza da Histéria em si, com o tipo de
conhecimento, com o tipo de atitude que se pode encorajar para
gue a crianga o adopte, por exemplo a relag¢do entre a Histéria

contada antes, durante e depois do periodo colonial.

Estas, evidentemente, sdo questdes epistemoldgicas, mas sdo
também politicas. Apresentar o conhecimento histdérico como
pragmatico mesmo gue objectivamente factual é possibilitar o
questionamento o qgue se torna impossivel se a apresentacdo fér
dogmatica. A imparcialidade é epistimologicamente e técnicamente
impossivel. Os «critérios técnicos -sdo também sujeitos a

consideragdes morais e politicas.

*Marc Ferro, A Manipulac3o da Histéria no Ensino e nos Meios
de Comunicacg8o (Trad de Wladimir AraGjo)} S3o Paulo: IBRASA, 1983.
p 35
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Em suma, face as dificuldades constatadas hd razdes para
perguntar-se ndo haverd bloqueios culturais para uma linha
histdérico-temporal que permite um sélido dominio de conceitos na
interpretacdo da histéria comteporénea? Até que ponto esta
lacuna epistemoldgica esta ligada as ideologias e a situacdes
sécio-culturais, influenciando a formac8c da personalidade e da

consciéncia histérica em Mocambique?

Hipbteses
\ Com o presente estudo pretende-se demonstrar gue:
a. Nenhuma das diferentes formas de ensino da histéria em

Mocambique, até agora, tem contribuido para a formacdo da

consciéncia histérica.

b. Devido aos blogueios culturais, as nog¢des de tempo mitico
colidem com o tempo mensurado "matemdatico" que pretende ensinar-

se.

c. HA contradigdo entre as noc¢des aprendidas na lingua materna
e na lingua portuguesa devido aco uso de metdforas e aos tipos de

linguagem concreta e abstracta.

Finalidade
Este estudo tem como finalidade fazer uma reflexdc sobre a
forma como a Histdria tem sido ensinada aos alunos do ensino

primdrio, e verificar até que ponto a escolha de métodos, temas
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e conceptualiza¢des estdo ligados aos contextos culturais e

cientificos e socio-ideoldgicos prevalecentes.

Objectivos especificos
Analisar como a Histéria é contada no meio social as

criancas

- Identificar as influéncias ideoldgicas e implicacdes
Y
socio-culturais sobre a forma de ensinar a Histéria nas

vadrias etapas referidas

- Destacar as dificuldades de aprendizagem e assimilacdo do

conceito de tempo e da consciéncia histdérica

- Comparar o conceito de tempo apresentado nos livros

escolares, desde o periodo colenial até a actualidade.

2. Conceitos basicos
Ao longo deste trabalho sdo utilizados conceitos ligados a
cultura, a ideolcogia, e educagdo, pelo que é justo explicar o

significado dos mesmos.

Mogambique ¢é um Pais essencialmente rural, dai que a
quantidade e ¢ tamanho das machambas bem como ¢ numero de cabegas
de gado sdo base de riqueza acumulada pelas comunidades, todo o
investimento visa a aguisigio deste tipo de capital como um bem
material - o capital econémico. No entanto, ndo é o Unico e a sua

reproducdo depende dos ocutras formas de capitais como o capital




cultural, capital social, o0s quais a escola e os livros té&m um

papel relevante na sua aquisigdo.

QO capital cultural’, é o conjunto de recursos que correspondem
a um certo modelo cultural, pode ser subdividido em capital

incorporado, capital objectivado e capital institucionalizado.

O capital incorporade® sugere uma relac¢do entre o corpo € a
mente e pressupde uma certa interiorizag¢do. Por outra palavras,
implica um trabalho de inculcagfo e assimilag¢do, sendo por isso
necessdrio investir muito tempo para o adquirir. Este tipo de
capital tem a ver com o habitus (vér adiante}. Por exemplo, no
tempo colonial certas familias puderam mandar os seus filhos a
escola e estes adgquiriram conhecimentos e maneiras de vida e um

status diferente, sdo os entdo chamados assimilados.

0 capital objectivado’, estd na forma de objectos materiais e
informagdo transmissivel na sua materialidade, ou por outra sdo
bens culturais como por exemplo (escultura, artesanato,
pinturas, livros diciondrios, jornais, instrumentos méaquinas,
etc). Uma vez sabendo ler e escrever, este grupo teve um largo
acesso a estes meios Jjunto as grandes cidades, e foi se
consolidadando como uma elite reconhecida e respeitada pela

maioria que permanecia, analfabeta e com fracos recursos.

'Pierre Bourdieu, The Forms of capital. IN: J. Richardsson,
ed Handbookof Theory and Research for the Sociology of Education.
New Yourk: Greenwood Press, 1986. p 243.

!Ibid p 244.

9Thid p 246.
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O capital institucionalizado'®, é uma forma de tornar objectivo
0 capital cultural possuido, ex. qualificacdo académica ou
Diploma que certifica ou confere uma competéncia cultural a um
individuo. Permitindo-o gozar de uma autonomia relativa. No
tempo colonial as missfes tiveram um grande papel na
qualificagdo do indigena que passou a trabalhar como professor
primadrio ou enfermeiro ou pequeno artifice (carpinteiros,
pedreiros,etc). E de salientar que este foi sempre um grupo
restrito, a maioria tinha adquirido algumas habilidades préticas

e trabalharam nas cidades como operdrios ou seja com base no

capital incorporado mas sem nehum certificado instituido.

O capital Social'', é um conjunto de recursos que estdo ligados
a posse de uma rede durédvel de relagdes sociais
institucionalizadas, implica um mituo conhecimento e
reconhecimento no colectivo e integram as no¢des de hierarquia

social.

O capital simbdlico'?’, dado que as condicgdes de aquisicdo e
transmissdo do capital cultural sdo mais disfarcadas do que as
do capital econdmico, o primeiro funciona mais como um capital
simbélico. O capital simbélico ndoc é reconhecido como capital mas
como competéncia legitima, como reconhecimento do efeito do

exercicio de autoridade.

pjerre Bourdieu, The Forms of Capital. op cit p 247.

UThid p 248.

121hid p 249.
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Os livros dos alunos nas diferentes épocas traduzem a forma como
estes diferentes tipos de capital <cultural foram sendo

adquiridos, dai que importa analisar.

O Habitus " o Chomsky define como um sistema de esguemas
interiorizadas que engendram os pensamentos, percepgdes e acgdes
de uma dada cultura.

A ideia de esquemas interiorizados é comum entre muitos autores.
Panosky diz , ainda, que este sistema de esquema orienta de
maneira constante as escolhas dos individuos, que nfo sdo

deliberadas, nem ordenadas e organizadas mas s3o sistemdticas.

Para Bourdieu!®, este esquema estd incorporado e orienta a
maneira de pensar, agir e de proceder das pessoas.

E um sistema de disposicdes durdveis e transmissiveis.

E um sistema de classificacdo de praticas baseado no principio
generativo, € uma necessidade interiorizada estd relacionada com
uma disposicdoc gque gera praticas fundamentais e percepgdes

significativas.

Uma reflexdc sobre estes conceitos permite perceber que h& um
choque entre o sistema de educagdo formal que se impde a forca
e sistema informal gue corresponde as necessidades do dia a dia.
Veremos adiante como isso acontece. Mas ao mesmo tempo ha uma

forga que se opde a esta pressdo cultural em defesa dos intereses

Bpierre Bourdieu, Distinction: A Social Critique of the
Judgement of Taste. Cambridge: Massachusetts: Havard University
Press, 1984. p 169 - 174.

YThid p 169 - 174.




dominantes, & a ideologia.

Ideologia Segundo Althusser'® a express3o ideologia foi forjada
por Cabanis, Destutt de Tracy e pelos seus amigos, gque lhe
atribuiram por objecto a teoria (genética) das idéias. 50 anos
depois, Marx da-lhe um sentido totalmente diferente. A ideologia
passa entdo a ser um sistema das ideias, das representag¢des, que

domina o espirito de um homem ou de um grupo social.

0 Estado, possui uma certa ideclogia de acordo com a sua
natureza a qual defende os seus interesses.

Althusser!® designa como aparelhos ideolégicos do Estado um
certo numero de realidades que se apresentam ao observador

imediato sob a forma de instituigdes distintas e especializadas.

Althusser enumera uma série de instituigdes como, os
sistemas religioso, escolar, familiar, juridico, politico,
sindical, da informacdo , cultural, que pela sua importéncia se
depreende facilmente que nenhuma classe pode duravelmente deter
o poder do Estado sem exercer simultaneamente a sua hegemonia

sobre os aparelhos ideolégicos do Estado.

15 Louis Althusser, Ideologia e Aparelhos Ideoldégicos
Estado op cit p 69.

10uis Alhusser, Ideologia e Aparelhos Ideolégicos
Estado. Lisboa: Editorial Presenga, 1974. p 4 - 44.




CAPITULO II
REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo sdo tratadosAdois temas principais, a
relagdo entre a Histdria e as ideologias e os contextos
sécio- culturais, com dois subtemas, um relaciona a
Histdéria e as ideologias nos diferentes periodos aqui
tratados da Histdria de Mocambique e o outro relaciona a
Histdéria e os contextos sdcio-culturais, em particular o

tempo como factor de cultura.

1. A relagdoco entre a Histéria e as ideologias e os
contextos sécio-culturais em Mogambigue

1.1. A relagdo entre a Histdria e as ideologias

Em debates recentes sgobre o ensino e a educacgdo
destacam-se duas matrizes a volta do conceito de ideologia:

- Alhusser, com a teoria dos aparelhos ideolégicos de
Estado, onde a escola ocupa a posicgdo privilegiada.

- Bourdieu e Passeron, com as teorias de violéncia
simbdélica e da reproducdo apoiando-se numa andlise dos

sistemas de ensino.

"A escola é o mais eficiente sistema de suporte,
porgque reproduz a ordem social, garante a
necessaria distribuig¢do do- capital cultural e
funciona aparentemente para a promo¢ao numa

hierarqgquia de valoreg"
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A escola oculta persistentes factores de selecclio e de

discriminacéo.

“Todo © poder de violéncia simbélica, i.e. todo
o poder que consegue impor significag¢les e impd-
las como legitimas, dissimulando as relag¢des de

forca que sdo o fundamento da sua forga."V

A escola, é assim, vista como importante nidcleo de
reprodugdo das formag¢des sociais com os conflitos e
desvios neles existentes, particularmente o ensino
primario. Sendo os espag¢os que abrigam a ideologia: a
Lesgislagdo, o Material Didactico, Contetdos, Pressupostos

Tedricos dos Professores e outros.

Osério'® considera que o sistema de ensino reflete
as relagdes sociais e que a sua funcdo de preservacio e
reprodugédo da ordem soclal ndo & por si sé suficiente para
explicar o seu funcionamento. E gue o estudo do sistema do
ensino em fungdo da reprodugido das relag¢des sociais de
classe e em fungdc da dissimulagdo de uma ideologia
inculcada, é verdadeira mas incompleta reflete uma andlise

unidimensional.

A escola produz e reproduz a ordem estabelecida, mas

UPierre Bourdieu; Jean- Claude Passeron, A Reproducdo:
Elementos para uma Teoria do Sistema de Ensino. Lisboa: Editorial
Vega. p 23.

Beonceigdo Osdrio op cit p 176.
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também desenvolve elementos de contestag¢do que a
questionam. O sistema de ensino reflete os ajustamentos e
os conflitos, ¢é produtor e agente de conformidade e de
incompatibilidade.

A estabilidade do sistema social é vulnerdvel e ambigua.

Nesta base uma questdo gue se coloca no presente
estudo € saber quais os ensinos da Histéria gque interessam
a estrutura do poder em cada periodo desde o tempo colonial
a actialidade e gquais as contradigdes que surgem. Comegando

por carcaterizar cada periodo.

1.1.1. Durante o Salazarismo (1930 - 60)
“"Com a queda da I Republica, estabelecida em
1910 se impunha uma luta contra o que Oliveira
Salazar, chamou "o despotismo Marxista" ao qual
temia a sua, superioridade perante 0os restantes
regimes. Para Salazar a restaurac¢do de um Estado
Nacional e autoritdrio €& mais premente ﬁo pais

ibérico,- do que em qualguer outro lado"?'®

Para o antigo ditador a forca era absolutamente
indispensdvel na reconstrucdo de Portugal. Disposto a
combater a anarguia e a indisciplina impor um governo de
autoridade, Salazar, rompe com a ética demo-liberal e
coloca o axioma segundo o qual o poder de comando reside no

individuo, no cidad&o, nas massas e proclama o principio de

YCampinos op cit p 12.




que o poder de comando resisde num sé chefe.

Salazar ndo sé repudiou o individuo como origem do
poder politico, como taﬁbém, ele animou esta rejeiclo com
uma carga ibgeolégica tal que os fundamentos éticos do
edificio constitucional portugués s3o irremediavelmente

abaladoeos.

Nos seus vadrios discursos Salazar exaltava a gloriosa

missdo civilizadora que se achava incumbida.

"Nés somos filhos e égentes de uma civilizacdo
milendria que tem vindo a elevar e converter os
poves para a concepgdo superior da
préopria wvida, a fazer homens pelo
dominio do espirito sobre a matéria,
pelo dominio da raz3c sobre os

instintos."?°

"Portugal e o© seu império s3o um corpo
territorial e politico, feito pela histédria dos
séculos no globo para assegurar a independéncia,
a expansdo, a actividade econémica e o
interc@mbio do primeiro povo que foi procurar,

com duros trabalhos e sacrificios, nos oceanos e

.20
p 178)
Transcricgdo do discurso proferido em 14 de Agosto de 1936.

citado por Campinos p (l9) 0. Salazar (discursos,vol.




mundos novos o complemento da sua acanhada sede

europeia,. "

A Nacgdo assume uma fungdo plebiscitdria ao firmar o

poder de comando dum chefe, o poder monocrdtico.

A educagdo em Mogambique durante o Salazarismo (1930 - 60)

Depois de 1930, o colonislimeo portuguds passou a impér
uma politica mais rigorosa de educacdo e assimilacdo, em
Mocmbique, isto esteve em conformidade com os designios da
burguesia portuguesa.?

A educacgdo durante este periodo foil caracterizada por
uma mailor i1ntervencdo das missfes catdlicas, no ensino
rudimentar. De facto, o ensino rudimentar tornava-se uma
barreira a educacdo efectiva das massas. 0s 1interesses
reals da burguesia era a exploracdo econdmica atrvés do
trabalho forcado. Com o Estado Novo a colaboragdo entre o
Estado e a Igreja se intensificou.

Uma série de decretos como o Acordo Missiondrio de 7
de Maio de 1940 seguido pelo Estatuto Missiondrio de 5 de

Abril de 1941 testemunham esta alianca?’. Cabia as missdes

21galazar num discurso pronunciado em 28 de Abril de 1934.
In: Campinos p cit p 27.

22David Hedges, Educac8o, MissBes e a Ideologia Politica de
assimilac&o, 1930 -60.In: Cadernos de Histdéria, n® 1, UEM,
Maputo, Junho 1985. p 3.

Zconcordata e Acordc Missiondrio de 7 de Maio de 194;
Lisbo: Secretariado da Propaganda Nacicnal, 1943, p 120, (Decreto
Lei n® 3120 7 de 5 de Abril de 1941 (Estatuto Missiondrio) artigo
68.
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a educacdo moral religiosa e a formacd3o de trabalhadores
rurais e artifices. Esta formagdo se ajustava ao objectivo
colonial a expleoracgéo econdmica tanto em recursos e como da

forca de trabalho barato.

Ideologicamente o discurso politico religioso visava
trangquilizar a consciéncia da dominagdo e exploragdo

econdémica.

A educagdo foi transformada em aparelho ideolégico do
sistema colonial. A divisdo dos africanos por categorias de
indigenas e assimilados e o seu conseguente ensino separado

e discriminatdrio entre a escola oficial e rudimentar.

Apesar da reforma emprendida desde 1964 até 1975 nédo

se verificou gualquer melhoria no ensino dos indigenas.

Os programas eram uniformizados com os de Portugal,
conforme a Legislagcdo do Ensino Primdrio Elementar,

Portaria n@e 18

" Reconhecendo a conveniéncia de uniformizar, tanto
qgquanto possivel, o© ensino primaric elementar da

Colénia com o da Metrdpole"?t,

Todeo o ensino era em portugués e o curriculo e os

livros escolares tinham um enfoque na cultura portuguesa.

2anudrio de Mocambique sobre a Educag¢do 1932 - 33.
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Mondlane?® exemplo descreve como os mogambicanos aprendiam
os nomes dos rios, cidades e monotanhas de Portugal e nada
sobre Mogambique, aprendiam a vida das plantas em Portugal
e ndo os seus préprios recursos botdnicos; aprendiam a
cerca dos reis e rainhas portuguesas, acerca da
participagdo portuguesa nas guerras europeias, e acerca da
vida no mundo ocidental mas ndo acerca dos seus préprios
reinog e a resisténcia sobre a colonizagdo ou a experiéncia
cultural africana. A educagdo nd3oc sé ndo introduzia
conteudos de todas as coisas africanas, mas também
introduziu novos valores como ¢ individualismo, eletismo,

ambicdo e racismo.

A natureza do ensino ministrado favoreceu a imposicdo
de uma cultura diferente e impediu o desenvolvimento normal
de aptiddes e capacidades dos alunos, que tinham de
aprender elementos completamente distanciados do seu

contexto.

Os objectivos da educagdo colonial portuguesa

*Eduardo Mondlane, Lutar por Mog¢ambique, op cit ;
Ver:Barnes, B. Education for Socialismo in Mozambique In:
Comparative Education Review 26, 406 - 19 citado popr Clive
Harber, Politics in African Education. London: Macmillan, 1989,
170.-

“®yer: Conselho Superior do Império (Lopo Vaz de Sampaio e
Melo) Organizag¢do Social e Econémica das Populagdes Indigenas,
BGC, 191, Maio de 1941, p 30 - 31;

Luis Filipe Pereira, Education in Mozambique - 1875
1985.Mozambique! Stockholm:Kulturhuset, 19832/p’l45;




20

Dar uma educacdo religiosa aos selvagens, inculcar o
gosto pelo trabalho e os redumentos da civilizagdo, para
que possam reconhecer Portugal como seu padrdo e ponto de

referéncia os colonialistas como seus administradores.

Apesar dos métodos autoritdrios e crueis estes
objectivos da educagdo nem sempre foram atingidos e
reproduzidos e pelo contrdrio, a pequena minoria que
assimilou os hédbitos e adguiriu uma outra visdo cultural do

mundo, passou a contestar o poder ideoldégico colonial.

Munslow?’descreve como aqueles africanos gue
adquiriram fluéncia e escolarizacgdo em portugués puderam
ser elegiveis para o estatuto de assimilados; ganharam
saldrio através do comércio ou de uma profissfo; tiveram
uma propriedade adequada para ¢ sustento da sua familia e
seus dependentes, uma boa formagdo educacional e hédbitos
necessdrios e participaram no servigo militar obrigatério.
O estatuto de assimilado trazia muitos beneficios incluindo
a isenc¢do do trabalho forgado. Ironicamente, engquanto esta
politica obtinha efeitos desejados em alguns, a partir
deste pequeno grupo dos gue obtiveram educac¢fo missiondria
e africanos assimilados emergiram as ideias de organizac¢8o

nacicnalista.

Johnston, Education in Mozambigue, 1975 - 84, Stckholm: SIDA. p
19 in: Clive Harber Politics in African Education op cit p 171.

Y’Munslow, B. Mozambique the Revolution and the Origins.
Harlow: Longaman, 1983, p 63 - 6 In clives Haber, Politics in
AfricAfrican Education op cit 171,




1.1.2. Durante a Luta Armada (1964 - 74)

A resposta da FRELIMO, que simbolizava o culminar das
resisténcias seculares do povo mocambilcano, conduzidas
isoladamente e localmente contra o colonialismo, face a
recusa em ceder a indepedéncia foi a Luta Armada.

Donde surgiu a necessidade de construcdo e consolidacdo da
unidade nacional, numa dimens3o politico cultural mais

abrangente para a edificag¢do do Estado-Nagdo.

As zonas libertadas eram o laboratério da politica de
educagdo, moldando as massas para a nova ideologia que

visava o acesso a educagdo a todos os mogambicanos.

A FRELIMO alargou as dreas sob seu controlo, a Norte
de Mocambique no periodo entre 1965 - 1973 e montou a sua
administrag¢do. No periodo 67/69%, acentuaram-se divergéncias
idecldégicas e tedricas sobre o modelo de desenvolvimento
econdmico, a emancipagdo da mulher e a sua participac¢do na
frente de combate e mais tarde ha gquem conteste o tipo de
ensino ministrado nas zonas libertadas o que confirma o
papel da escola como instrumento de reproducdc mas também
como estimulador da descontinuidade da ideologia que se
pretende inculcar. Porém, podem constatar-se considerédveis
avangos na educag¢do comparando com a situagd3o anterior

vivida pelas pessoas nessas zZonas rurais.
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Segundo Johnston®® Cerca de 1972 funcionavam cerca de

160 escolas primdrias com cerca de 2000 alunos, tendo
militares e estudantes como professores. Cerca de 60 alunos
frequentavam a escola secundaria da FRELIMO na Tanzania
enquanto se realizava o trabalho de alfabetizacdo de
adultos. Cerca de 2000 pessoas foram alfabetizadas nas
zonas libertadas. A experiéncia das zonas libertadas serviu

como ponto de referéncia no sistema de educacido pés-

independéncia.

"Atraves de reunides constantes, através da
critica e auto-critica permanntes, os
professores e quadros da educacio devem eliminar

as ldeias e gostos velhos"?®,

muitos principios bdsicos foram envolvidos, incluindo??:
contar com as suas préprias forcas:
ensinar e aprender é dever de todos;

o reforgo da unidade nacional e o combate ao tribalismo,

*Johnston, A. Education in Mogambiqgue, 1975 - 1984. 1In
Clive Harber op cit p 171,

**Samora Machel, Educar o Homem para Vencer a Guerra, criar

uma sociedade Nova e Desenvolver a Patria, (Mensagem a 28
Conferéncia do DEC), 1973.

**Samora Machel, A Educacdo ¢ uma Tarefa de Todos Nés.

Orientac¢des do Presidente Samora Machel no inicio do Ano Lectivo
de 1978. 32 p

Samora Machel, Fazer da Escola uma Base para o Povo Tomar o
Poder, Julho 1974, 16 p.

Samora Machel, A Classe Trabalhadora deve Congquistar e exercer

0 Poder na Frente da Ciéncia e da Cultura, 1¢? de Maio de 1976.

23p.




regionalismo e racismo, a supersticdo;

a educacdo ligada a producdo e a comunidade;

a escola como um centro democrdtico onde novas relacdes
entre professores e alunos devem ser desenvolvidos;
. é luta pela formagdo do Homem Novo "socialista" com uma

educagé@o cientifica, entre outros.:

1.3. Apdés a independéncia (1975 - 90)
A luta pela edificagdo duma consciéncia nacional junto
dos jovens cidaddos se impunha com mais forca e amplitude

apés a independéncia.

Sob o espirito de contar com as suas préprias forcas,
um enorme esforco foi feito no sentido de alterar o modelo

deixado pelo colonialismo.

O Presidente Samora Machel sublinhou a continuac&o
destes principios no sentido da educacdo na sua mensagem de
Insvestidura deo Governo de Transic8o em Setembro de 1974.
Ndo s6 as massas devem ter acesso & educac8o mas também a
escola deve:

- Ser wum verdadeiro centro de propagacdo da cultura

nacional e politica e dos cﬁnhecimentos cientificos;
afirmar e desenvqlver a nossa personalidade mocambicana;
ser o centro de combate da mentalidade colonialista e

capitalista e os aspectos negativos da mentalidade

tradicional.
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ser cabaz de introduzir o trabalhe colectivo e crair um
clima aberto para a critica e auto-critica.

democratizar os métodos de ensino. alunos e formadores
devem desempenhar um papel resbonsével na criacdo da escola
do tipo novo.
Em termos de acesso do numero de alunos em média por
escola, resultado foli impressionante, em 1974 havia cerca
de 31.150 na 4tclasse e por volta de 1984 cerca de 143
916.°%!
Pode se dizer que escola como um_ aparelho de propagacdo da
ideclogia nacional foi bem sucedida. Ao nivel da disciplina
de Histdria s&8o inegdveis os méritos da tentativa de

recuperar a Histdria de Mogambique

Alguns estudiosos?® da educagdo do pais, que afirmam
que a estratégia de unidade nacional centrou a politica de
educagdo nos aspectos globais, ou nacionais em detrimento
dos aspectos locails, regionais ou étnicos e que esta
abordagem subestimou a complexidade da realidade socio-
cultural mog¢ambicana. Na opinido deles, baseada na

ideologia Marxista -Leninista e guiada pelos principios e

'lLufis Filipe Pereira, Education in Mozambique . 1975 -
198%, op cit p 145 - 154.

**Ver: Michael Cross, Curriculum Policies and Processes in
Mozambigue, 1930 - 1989: The Colonial Legacy and the Chalenge of
Nacional Reconstrution. In: Taylor N (ed), Inventing Knowledge;
Cpntext in Curriculum Construction. Cape Town: Masten Muller
Longman. p 77.

Conceig8o 0sério, Educacdo e Ensino da Histéria. In: Alexandrino
José e Paula M Meneses,.Mogambigue: 16 Anos de Historiografia vol
1, p 179.
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valores do socialismo, esperava-se que a educacdo

produzisse uma revolugdo cultural.

Esta critica frequentemente feita & teoria, muitas
vezes, ndo toma em consideracgd3o as condicdes de pressdo
interna e externa a que o pais foi sujeito. Com a viragem
na correlacio de forcas entre o bloco capitalista e o
socialista, cresceu a tendéncia de rejeitar tudo o que €

socialista.

0 Marxismo-Leninismo tal c¢omo a FRELIMO adoptou sofre
de limitacdes, Cross® citando Mazrui aponta trés formas
de ver o Marxismo: marxismo como base ética para
distribuicao, marxismo como ideologia para o
desenvolvimento e o marxismo como metodologia de andlise..
A Europa do Leste desacreditou a segunda forma e ndo as
restantes, bem como, a tendéncia de interpretagdo com
refer@ncia a Revolugdo Russa que acrescentou ao marxismo a
necessidade de ser a vanguarda, o reforco ao
monopartidarisme e papel do_ Estado centralizado e a

promog¢do do culto da personalidade.

Um outro argumento que Cross adianta & que o processo
de construcdo da nacgdo iniciado pela administracgdo colonial
era baseado num modelo assimilacionista e que pode ter tido

alguma influéncia na forma como a politica de transi¢do foi

¥Michael Cross, Curriculum Policies and Processes in
Mozambigue, 1930 - 1983, p 87.
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implementado no resto do pais. O curriculum para a formaclo
do Homem Novo foili por definicdo um instrumento de
assimilag8o. O Curriculum incorporava valores socialistas
universais e uma série de experiéncias das zonas libertadas

.
que foram estendidas e assimiladas por todo o pais.
Contudo, estas experiéncias tiveram em conta uma relacdo

com o complexo cultural e linguistico e a diversidade

étnica da sociedade mog¢ambicana.

Comparande os periodos o colonial, 1luta de
libertacdo e pés-independéncia, pode se concluir que a
excessiva idéologizacéo, a superpolitizacdo na forma e no
contetdo, embora com épticas diferentes, ndo foram
caracteristicas de um sé periodo. No Periodo coleonial o
Estado utilizou o seu aparelho ideoldédgico para inculcar o
seu 1deal patridtico, nacionalista em defesa do seu
império.

O ensino dé Histdéria no passado sempre refletiu uma visdo

coerente do regime.

xNg periodo da Luta armada as escolas das "zonas
libé}tadas“ desenvolveram programas e materiais que tinham
por objectivo inculcar uma nova visfSo do mundo e da vida ,
que se traduzia pela formacdo do Homem Novo.

Entre 1983 - 90, com a criacdo do SNE - sistema
nacionalvde educa¢8o dd-se um passo significativo para a
implementacdo de um curriculum que correspondia a transigdo

para o socialismo, o que significava o reforgo da ideologia

e das finalidades do partido no poder.
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Desde entdo, os objectivos de ensino incluiam ndo
apenas os conhecimentos, mas também, a formagdo da nova
personalidade e novos hdbitos sociais de igualdade. A
Ligagdo escola comunidade, a uniéorentre o estudo e o
trabalho produtivo e foram as caracteristicas basicas deste

ensino, retratade posteriormente nos livros escolares.

Entre 1987 -1990, a desestabilizac¢do, a guerra e a

crise econdmica intensificaram-se.

A educacdo gue representa um importante aparelho
ideoldgico fundamental na reproducgdo e transformacdo das
relacdes de producdo dominantes, viu inviabilizada grande
parte da sua accdo pela agressdo directa pela Africa do Sul
e Rodésia do Sul, as accBes militares da RENAMO, as sancdes
niao declaradas da RSA , tiveram sérias implicag¢des na
educacdo, como a deterioracdo das condigBes de trabalho dos

professores, destruicdo da rede escolar.

As dificuldades do PRE - Programa de reabilitacdo
econdmica introduzidec em 1987 e, a desvalorizacio dréastica
do metical agravaram a situagdo. O or¢amento para a
educacdo decaiu de 12% em 1980 para 4% em 1987, o gQue
concorreu para o decréscimo de saldrios em termos reais e

a desmotivacgdo dos professores.
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Como refere Carlos Serra* a situac8o em Mocambique
caracteriza-se, nos anos noventa, pela substituicdo da
ordem social baseada na economia planificada e no sistema
de partido uUnico por uma ordem social baseada na economia
capitalista e no sistema pluri-partiddrio. Importa contudo
observar que as relagfes dominantes nunca deixaram de ser
relagdes capitalistas.0 Pais ressente-se da distruicdo
social e moral massiva da sociedade, produzem-se alteracdes

de valores, essencialmente devido a guerra.

Porém, este trabalho de andlise n8o alcancaria o seu
objectivo se se circunscrevesse épenas ao aspecto politico
ideoldgico, pois © tema envolve espagos cognitivos mais
amplos?®®, o qgue implica um inter-relacionamento do sistema
ideolégico e a realidade socio-cultural ou seja maneiras de
ver, socialmente relevantes para a formacdo da consciéncia

Histdérica.

%Carlos Serra - 4% e 5% classes, Disciplina de Histéria -
Projecto de Avaliacgdo do Livro Escolar, INDE, 1991.

30s espacos cognitivos, sdo compostos por Espagos
geogrdfico-politico culturais; espac¢os soclais(grupos sociais,
complexos de instituigdes); espagos cronoldgicos (grupos sociais
do passado - futuro.ver:Gerhard Liesegang, Possibilidades de
estudos de espagos cognitivos antigos e mais recentes em
Mogambique, s/c XV - XX. In: Mocgambique: 16 anos de
Historiografia op cit p 29-30-
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1;2. A relagdo entre a Histdéria e os contextos socio-
culturais
-1.2.1. o contexto socio-cultural - as fontes orais e

egcritas

Para além das fontes arqueldgicas e escritas sdo os
velhos (as pessocas mals importantes da comunidade) os
grandes repositdérios da histdria. Estes passam de geragdo
em gerac¢do, através da tradigdo oral, do verbalismo, da
transmissdo oral dos depoimentos, crénicas e literatura
oral. Os velhos oferecem detalhes sobre o passado, scbre o
modo de vida das comunidades, genealogias e ainda sobre a

visdo do mundo que sustenta qualquer expressdo cultural.

Jean Vansina torna isso evidente ao fazer as seguintes,
afirmagdes:
"as civilizacdes africanas subsaharianas sé&o

civilizacles da palavra falada“

" A fala é& um meio de preservacdo da sabedoria
dos ancestrais venerada no que poderiamos chamar

elocucdes-chave, isto &, tradicgdo oral."’*®

Portanto, deste modo podemos aceitar gue ha um capital

incorporado durante muito tempo, e gue se torna capital

¥Jean Vansina, A Tradugdo Oral e a sua Metodologia. In: Ki-
Zerbo (Coord}. Histdéria Geral da Africa I. Metodologia e Pré-
Histdéria de Africa, Atica /UNESCO, 1982, p 183.
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objectivado pela fala e que os seus detentores tornam-se
reconhecidos no colectivo passando a gozar de um capital

social consideravel.

Um outro aspecto importante é a forma de transmissdo
da cultura e a sua legitimidade na sociedades de oralidade

sob a ameaca do capital simbdlico, a escrita.

Goody?? realca o hdbitus na transmissdo verbal da

cultura.

De facto, embora uma série de manifestac¢des possam
parecer mecédnicas elas refletem o Habitus ou seja esquemas
interiorizadas que orientam a conduta. Por exemplo, as
formas de preparar os alimentos, de cultivar determinadas
culturas e de cuidar das criangas podem ser transmitidos
pela imitacgdo directa, mas os elementos mais significativos
da cultura humana sdo canalizadas através da palavra,
possuindo uma série de significados e atitudes particulares

que os membros da sociedade juntam aos seus simbolos

verbais.

Segundo Durkheim’® estas categorias de compreensdo

gfo inestimdaveis instrumentos do pensamento Jue Jgrupos

humanos tém laboriosamente forjado durante séculos e onde

Vjack Goody and Ian Watt, The Conseqguences of Literacy. In:
J. Goody (ed) Literacy in Traditional Societies. Cambridge:
Cambridge University Press, 1968. p 28.

3purkheim citado por Goody op cit p 28.




eles acumularam o melhor do seu capital intelectual.

A relativa continuidade destas categorias de
compreensdo de geragdc para geragdo € primariamente
assegurada pela lingua, gue é a mais directa e a mais ampla

expressdo da experiéncia social de um grupo.?”

A transmigs3o dos elementos verbais €& feita na
conversacdo entre interlocutores membros de um grupo. Assim
todas as crencas e valores, todas as formas de conhecimento
s8o comunicados entre individuos num contacto face a face.
Em funcdo de situag¢des concretas de comunicacdo da se um

processo de ratificagdo seméntica.

Malinowski?® referindo-se ao exemplo dos Trobiands
afirma que existe uma intima adaptag¢do funcional com a
lingua nas sociedades sem escrita gque permite compreenséo

da tradicgdo cultural como um todo.

A situacdo linguistica em Mocambique, é caracterizada
pela a pratica do pluri-linguismo que segundo Katupha®
pode ser dividida em dois grandes blocos:

1) O uso da lingua portuguesa

2) O uso das linguas africanas.

39Gooc‘}y op cit p 28
“malinowski citado por Googy op cit p 29.
117 .M.M. Katupa, Alguns dados sobre a sutua¢do linguistica

em Mocambique e a sua influéncia no desenvolvimento rural.In:
Cadernos de Histdéria/ UEM, n®% 2, Agosto 1985.
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Os utentes das linguas dos dois Dblocos dividem-se em

grupos.

O portugués como lingua segunda para a maioria das
criancas é adquirido apenas na escola. . Portanto, a
primeira'lingua é mais assistida e molda a estrutura do
pensamento da crianca formando nela o conceito corrente.
Deste modo a introducdc de novos conceitos na lingua
segunda enfrenta uma resisténcia e resulta dificil. O
bilinguismo de contacto entre duas linguas resulta no maior
acento de tendéncias de alternidncias, interferéncias e
empréstimos, enfim em conflitos linguisticos que tem levado
alguns linguistas a falar, por exemplo, do surgimento do

provédvel portugués de Maputo.'*

Estas consideracdes demonstram a importéncia que a
informacdoc oral assume no estudo do meio sécio-cultural com
o objectivo de identificar a orientag¢doc do conhecimento
histdérico e as distorcgdes que possam existir. Portanto, ©
local, o ambiente, o pensamento habitual sdo aspectos do
contexto fundamental para a aquisig¢do do conhecimento, em
particular na percepcio da histéria e na aguisigdo da ideia

de espago e de tempo.

2yer: Jodo Gomes da Silva: Interferéncia e variante
linguistica: Algumas considerac¢des socio-linguisticas sobre o
portugués falado.RILP, n® 5/6, Dez, 1991
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1.2.2. A dificuldade de ter em conta os significados
culturais dos alunos no processo de formagdo dos conceitos.
Um sélido conhecimento da Histdéria estd, sem duvida,
relacionado com a necessidade de fortalecer conceitos
fundamentais e estruturas do pensamento do individuo, a
partir do conhecimento da realidade do meio a que esté

inserido.

"0 pensamento humano transpde o mundo fisico e ¢ da
substédncia e materialidade a conceitos e simbolos que

configuram uma realidade para além da experiéncia empirica

04l

Uma questdo que se coloca é como o ensino da histdéria
deve ajudar os alunos a reconstruir os conceitos

histéricos.

A formagdo do conceito higtérico: O tempo e a ciclicidade

¢ O conceito de tempo é a palavra raiz de um conjunto de
no¢gdes da mesma familia como a contemporaneidade, a
sucessfo dos acontecimentes, a duracdo, a simultaneidade,

a ciclicidade, a intensidade ou tendéncia.

"0 factor tempo na formacd8o da cultura esta

assim intimamente ligado ao processo

Y Bernardo Bernardi, Introducao & Antropologia




estruturador da cultura até guase se identificar

i
com ele. A cultura nasce desenvolve-se e vive no

tempo. "%

Porém, a construcgdo do conceito de tempo. ndo € apenas
uma questdo de formagdo intelectual, ela tem, também, a ver
com os contextos sociais do individuo, com os padrdes de

pensamento e de vida existentes.

"A concepgdo filosdfica e o wvalor mitoldgico,
ecoldgico e estrutural indicam a complexidade
dos aspectos sob os quails pode ser considerado o
tempo como factor de cultura. A cultura move-se
no tempo, passa de geragdo em geragdo COmC uma
heranca recebida dos "pais" torna-se

tradigdo."*

John Mbiti** analisa as dimensdes do tempo africano.
Mbiti comega por procurar a base filosdfica em que assenta
esta perpectiva. apresenta tempo como uin fendémeno
bidimensional, servindo se de duas palavras swahili, sasa
{(literlamnete agora) para o presente, zamane (antigamente)

para o passado.

“Bernardo Bernardi, Introdugéo aos Estudos Etno-
Antropolégicos. (1® ed 1974). Lisboa: Edigdes 70, 1988, p 73.

‘SBernardo Bernardi, Introducdo aos Estudos Etno-
Antropolégicos, op cit p 79

""Jonh Mbiti, 1989, p 17 - 27; Benjamin Ray, 1976. 40 - 42.




Tempo mitoldgico

A partir desta nogdes de Sasa e zamanli Mbiti estuda os
diferentes aspectos do tempo mitolégico, como o tempo
potencial e o tempo actual, o tempo reconhecido e a
cronoiogia, o conceito de passado, o conceito de histéria
e pré-histéria, o ritmo da vida humana, a morte e a
imortalidade, o espaco e o tempo, a descoberta e extensdo
do futuro. Mbiti foi pioneiro neste estudo em toda a Africa
austral, devido aos pormenores ndo cabe aqui, no entanto,
o anexo { )} d& uma ideia geral destes assuntos.

Ray concorda na esséncia com estas idelas de Mbiti. ¢

Boubou Hama e J. Ki-zerbo, sustentam esta opinifio ao
que o tempo africano &, as vezes um tempo mitico e social
mas que os africanos tém uma consciéncia de serem agentes
de sua propria histdéria e que este tempo africano é um

tempo realmente histérico.

Ora, na realidade, nio sé em Mogambique, em Africa
dominam, hoje, diferentes sistemas educativos: O sistema
educativo local, os sistemas veiculados pelas igrejas
monoteistas (isl8mico ou cristdo) e o sistema eufopeu ( com

as suas variantes capitalista e, ha pouco, socialista)'®.

7 Benjamin RAY,1976 p 40.

8consideracdes mals detalhadas sobre o assunto podem ser
encontrados nos artigos de Ali Mazrui and Wagaw - Towards
decolonizing Modernity: Education and Culture Conflict pp 35 -
62. e de J. F. Ade Ajayi - The Colonial Process and
Historiography in Contemporary Africa:bacground paper, na mesma
obra Final Reports and Papers of the Symposium organized by
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Portanto, um sitema «moderno de» educagdo terd que ter em

conta estas fontes de racioccinio.

O tempo mitico e social enunciado corresponde ao
primeiro sistema educativo, em que nfo existem limites nem
marcos ou escalonamentos baseados em medidas precisas.
Boubou Hama e J. Ki-Zerbo'?, comparam o tempo mitico com
um «vasto oceano sem margens, nam marcos» para Q
diferenciar do tempo de outros povos a «avenida da

histdéria, imenso eixo balizado pelas etapas do progresso>»,

O tempo "tradicicnal" africano reflete um tipo de
pensamento histdrico cujas caracteristicas principais sao,
primeirc, a intemporalidade e a dimensio essencialmente
social. Nestas circunstédncias o tempo, ndo é simples
duracdo de acontecimentos individuais, ¢é o ritmo da
colectividade, por exemplo, a legitimidade de um chefe
basea-se num gquadro mitoldgico com referéncia ao passado e
que ¢ aceite por todos. E isso que explica a importédncia
do mito na histdria. Sob a forma dos costumes dos fempos
antigos, o mito justifica a histéria.

o

Uma outra carateristica, é que o tempo "tradiciocnaln®

africano engloba e integra a eternidade em todos os

'sentidos. O que significa, por um lado, que ’as geracgdes

UNESCO in Dakar{Senegal)from 25 to 29 January 1982.The

Educational Process and Historiograpy in Africa, Paris:PUF, 1985,
151 p.

®Idem p 61
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passadas ndo estdo perdidas para o tempo presente,
permanencem sempre contempordneas e t3o influentes.® O
passado estd directamente ligado ao presente através do
culto, os ancestrails sdo agentes directos e privilegiados
de todos os assuntos que ocorreram sé;ulos depois deles.
Por outro lado, os intérpretes dos sonhos, os homens
importantes, exercem um peso considerdvel sobre a acgédo
futura projectada em todos os sentidos politice, econdmico,
por exemplo a decisdo, em tempos, pela guerra ou pela paz,

pela aproximacio da prosperidade agricola ou de

intempéries, etc,

A memdéria colectiva dos grupos, a crenca num mundo
paralelo dos mortos, imprimiu uma dindmica histérica na
vida dos homens, das colectividades. 0O tempo perceptivel
pelos sentidos n3c passa de um aspecto de um outro tempo

vivido por outras dimensdes da pessoa.

Este conceito do tempo difere do veiculado por outros
sistemas educativos, j& mencionados por usarem sistemas de
medida precisos e possuirem pontos de referéncia fixados em
acontecimentos singularmente importantes como o nascimento

de Cristo ou a Hégira.

Evidentemente, na auséncia da ideia de um tempo
matematico, fisico contabilizado pela adicdo de
unidades homogéneas e medido por instrumentos

confeccionados para esse fim, o tempo permanence




um elemento vivido e social.»®®

O desenvolvimento da nogdo do tempo preciso na Europa,
ndo foli um acontecimento isolado, acompanhou os avancos
técnicos cientificos e as condicdes socio-econdmicos dai

resultantes.

Como afirmam Boubou Hama e Ki-Zerbo, a concepcdo do
tempo tal como a detectamos nas sociedades africanas nio é
inerente ou consubstancial a uma espécie de «natureza»
africana. Ela indica um estdgio no desenvolviemnto
econémico e social. Eles apontam como provas disso as
diferengas gue notamos ainda hoje entre o tempo- dinheiro
nos habitantes das cidades e o tempo tal como é aprendido

pelos habitantes do campo.

Consideram, ainda, gque a 'grande reviravolta na
concepgdo africana do tempo se opera sobretudo pela entrada
deste continente no universo do lucro e da acumulacdo
monetdria, com a assimilacdo dos esquemas mentais em vigor

necs paises que influenciam os africanos econdmica e

culturalmente.>!

Na periodizagdo claramente ideoldgica como a dos

cristdos: ela enguadra e explica o destino do homem

**Boubou Hama e J. Ki-Zerbo - O Lugar da Histéria na
Sociedade Africana ...ibid p 68

*Boubou Hama e J. Ki-Zerbo - O Lugar da Histéria na
Sociedade Africana 1Ibid p 70 - 71.
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criatura de Deus.’?

Na Europa, historiadores de carreira
adoptaram categorias que eles acreditaram definitivas e
absolutas apesar de elas refletirem uma vez mais escolhas
ideoldgicas precisas, Assim nasceram: a Antiguidade, a
Idadé Média, os tempos Modernos e a Epoca_Contemporénea. E
esta periodizagdo neo-cristd que o colonizador, mesmo ateu,

mesmo anti-clerical impdés no ensino e na pesquisa em

Africa’®

Como se desenvolve o conceito de tempo na crianca?
Um estudo sobre a influéncia cultural na concepccdo do
tempo e emogdo apoia a ideia de que a diferenca na
estrutura cognitiva é primdriamente funcdo de factores

experimentais do que de factores inatos ou invariantes.

Na epistemologia de Piaget o desenvolvimento do
conceito de tempo, depende de operacdes criticas do
pensamento que obedecem a sequéncias de desenvolvimento
fixas, explicag¢do que ndo é suficiente. Estando a crianca
envolvida em grupos como ser social, o seu reconhecimento
do tempo ndo ¢é isolado do seu ambiente social. O
desenvolvimento cognitivoe da crianca se realiza na
interacgdo com o mundo que a rodeia, por outras palavras
ele forma o seu conceito com base na intersubjectividade

nos grupos de idade. Uma das intersubjectividades & a ideia

de

**Jean Devisse op cit p 32.

*Jean Devisse ibid p 34.




tempo que difere em cada religido.

Ora, poderiamos dizer, dJgenericamente na sociedade
mogambicana ainda sdo activas, em grau significativo, as
diversas nog¢des de tempo associadas as. influéncias

culturais e religiosas.

Poxr exemplo, sob a influéncia da educacdo
"tradicional" hd uma gama muito rica e antiga de medidas de
tempo. Os calenddrios anuais, centrados grosso modo sobre
a época das chuvas e das colheitas, ensinados através da
vida quotidiana; os meses seguem os ritmos facilmente
observdveis, da lua; a dura¢dio da vida de um chefe pode ser
medida pela acumulagdo sistemdtica, anos apds anos, de
objectos depositados, um a um , em local destinado a sua

conservagédo, até a morte da personagem em referéncia.

Com a igreja catdlica surgem outras nocdes sobre o
tempo. A esperanga messifnica esta por de trds da
proliferagdo de muitas igrejas independentes centrados a

volta de individuos que simbolizam esta esperanca.

C problema estd em reconhecer gque estes marcos valem
tanto como outros desde que nos esforcemos por os conhecer

e compreender, como argumenta Devisse®!

**Jean Devisse, op cit p 33.
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2. ANALISE DOS MANUAIS ESCOLARES USADOS NO ENSINO DA
HISTéRIA

A questdo da abordagem epistemoldgica dos 1livros

escolares tem sido discutido em muitos paises, tentando uma

abordagem nova da Histéria.

Luigi Canjani®®, referindo-se &s criticas do actual
curriculum e dos manuais escolares, intervém na
controvérsia iﬁiciada por Edoardo Grendi no seu artigo "Del
Senso Comune Storiografico". Aqui estd um actual e
impertante debate entre os criticos dos livros escolares,
por um lado, Grendi a insurgir se contra as simplificacgdes
e a transmissdo de conhecimentos acabados, em forma de
sinteses elaboradas, numa  abordagem Leleocldgica e
racionalista e em oposigdo a autenticidade histérica da
experiéncia sobtretudo familiar. Por outro, Canjani a
atribuir a responsabilidade a sociedade e as mentalidades
contempordneas gque contribuem para a compreensdoc do

passado.

Em Frang¢a, a necessidade de se evitar lacunas e
desajustes de abordagem do conteudo levou a rejeicdo do

livro udnico. Segundeo Huguette Bergeron®®, os manuais

»Luigi Canjani. Past and Future, or History Textbooks and
the Obscure Object Desire.In History and Social Studies -
Methodologies of Textbooks Analysis. (ed.) Hilary Bourdillon. op
cit p 60.

*Huguette Bergeron, School Textbooks: Books Like an
Other?IN: Hilary Bourdillon, p 127.
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"oficiais" ndo sd8oc recomendados pelo Ministério da
Educacdo: os manuais s3o preparados e publicados pelo
sector privado, sem interferéncia particular e de acordo
com.as regras do mercado livre. |

*

A Noruega®’ é um caso oposto & Franga, ‘porque prefere

uma politica de controlo centralizado da producdo do livro

egscolar.

O Brasil constitui um caso singular pela contudéncia
com que desmascara a manipulagdo ideolégica do ensino em
defesa dos interesses da burguesia. Um estudo levado a cabo
Por G. de Faria’® sobre a ideologia e o livro didéctico
refere-se a predominéncia da visdo burguesa e conclui gque
ideologia burguesa ndo apreende a base material, ndoc vé as
relacdes entre os homens. Existe defasagem entre a
realidade e o pensamento e gue a burguesia sd capta a
primeira superficialmente. |
Em reswno a tendéncia contemporénea, é de procura de uma
abordagem mais auténtica e menos parcial do ensino da
Histéria. Uma abordagem mais pragmdtica e critica do
conhecimento que possa ajudar a ultrapassar oS
preconceitos, esteredtipos e tendéncias descriminatorias
impostas pela "doutrina oficial" e envolver a sociedade

como protagonista do processo histdérico.

S7Egil Bdrre Johnson op cit p 145 - 146.

58 ana Lucia G, de Faria, Ideologia no Livro Didactico.
Paulo: Cortez: Autores Associados, 1989. p 69 -72
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No caso de Mogambigue o© uUnico estudo sobre os livros
escolares de Histdria se refere aos produzidos apds 1983,

dentro do SNE.

Contudo, ¢ insuficiente limitar o - estudo das
influéncias idoldgicas e sécio-culturais a um momento Unico
ou reclamar uma perspectiva micro-histdrica ou de
representacdc de minorias étnicas como as tendéncias
actuais . E necessdrio dar uma dimensdo histdrica
epistemoldgica na andlise de sociedades multiculturais de
modo a poder identificar o que € comum e o que é diferente,
ou seja ndo basta uma andlise de materiais de Histdria que
se limita aos conteudos gque aprendem o0s utentes, mas é
importante saber como aprendem ¢ gue implica ter em conta
formas de pensamento, da filesofia de wvida das
comunidades que utilizam esses livros
E importante fazer um julgamento dos efeitos das mudancas
imediatas dos factos, das mudancas conjunturais, mudangas
estruturais relativos aos grandes processos, para gue possa
fazer uma analise multidimensional e imparcial dos
pProcessos.

Por isso optei pela seguinte andlise.




CAPITULO III

1. Metodologia

Neste capitulo, apresenta-se o dmbito da limitacdo do
téma, os argumentos das op¢des seguidas ne estudo, os
procedimentos metodoldgicos para a pesquisa e andlise de

dados.

0 tratamento dos cdpitulos e temas neste trabalho
segue o criterio de procurar articular os aspectos tedricos
ideoldgicos e sécio-culturais com as constatac¢des prdaticas
dos livros e da populagdo alvo de modo a apresentar uma

certa unidade e coesdo da estrutura entre as partes.

A. Delimitacdo da pesquisa

Pretende-se neste trabalho analisar os conteudos dos
livros de histdéria adoptados para o ensino primdrio desde
1960 a actualidade. Considerar os contextos curriculares,

pedagdgicos, sécio-culturais e politicos.

, A disciplina de histdéria tem sido a mais comprometida
com a ildeologia da classe dominante sendo por isso de
particular significado explicitar a ideologia subjacente

nos livros escolares desta drea.

A escolha do nivel da 4*® classe deve-se as seguintes

razdes:
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a) Por ser a classe inicial no ensino da Histdria e por
isso a malis abrangente em termos de populacdo escolar
visada;
b) Pelo facto desta classe abranger criangas com fraca
maturidade e capacidade critica, o que. confere um
significado muito importante na transmissdo ideoldgica bem
como na insercdo socio-cultural.

+ C) Considerando que a iniciagdo desperta a c¢rianca para a

consciéncia Histdérica e para o conceito de tempo.

B. Procedimento metodolégico

Para realizar o presente estudo procedeu-se da
seguinte maneira:
a) Procura de documentagdo no Arquivo Histdrico de
Mogambique e no Ministério da Educacdo, no INDE e entidades
singulares gue tivessem arquiveo pessoal livros e outros

documentos uteils.

b} Investigacdo e analise de trés livros de Histdéria do
ensino primdrio correspondentes a trés periodos: tempo

colonial, luta armada e pds-indpendéncia;

c) Na aplicacgdo dos testes e inquéritos a amostragem

seguiu os seguintes critérios:

- Inguéritos e testes a trinta alunos, dez por cada uma das

seguintes escola:
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Escola Primdaria Amilcar Cabral em Xail-Xai; Escola Primaria
das Mahotas {(zona suburbana) e Escola Primaria 3 de
Fevereiro, (Zona Urabana}) ambas em Maputo Cidade.
: . .
- 3 Professores com experiéncia de ensino deste nivel desde

¢ tempo colonial
- 5 elementos da comunidade

d) Os testes aos alunos consistiram no uso de grdficos de
tempo para verificar a capacidade de transpolacdo de datas
e acontecimentos de um texto para um grdfico e vice-versa;
ordenacdo de dados e acontecimentos; classificacdo de
acontecimentos que se deram antes ou depois, ou
simultaneamente no mesmo lugar ou em lugares diferentes;
elaboragdc de uma periodizacio; interpretacio de alguns
factos com uma légica temporal; utilizacdo de medidas de.
tempo {ano, séculc, milénio) para localizar acontecimentos

ou processos e a capacidade de contar histdrias por

escrito.

@) Foram feitas entrevistas aos professores e & pessoas da

comunidade com ¢ objectivo de:

Aos professores
- Recolha de experéncias dos professores, vivéncias ou
conhecimento das diferentes etapas, desde o tempo colonial

4 actualidade. Sobre o ensino da Histdria, inculcacdo de
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valores e atitudes, ideclogia, contetdos e metodologia de

ensino.

a)
b)
c)
d)
e)
£)
g)
h)

A comunidade

captar as noc¢des de histéria contadas no meio
social.
- comparar a forma como ¢ ensinada a Histdéria na

escola e a utilizac8oe de referéncias locais.

Foram analisadas as seguintés categorias:
interesse epistemolégico da pesquisa do livro escolar;
afirmacdes do livro escolar;
conceitos;
valores;
caracteristicas interna e externa do eshogo;
forma de abordagem geral dos conteudos;
Identificagdo das teorias e métodos da disciplina

andlise de materiais escolares com enfoque nas fungdes

didacticas gque assumem para o professor e o aluno.




capiTUuLO 1V

Neste capituleo apresentam-se os resultados da
andlise dos livros, dos testes aos alunos bem como das
entrevistas a professores e a algumas pessocas da
comunidade, visando a verificagdo das diferentes formas de
conceber o mundo a cultura e ideologias que se pretende

veicular através do ensino

1. Anilise dos livros do ensino de Histéria em Mogambique
1.1. Interesse da pesquisa e conteudo do livro

Embora existam referéncias que confirmam a
importéncia de outras fontes fora da escola e ndo apenas as
dos professores, contudo, muitos intervenientes consideram
gue a dependéncia dos livros escolares continua a ser um
elemento importante na aprendizagem da Histdéria, Geografia

e Estudos Sociais

A imagem do livro quanto ac conteudo, como se pode ver
ne anexo 2 - Quadro de conteddos, ¢ bastante deformada e
incompleta nos diferentes periodos. Admite-se sempre, a
primazia da Histéria do grupo dominante, contrastando com

um limitado ou nulo conhecimento reciproco.

No tempo colonial ensinava-se a Histdéria dos reis e de
érandes figuras da Histdéria de Portugal, ignorando-se
completamente a Histéria do Pais. A politica
assimilacionista portuguesa, que visava a edificacdo da

grande nacgfo passando por cima das diferengas territoriais




e culturais, teve como efeito a Viséo homogénea e uniforme
do livro escolar. Durante a luta de libertac8do operou-se o
inverso, a tentativa de se recuperar a nossa Histdéria, a
nossa identidade, levou a gque fosse dada muita enfase as
acgBes dos chefes locais. No pés- independéncia, em
particular apds a criagdo do Sistema Nacional de Educacdo -

SNE, as tendéncias de privilegiar a Histéria naciocnal, a
educagdo patridtica, continuam. A rela¢des de parentesco,
as fungdes sociais e econdmicas das familias, os aspectos
tradicionals da vida da nagd3oc como os costumes as
ceriménias, formas aceites de comportamento, a danca, a
musica, a literatura oral e escrita, importantes elementos

para a construgdo da ideia de nagdo, sdc em geral omitidas.

Se olharmos para os cbjectivos da educacg8o como sendo
iniciar os alunos na heran¢a cultural da sociedade, é
legitimo perguntar qual é o capital cultural em que assenta

a nossa socledade?

Sem duvidas a compreensdo das formas de cultura e de
racicnalidade dos povos implica explorar os presupostos
epistemolégicos que determinam as bases da concepcdo da
educacdo - se ela se baseia na instrugdc de valores
instrumentais (aplicag¢do de conceitos que se pretende

universais) ou na reflexdoc sobre os valores especificos.




1.2. Problemas que os livros levantam
1.2.1. Analise de afirma¢des e formagdo de conceitos
Os textos dos livros revelam a identidade e os modos de

naciocnalidade a que pertencemn.

A identidade Nacional e a consciéncia histdrica

A origem da nacionalidade portuguesa é explicada a
partir da Lusité@nia. O crescimento da nacgédo é explicada
pelos descobrimentos e expansdo portuguesa para outros

territédrios, sendo a partida um conceito ambiguo.

"Os Lusitanos foram os nosso antepassados: o0s
portugueses decendem dos Lusitanos (...)

1* dinastia, periodo da conquista territorial®®"

"0 territério de Portugal, onde o Estado pode
exercer o poder, ¢ o seguinte, fixado pelo
artigo 1% da Constituicdo..." {(incluia Portugal

e as coldnias).

Durante a Luta Armada, o© tratamento "o império de
Monomotapa e seus reinos® visam identificar os grupos
populacionais de que faz parte a maioria do povo
mogambicano.

Prepara-se a ideia de unidade em fungfo do inimigo comum.

*Ernadni Rosas, Histéria de Portugal - 4° classe. Porto:
Oficinas Graficas, s/d. p 6; 32.

®¥ibid p 5 - 67.
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A presenca portuguesa® é vista como factor da decadéncia
do comércic que se vinha desenvolvendo desde hd muito com
os Arabés. A penetragdo portuguesa, dos comerciantes e ndo
raras vezes dos missiondrios, para o interior é considerada
violagdo e a causa da desestabilizacéo_e do crescimento dos

conflitos entre os reinos que se rivalizam,

.05 missiondrios exerciam uma influéncia

decisiva na colonizacgdo"®?

O inicio do sistema de prazos® correlaciona-se com
o comércic de escraves africanos, mas mals tarde estes
mesmos desencadeam as lutas de resisténcia contra a
colonizacgdo.

As explicacBes e justificacdes dadas em geral sdc uma
espécie de contra-histéria da versdo portuguesa, com um

obhjectivo de repor a verdade.

4 No pds- Independéncia com a criagido do SNE, o livro
procura ajudar a crianga no desenvolvimento da consciéncia
do passado colonial, do sentido de mudanga e da identidade

nacional, através da histéria contada pelos pais sobre

SlHistéria de Mo¢ambique,- 4°® classe FRELIMO . op cit p 24,
36, 40.

®21bid p 53.

$3Ibid p 43.
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como era a vida, a escola, o trabalho, a saude no seu
tempo®: H4 uma continuidade entre a luta de resisténcia
com a luta de libertacdo nacional, o gque pode levar a uma

visdo limitada da Histdria.

"0 Povo Mocgambicano sempre resistiu ao
colonialismo portugués. O Povo Mogambicano nunca

aceitou ser explorado"$

A resisténcia do povo mogambicanc contra o
colonialismo portugués foi continuada pela
FRELIMO. A FRELIMO dirigiu a Luta Armada contra
os colonialistas portugueses até a independéncia

de Mogambigue"®®

1.2.2. Valores e atitudes nos livros

No livro de Histdria de Portugal, o nacionalisﬁo é
exacerbado desde as origens . A ideia de Pétria funde-se
agqui com a cristandade assumindo a forma de um nacionalismo
biblico.?
Valores primarios, ontoldgicos, normativos sdo substituidos

pela mitificagdo da Histdéria : os herdis ilustres: D Afonso

$Livro de Histdéria - 4° classe: O Meu Livro De Histéria.
INDE, 1985. p 30.

$SThid p 50.
6Ibid p 58.

"Ver: Ernéni Rosas, Histéria de Portugal op cit p 9 -10;
12;19;29 - 31;63 - 64.
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Henriques, o "fundador da Nacionalidade", o Infante D.
Henrique, Vasco da Gama e Pedro Alves Cabral, que

concorreram para criar o Império. ©°

Os grandes feitos, simbolos do nacionalismo: a
Fundacdo da Nacionalidade, Aljubarrota, a Restauracgdo, a

vitéria contra as invasdes Francesas, 0s Descobrimentos.

0 nacionalismo Salazarista mitifica os valores
histéricos portugueses e apresenta a expansdo ultramarina

como uma accdo herdica e transcendente 99,

Durante a Luta Armada hd um processo de identificacéo
automdtica com as figuras que exerciam ac¢des de oposicgdo
ao Estado colonial, com os chefes de resiténcia a ocupacgdo.
As grandes figuras do povo passam a ser aquelas que fizeram
as lutas de resisténcia. Exemplos dos mitos dos herdis é o

caso de Tchaca’.

Na memdria africana,a lembran¢a da aventura do reino
zulu, tornado forte por Tchaka (1816 - 1828), ainda hoje

mistura lenda e Histdéria. Esta narrag8o, como Diz Marc

88yer: Eréneni Rosas, Histéria de Portugal op cit p 24 - 25;
56; 59; 61; 118.

1bid p 54 - 62.

®yer Histéria de Mogambique, FRELUMO, 1971. p 56 - 58.
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Ferro’’ é uma reconstrucdo dos Historiadores,. pois na
memdéria Zulu e principalmente para 14 das fronteiras da
Africa do Sul, a vida de Tchaka tem outra realidade, a meio
caﬁinho do mito e da lenda. O mesmo se passa com

Ngungunhane’.

No livro de Histdria de Mocambigue apfovado para o
Sistema Nacional da Educacio, pode observar-se a exaltacio
de grandes figuras da luta de libertacdo. Nos diferentes
lugares sdo mencionados exemplos de batalhas, accdes
herdicas, 'exemplos de coragem, bravura e lealdade dos
chefes (exemplo”™ Nungunhane, Maguiguane, Molid-volay,
Khupula, Farlahi, Mataca, Mussa Quanto e dos camponeses;
Eduardo Mondlane simbolo da Unidade Nacional e outros

herdis gue tombaram na luta contra o colonialismo.

A Nagdo aparece como resultado da demolicdo das
estruturas coloniais. No entanto esta luta pela construcdo
da nacdo ndo termina com a independéncia, a necessidade de
adoptar mecanismos de despertar e desenvolver a

consciéncia nacional, e de recuperar a nossa Histéria foram

Jj& identificados.

'Marc Ferro, A manipulacio da Histéria no Ensino e nos
meios de Comunicac8o. (trad. de Wladimizr Araujo) . SHo Paulo:
IBRASA; 1983. p 36.

2Ibid 67 - 69.

"Ibid p 52 - 56: p 75 - 76.
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Osdéric’ refere que a narragdo do passado & uma

constru¢do manipulada do mito da unidade nacional, os

herdis estdo ao servigo de finalidades moralizadoras e
polificas.

Na minha opinidoc, hd gue criar o motivo e o gosto
pela Histéria . Para além de narrar factos, a histdria terd
como objectivos espe;ificos o amoxr a patria, a terra, &
aquilo que é seu, o respeito pelos antepassados gque se
destacaram, ou seja, a educag¢do ideoldgica com vista a

melhor insercdo do individuo na sociedade.

1.2.3. Ideolcogias
Fazendo uma comparacdo de expressdes utilizadas nos
diferentes livros, ¢é ©possivel avaliar as intencdes

ideoldgicas. Por exemplo:

Na Histéria de Portugal de Erndni Rosas, passagens
descritivas e prescritivas aparecem misturadas, no fim de
cada tema had um resumo cujo dominio deve ser confirnado
pelo questiondrio a seguir.

Relacdes de causa sdo parciais, atribui-se sempre ac mérito
do rei, do navegador etc de qualguer acontecimento
importante.

As afirmagdes s8c na sua forma externa deterministicas

"Conceig¢do 0Osdério, Educagdo e Ensino da Histéria, In:
Mogambique: 16 anos de Historiografia, op cit p 185.
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dentro de uma profusdoc de factos. 0s conceitos sdo
adequados a época e ao espago histérico, exemplo. Em geral

refletem uma visdo unilateral.

Na Histdéria de Mogambigque, FRELIMO, as afirmac®es sdo

na sua forma externa deterministicas, ndo dando ao aluno a

possibilidade de interrogar-se sobre o conhecimento) as
conclusdes e o questiondrio reduzem a complexidade dos
conteddos bastante sobrecarregado. H4 tendéncia de
transferir conceitos estranhos ao mundo africano, exemplo

vassalagem, senhores feudais

NO Livro de Histdria, INDE, as orienta¢des para buscar
os doumentos permitem actividades especificas e a colocacdo
de alternativas no estudo, ex: ouvimos 0 que as pessoas
dizem, observamos o quadro com datas, lemos documentos
coloniais, etc.

H& possibilidade de uma abordagem multi-dimensional
orientada pelo professor, quando este ndo tomar os exemplos

dos conteudos como prescritivos.

Em resumo, tanto no tempo colonial como no pés
indepéndéncia o programa de Histdéria continuou carregado de
um conteudo ideologizadeo. Se o conteudo de Histdéria antes
da independéncia ressaltava as grandes conquistas como os
descobrimentos, sem fazer a minima referéncia a Histéria
do aluno, depois da independéncia o mesmo peso ideclégico

continua a verificar-se nos materials. ©Q aluno continua
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impedido de desenvolver o seu conhecimento sobre todo o
Pais, a Histédria ocupa-se muito dos feitos herdicos dos

guerrilheiros da luta de libertac¢do nacional.

Com a reforma de 1974, houve uma reformulagdo dos
programas do ensino sem haver gqualquer trabalho de
investigacdo. A partir de ent8o assiste-se a uma mudanca
brusca dos conteludos do ensino. Mas esta mudanca estava
muito longe de corresponder a realidade cultural dos
alunos. Em gquase todos as disciplinas a ideologia da

FRELIMO ocupava uma percentagem significativa.

1.2.4. Tipo de livro e metodoleogia de abordagem

Algumas andlises sobre os manuals feitas no pais
limitam-se a0 texto escrito. Mas as imagens, diagramas,
mapas, esquemas de varias cores, a apresentagdo grafica,
contribuem para a aprendizagem do aluno. Alguns destes
recursos contém mensagens escondidas, gque ndo podem ser
separados do texto escrito. ﬁste procedimento podera
revelar propdsitos escondidos, identificar preconceitos que
estdo por detrds do uso de palavras, da selec¢do ou omissdo

de assuntos controversos.

Dai que importa saber o tipo de livro, alguns livros
sdo utilizados por criancas apenas como material bdsico na

escola, exemplo Livro I e II. Outros podem ser vistos como
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colecc8o de fontes como caderno de exercicio no uso dos
diversos documentos pelos alunos, como sujeitos pensantes,
este é o caso do livro de Histdéria da 4*° classe,, INDE.
Neste livro, a metodologia utilizada implica uma actividade
de auto-aprendzagem activa do aluno e uma. iniciagdo a
investigagdoc. Porém, verifica-se, por vezes, um choque
entre os contebidos do livro e a realidade vivida

anteriormente.

1.2.5. A nogdo do tempo nos livros escolares

No livro da Histdéria de Portugal h& uma seguéncia
cronoldgica bem definida e estruturada. Em cada capitulo

apresenta se um quadro cronoldgico.

Na Histdéria de Mocambique da FRELIMO, a Histdria é
construida cronologicamente nos seus diferentes aspectos e
com periodos que demarcam as mudancas desde antes da
presenga colonial. No entanto ndc se apresenta nenhum

quadro cronoldgico.

Na Livro de Histéria do INDE, faz-se a iniciagdo a
nocdo do passado a partir da histéria da vida dos alunos e
dos seus pais, da histédria da escola, aldeia ou bairro para
reconstrulr a histdéria nacidnal.Bsta inicilaclo continua na

58 classe, constituindo os dois manuais uma unidade.
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HA& uma série de actividades que visam treinar a nocdo

de contemporaneidade, de sucessdo de acontecimentos, de
ordena¢do de acontecimentos, de comparacio e extrapolacdo
dos factos apartir de um texto, mapa ou qualquer imagem,
de contrugdo e interpretacdo de graficos de tempo. Porém,
mudanga rapida da estrutura de organizagd3o social, exemplo
o desaparecimento das aldeias comunais, assembleias do
povo, etc, dava a entender mesmo na altura da introducdo do
livro alguns conteudos estavam ultrapassados. Pois, de uma
maneira geral os livros escolares ndo s3o facilmente

adaptaveis a mudancas ndo antecipadas na sociedade.

Os pais ndo tém na memdéria activa alguns factos do
passado, " que sfo anteriores a sua idade, sendo dificil
ajudar os alunos a recontar.

"Também nas outras provincias do pais havia tarbalho
forgado. Em algumas delas o trabalho forgcado era chamado

chibalo - Xibalo"7’3,

2.Dados do Inquéritoc feito aos alunos

As mdes das criangas das trés escolas’ apresentam um

nivel de habilita¢des inferior ac dos pais e a maior parte

delas possuem um nivel inferior a 4¢ classe, 0 due

STbid p 34.

"®Escola 3 de Fevereiro, Mahotas na cidade de Maputo e
Amilcar Cabral em Gaza.

t
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dificulta o acompanhamento destas em casa.

HA um numero equilibrado entre criancas do sexo
masculino e feminino na idade dos 10 a 15, ou seja criangas”
da mésma idade dos alunos, gue podem ser. importantes
instrumentos de apoic na aprendizagem. . :

Ha uma diferenca ocupacional de acéido com 0Os meios
sendo a cidade com profissfes de maior rendimento
econdmico. Esta tendéncia diminui a medida que se avanca
para o campo. No campo predominam mais os mineiros dado o
fluxo migratdrio para as minas do rand. A zona das Mahotas
assume caracteristicas semi-rurais dai se Jjustifica o
aparecimento de um nuimero significative de qﬁlheres
camponesas.

Portanto, o capital cultural gue os pais r&belam em
termos de habilitag¢8es, ocupag¢do, disponibilidade para
apoiar as criancas, e do habitus (por exemplo os pais ndo
contam histdrias, n&o ensinam cangdes Aas criangas como
mostraram os testes, énexo nt 5 passam algumas das
tradi¢Oes significativas, ndc desenvolvem assim o gosto

pela Histdria.

3. Resultados dos testes aos alunos
Foi aplicado um teste em criangas da 4 ®* c¢lasses do
ensino primdrio, das escolas Almicar Cabral em Xai-xai,

Escola Primdria das Mahotas, na zona suburbana de Maputo e
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escola Primdria 3 de Fevereiro na Cidade de Maputo.O
objectivo deste teste € avaliar a percepgdo que as
criancas tém da Histéria. O teste continha questdes
relacionadas com o dominio de conceitos, conhecimento de
alguns factos da Histodria de Mocambigque, nogdoc de tempo
como : ordenagao, duracéoe, gimultaneidade, Sequéncia,
através de preencimento de um quédro cronolégico e da

construcdo de um grdfico de tempo.

]

Comentdrios do resultado dos testes

—_—

N . . , .
Podemos notar nesta sintese do discurso das criangas

da escolao seu preconc&ito em relagdc ao trabalho. Nas

perguntas 1 e 2, por exemplo 13 criancas @ssoclam © chibalo

e o colonialismo com O trabalho nas plantac¢des, construcdes

de estrada, etc em Vez "trabalho forcado” e "dominacgdo e

exploragéo estrangeira"

Ndo sabem dizer quais 0s procedimentos para reconstitulr a

histéria, (pergunta 4) sendo de notar que a metodologia

1

recomenda © trabalho com as fontes.

0 tempo para elas & muito abstracto, algumas criangas

{pergunta 5 e 6) conseguemnm registar no quadro cronoldégicos

e no grafico os acontecimentos mas sem nenhuma ordem

temporal.

A maioria das criancas destes trés meios fazem muito bem ©

cdluclo dos anos dJue€ tinham em relacdo a gualguer ano

(pergunta 7).

H4& uma diferenga entrxe O discurso das criangas das escolas
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do campo e-'das criancas das escolas da cidade (Ver o anexo

n? 6 grdfico, pergunta 8).

As criancas de origem camponesa tentam a acomodar a
contradigfic realidade do dia a dia com justificativas da
realidéde mitica que se pode encontrar nas fabulas, nas
ligBes de moral e histérias educativas que valorizam a sua
vivéncia cultural. Elas revelam ter uma preparacio para
herdar as tradig¢des e os valores culturais dos seus palis e
avds. As criancgas da cidade revelam muitas dificuldades em
contar wuma histéria com coeréncia 1ldégica prépria, o
discurso torna-se muito pobre. Enguanto a maioria das
criangas do campo escrevem mais de 10 linhas de contos
ligados a vida e a fungdo de determinades animais
selvagens, as da cldade procuram lembrar se de um brinquedo
ou gualquer colsa de interesse para si gue os pais
compraram e se ndo se lembram entdo o papel fica em branco.
As criancas da cidade revelam que nido tem referéncias de
nenhuma tradigdo ou valor cultural guer em contos, cancdes,
lendas porque os pais/avéds ndo coﬁtam, a sua vida ocupada
ndo permite fazé-lo. Para mim a questdo parece mais
profunda,ndo se deve apenas & falta de tempo dos pais mas
também a caréncia de referdncias desta nova classe cujo
capital econdmico ndo foi acompanhado por um capital
cultural, nem por habitus urbanos, resultando dai o vazio
gue as criancas revelam.

(Ver anexo N®? 6 no grdfico de barras dos resultados do

teste e as redaccdes).




4. Alguns dados das entrevistas a professores

Os professores exprimem o que acham do ensino primério
no tempo colonial e neste periodo pdés-indepéndencia, no que
se refere a disciplina de Histdéria, destacando os seguintes
pontos: Inculcagdo de valores culturais ideoldgicos;
conhecimentos; conceitos (tempo, familia, nacgdo, pétria),

imparcialidade ou neutralidade, generalizagdo:

4.1. Inculcagdo de valores

(a)7 " A ideologia é inerente a qualquer disciplina
- o© ensino reproduz a 1ideoclogia do grupo dominante,
independentemente de sistema politico, mesmo que isso
dependa da pericia dos autores dos materiais e dos
professores. Mas é educagdo € a chave para veicular a
ideologia, a cultura, o patriotismo, e de forma especifica

para a disciplina de Histdéria.

(C)’ "0 conteldo de Histdéria de Portugal nfo tinha

nada a ver com a cultura do aluno. O objectivo nimerc um

Professora (A), com 23 anos de servigo e possui uma
larga experiéncia profissional em educacdo. Tendo passado por
vadrios cursos de formacdo especializada no ensino, de entre os
quais a Escola Normal, o Magistério Primdrio e o Bacharelato em
Educacgéao.

77

8 professor (C}, com 20 anos de servigo, possul uma larga
experiéncia em educagdo. Passou por varios cursos de formagdo
especilaizada no ensino, tais como Escola de Habilitagdo de
Professores do Posto Escolar, Escola Superior para Direcgdo e
Organizagdo da Educacdo, Instituto Superior Pedagdgico. Tendo
lecionado o ensino primdrio e secunddrio foi Director da Escola
e Director Distrital da Educacdo.
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era que o aluno tivesse a consciéncia de que ele é

portugués".

4.2, Conhecimentos - 12 A estrutura dos materiais

{A) "Em Mogambique, na década 50, o livro de Histdria
estava muito desenvolvido, muito sobrecarregado, com todas
as etapas, com todas as explicag¢des, casamentos de rainhas
com ‘"estrangeiros" espanhdéis e suas implicacdes, as
batalhas travadas até a implementacdo da republica,
portanto, com detaihes a par e e passo do que ia

acontecendo.

C) No periodo colonial, dizem os professores, é
verdade que todo o conteudo estava virado para Portugal,
mas de forma geral os livros eram muito fortes em termos de
educag8o moral. A ligdo moral era muito simples o aluno ndo

precisava de fazer grande esforco.

4.3. Conceitos

(A) "A terminologia é muito emocional e muito
negativa. Uma coisa & desenvolver a consciéncia patridtica
outra € gerar o &édio nas pessoas, exemplo. “cortaram-lhe o
brago ou a perna, ... " ¢é violenta, é agressiva para

criancas de 8-10 anos".




4.4. O tempo

{A) por ai adiante, tem gue se mostrar que a Histéria
continua. E ndo limitar a histéria presente ou & histéria
da FRELIMO. A colonizagdo protuguesa e a luta de libertacdo

s80 partes da Histéria de Mogambique."

(B) "Os africanos tém a sua maneira de interpretar os
fendémenos, contam o tempo do presente para o passado, as
cerimonias ciclicas que testemunham a sua ligac¢do com o

passado e com os "antepassados."

4.5. familia, nagdo, patria, herdis

{(A) " A histéria de Portugal ensinada no tempo
colonial era de, uma maneira geral, uma Histdéria assumida,
nenhuma figura era contestada, Vasco da Gama e outros,
figuras por ai. Isto por que versa de assuntos passados hé
muito tempo. Na nossa Histéria o uUnico que é assumido como

heréi é Eduardo Mondlane."

(A} "Por é que ndo atingimos os nossos objectivos?
Se bem que a Histdria deve velicular uma certa ideologia,
nidoc é problema s6 desta disciplina. H4 um determinado
padrdo a considerar a estatura do cidaddo mo¢ambicano, que -
deve aparecer de uma forma latente e ndo declarada. Em vez
de se dizer nés temos que construir isto ou aquilo, é
preciso introduzir valores assumidos, consagrados, o

respeito e tudo isso que faz um cidaddo perfeito.




4.6. Metodologia

(B)" No tempo colonial a metodologia bdsica era a
escoldstica, a lingua portuguesa era disciplina fundamental
desde o curriculo de 1926"

(A) "A metodologia dos materiais do SNE é.interessante
comega por ele préprio, a sua prépria Histéria mas ha que
moderar.

(C} © ensinc no tempo c¢olonial, baseava-se na
reproducdo mecénica de factos Histdricos que aconteceram em
Portugal, as datas mais importantes, os reis. 0s mecanismos
do ensino de Histdria ndo permitiam gue o aluno conhecesse

a sua realidade.

4.7. 0s testemunhas

(A) " Os tais alvos do colonialismo ainda estdoc vivos
o gue gera confusdo... A crianga nfo gosta destas coisas
que fazem sofrer, deve explicar-se que era o sistema, em
termos do regime ou que detém o poder e nido em termos das

pessoas singulares, os portugueses."

5. Alguns dados das entrevistas a alguns elementos da
comunidade
0 que acha da Escola, no tempo colonial?

(D} Na escola da missfio além de estudar havia alguns

Camponesa (D) veio para a cidade visitar os vilhos. trabalha
na extragdo do carvdo vegetal e estudou numa missdo, 32classe
rudimentar.
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dias escolhidos para trabalho na machamba ou em casaldo
professor.Actulamente a maior dificuldade estd nos pregos
elevaéos dos livros e a exigéncia de dinheiro pelo
profeésor actual. Na escola actualmen;e falta a educagédo
moral, respeitc aos maié velhqs. 0 tipo de dancas, ©
vestuario, a televiséo‘reéelam desvios morais‘

E)?® na esola da missdo, enginava-se usando a palmatdria.
Por outro lado havia muito controlo dos pais. A escola era

vista como garantias de emprego.

80Motorista, educado numa familia religiosa, Catdlica, em
Incaia




V. CAPITULO

Conclusdes e Recomendagdes

A natureza do trabalho realizado que faz uma abordagem
sobre implicacdes ideolédgicas e contextos sécio-culturais
em fases diferentes da Histéria, pretende demonstrar gue
nos livros escolares, elemento essencial da formag¢do da
personalidade dos alunos, se reflecte uma permanente
preocupacdo de inculacar ideologias, valores, hdbitos gque
correspondem, aos interesses e vivéncias dos grupos

dominantes.

A interpretacdo dos significados ideologicos e socio-
culturais no processo da formagdo da consciéncia histdrica
revelam que a escola funciona como um mecanismo reprodutor
de estruturas sociails, de processos de socializagdo e

aculturacdo dos alunos.

0 estudo das relagdes entre a Histéria e a ideologia
com base em alguns indicadores retirados dos manuais e
programas escolares e recolhidos das opinides dos alunos,
dos professores e dos pais permite caracterizar as memdrias
histdricas matrizes e identificar as contradic¢cdes nos
diferentes periodos e sistemas (colonial, durante a luta

armada e pés-independéncial.

Os 1livros escolares passam © discurso da ideologia
dominante, afectam o medo de apresenta¢do do conhecimento,

gue por vezes se faz por uma via dogmatica, por uma via




doutrindria ou ainda por uma via critica.

0 estilo pedagdgico pode servir para restringir e
desencorajar o aluno ou ainda para libertar a sua

¥
iniciativa e elevar a sua consciénecia critica e histérica.

Recomendagdes
Na seleccdo dos conteudos ¢é necessario adoptar
critérios que permitam incluir uma série de valores

claramente fixados e justificados.

Tomar em conta gque a educacdo ao transmitir conteudos
ideoldgicos por meio de textos de livros escolares molda a
personalidade das criangas a partir duma postura ideoldgica
dominante, em prejuizo do desenvolvimento da sua inciativa,

capacidade critica e inser¢d3o no meilo sdécio-cultural.
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ANEXO No 1

beto 1) Quio: 0 tg

Quadro sobre o tempo africano

ex60 alricam [elaboradn cou base aa chra de John hiti}

Tecpo patencial e
terpo actual

. 130 tea ura relagdo acadéwica aa vida trsficional alricam.

. & un coeposto de acontecinentas que ocorrersr, oceirem ororferda.
. cai dentro do rlteo dos {endeenos maturals,

. 4 va (enbeeno bi-dinensional, con un passads resalo, va presents o rirtualeests m ivlute
. Mo & llnear

. 0 futuro 4 vidtualoeate ausente

. 0 tespo actual & o que & presente o o que & passado.

. Bove-S¢ para trds ¢ alo para [rente,

. deve se7 experizentado para que ke trose real.

1

0 teepo reconhecide
e & cionglogia

- 0 teapo 4 jeconhecido para un propbsito concreto e preciso, e ligagln con os aconlecizentas, alo no faiie.
. o calenddrio munérico ndo existe na sociedade a!ncm se existe 4 apengs n rum dutaglo, 1lqueas dicadas o ndo
séeulos.

-0 41a, v nds ¢ ano sio reconhecidos e divididos da acordo con 08 scontecizentos un:llim o que quer dizec que deven
ter sigaificdneia.

- 0 lesfe ndo & usa cercadoria que deve et utilizada, vendida ou corprads, como na sociedade ocidintal, ten e ser crinds
o produside {isto & ficar a esperar do vonenlo para qualquer ceisa). seca| ev conmaldades agrhrias: senenteing, sachs,
colheita, elc). Quando o nizero de actividades do ano estd corpiete tazbén o aso estd conleto. O wdrero de dias ¢
irrelevaate j§ que o ano nlo ¢ reconhecido ea tereas de dias malendticos, nas ra teinos 41 aconteciventos

' 0 conceilo de passada

0 caareito de
Rinldris o prd-
histdiia

. o [uluto ndo existe cono texpo zctual para ilda de dais anos.

- Cada povo afvicane Len a vua prdpria Kistdria, b Ristéria eove-se a partis do wenente dv Intensy naperilncia paca abéa do
retiedn ea que nada pode cheqar.

- h roglo esperdnga rissidnica ou de uea destevijdo [inal do rundo nlo etlste mo concelto tradiciemil du Mistdeis.

- Ristdria ¢ a prd-Ristéria sdo doeinados por zitos que eaplicas & cringds do waireise

- a Histéria ¢ & pré-Ristdria teaden a sec lelescopiados nond tradigdo eral pastads de genaghy paav sagho.

o tltro 4a vida

. & vids lew ve oulro ritoy da naturezs que nada pole destruir.

- o tliea inclue aascicents, puberdade, Iniciaglo, casaneato, prociiagdo, velbice ¢ varte, exteada o cerznidede dos mitas
fos que foram ga1a o cutto sundo, » [inaleente oa coapanhia dos esperltos).

. #ua rfiso ontolégico

- na cosunidade hd um ciclo de estaghes con diferentes aclividades {sentar, cultivar, colber, eagat).

. 81-se maior ateaglo a0s acontecinenlos principais podends ser assinalados por tltoy o cerinSains 1oligicaas le: 3
eclipse, a seca, o nascirenio de génsos)

[} Arorte e

itortalidade

. 0 individuo passa gradualuente de upa {ase paca a ovtra.
. & hascicento # ua processo lento que terning depois de ¢ indivlden ler niscido lisicarente.

a pessoa ado # considerada cer huzano cospleto até que passe por 10d3 o processa conplito d2 mssziveste ({rice, corisdain
de atrituicio de pose, puberdade, ritesde iniciagio o finaluente casazento o procelisle.
- & roite € un processo que pove o iedividuo qradvaluente de usa lise para 3 oplia.
- Depois da norte flaica o Indlviduo contina o anlstir aus cetto estigio alo dusaparece loediataneate. Tl + eetrads pobee
laalllares 0 anlgos que o conheceran on vhda v que coavliveran con aly.
- b inorlalidade do indfelduo & exteciorizada pela continvagho dot individuos atrashs da procrlepdo. 05 sivas 2even respeito
ans que "lorax para o outio eundo® dedicando-thes cerindnlas, dendo-lhes conidan ¢ Dedddas ¢ neguinds w8 g8 fnstooodes.
- ho longo de texpo "morlo-vives™ passam para wn estidio de cortalidade colectiva, quinds desapnieceren of e o8
teconheces pelos ncnes ¢ a sua parsonalidade. Ches deizan dx sar weabros fornals de fanllins bovanas, teromn s edics €r
corunidade de esplritos.

Espago ¢ Teepa

.0 espazo e o Leepd estdo intinsoente bigades.
- A terna b a erprasedo conctedd do passade piesente. h terva Iorsece as bases da erislincia, assiv coey anaries ao
seus anlepassades,

A descobeiia @
extensdo ds dicensin

Dmdo & easino missioadtio cristio, 3 tipe de educaslo ocidental, § 1nvaslo da tecralegia sderey cov o tude ¢ g
M,ol e, 05 alzicanes descobree a dinensdo do Leepo {uture.

& (utero




ANEXO NO 2 - Modelo (Weinbrenner) de andlise dos LIvros escolares

LI, x_tetlo e fighbusmar (adartady incdondilen. Kistast and St Slits cp ciLo i ol

Dizensdes Categorias kabito :

tearia do Interesse epistera-léqico da | inleresse da pesquisa w conteddos dos lirces
Ctnhecinnnlo Pesuisa

Mndlise de afitaaghes o - Foraa linqulstica [marrativa-seabal o Mgics natendtics):
loteagho da conceilos - Kensurabilidade (edassitlcateins, cepatativas ¢ qoantitatiseg)
- alvel linquistieo {actuais o coaceltos)

- rau Oe qeaeralidade (especificas o qenaii)

- lorsa eaterny {deterninlsticas ov bipotiticas)

- justificabilidade {ezplicaches, psevda-uaplicacies)

dnljarente de valnres - valores & atitudes nos Diveos s

- alitudes & valores en detervingdas siluagdes ou eventuilidides

- alitudes ¢ valores ex telagho ds requas qerais o princtpios cony: antoridate, trdisses,
costores, norass religiosas ¢ #ticas [BIbHa, prischples de bveaaises) ber cora a
Constiluicdo, as Jeis ¢ outras priacipios Jeqais [er: direites Tunaass)

- atitodes ¢ valores acerea da {aaflia, escoby, Ltabalbs o prolissdes, eonstra, 1 eséora
pidlica e de diversio

valores prindrios, ontoldgicos, norwatlvas & valares seconddrios, sew contoddo de isfacaaghy
notuative,

ldeslagias visdo wnilateral ou visko cultl-diresiona

tipelngia:

. afiroaghes descriptivas o prescritivas estds aisiwibss

. pressuposicdes incariects ow incotpletas

- propsitos dstacados incluidos oas pressupasides

. propdsitos hipoléticos como assergdes

- telaghes do causa Incorieclas o inparciais

- Interesses individuais representados cono interessrs qonvis
. [actos generalizados de un x2do inadwissivel

foras do Eshogo erlerna tipogralia; cbi; qrifices

intarng tiementos internos

Conteddo da correctera dos actos correcdo da inforrs;do
disriplina

estdgio corsenle actualidade

Conlroversialidade conteorersialidade o objectividade

¥odos 1431as ¢ proceditentos

atiae aéiodos Aberdagen 62 Leoria e setecgdo ¢ legiticagda: . esliwturgpdo o seplacis

tdtodos dadisciplina . iedughy o transloreaglo

. orgqanizagho de aprandbaagen v cenmicsla 32 cendecinnate
. ¢ alvel do laspessdo ¢ aviilagle

. sieplilicagdo o fnlesprotagla

Tigo de guido fornecida progracas, nanvais de orientagdn

Teoria da sducacionsl | Faradigaa da troris educ. toaceitos educacionais, rodele didictico e1 ideis 4o easiny

iro de tanmis bivie ds toslo; Livee eora recurse; livie de eaercleios.

oy didiclica ajuda na planificagia, cantrolo do precesso de ensly lostiics & intecthy, asrisich,
roluzdarente, cevisa e prdctica 4y coabecinamto}

fuagdn 1etedoldyica dos algairic infotnagdo individualzente ¢ julgar crflicarsste es Laztes. {ritedss ciltices 43
Liges 4o terlos, estraluca » | cifacias sociais, téenicas do caltics de terdes, olz).
irtelisibididade Iateligibilidade do tentos [Falaries, coateddo concertend e estfln).

ferras de casnicazio ¢ farras de aclividades & os actos de-aptendizagen que s livezs pereiten ¢ 5pine, 0 9 gin
iatarasgds de cospleridade de decisies indereadentes ¢ acghes prsseris,
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Anexo NO/ Quadro de contetidos

I~ Histéria de Portugal - 43 classe

A lusitdnia - herce
onde nasceram os
antepassados dos
portugueses

A influéncia dos
Romanos

Cristianizagdo da
Peninsula Ibérica |
Sueves e Visigodos)

Os Mouros, E

reconquista curista

Condando
portucalense

ia Dinastia -
perido de conquista
territorial

As classes sociais,
os forias , os
conselhos e as
cortes

As Cruzadas do
Ocidente e do
Oriente e as
Ordens militares

periodo de organi-
zZagdo interna,
A cutura portuguesa

Interregno - a
sSucessio por morte
de D. Frenando

28 Dinastia -
continuagdo da
Guerra da
Independéncia e
expansidc além-mar

Os Vice-Reis e os
governadores da
india

A Obra
envagelizadora -
Acgclo de D. Jodo
ITI

A cultura

portuguesa

Difusdo da Lingua
portuguesa pelo
mundo descoberto
Reforma da
Universidade

D. Sebastido - O
problema da
sucessdo de D.
Henrique

3@ Dinastia - A
decadéncia politica
e econdmica

0O 19 de Dezembro de
1640

48 Dinastia -
restauracao,
engrandecimento do
poder real

Invasbes Francesas
- o Liberalismo,
Reino Unido de
Portugal e Brasil

Portugal em Africa
A cultura
Portuguesa

A Repiblica

A Repiiblica

0 28 de Mio
Estado Hovo

igye . FRELIMO, 1971

As migrac¢des
Africanas

¢ império do
Monomotapa

A civilizag8o do
Monomotapa
Organizagéo
politica e Social

O Monomotapa - I
periodo chona
{1325-1600)

o primeiro reno
Makaranga

Periodo de declinio
do império {1500-
1600)

0s portugueses em
Mogambigque

Guerra dos
portugueses e
arabes ,

0 monomotapa - 11
perido Chona (1600-
1700

0 reino de
Changamire

Periodo dos Prazos
{1700-1880)

0 inicio do sitema
de Prazos

0 império 2Zulu

As Invasdes dos
Nguni

Tchaka o fundador
do reino Zulu...
Sochangane e a
criag8o do império
de Gaza

As guerras de
resisténcia
C Império de
Gaza...

Companhias
monopolistas

O Meu Livro de Histéria,INDE, 1985

Todos Temos uma
Histéria

Tu Tens uma
Histéria

A tua escola também
tem uma Histéria

A Histéria da
escola da aldeia
comunal

A Histéria da minha
escolaA Histéria da
nossa localidade e
dos nossos pais

A Histdéria da
aldeia, bairro e
cidade onde vives

A aldeia comunal
onde moro

A vida dos nosso
pais no tempo
colonial

Como era escola, o
trabalho

O tempo dos nosso
pais e © nosso
tempo

O que mudou na
educagao; O que
mudou na satde,

O que mudou no
trabalho

Houve cutas
mudangas

A Histéria da Luta
de Libertagdo
Nacional

0 dia da .
Independé&ncia 25 de
Junhe de 1875

O povo Mogambicano
sempre resisctiu ao
colonialismo
portugués

A Luta Armada

0 12 congresso

Os guerrilhiros da
FRE1IMO e o povo
Na luta ficamos
Unidos

os herdis da Luta
0 29 Congresso
Acordos de Lusaka
0 Governo de
Transigao




Anexo NQ kw 9. Quantos livros pensas gue hid em tua casa?

Inquérito aos alunos ﬁu menos de 10

c R _Unmpommo
scola

ﬁu mais de 50
Localidade

{dad 11. Tens alguédm gue te ajuda a estudar?
ade

habilitagBes do pai e da mée 12. fiue dificuldades tens nos teus estudos?

pai mie

laclasse

23 classe
13. Gostas de aprender Histéria?

i classe
a. Qual é a matéria que gostas mais?

42 classe

58 classe
Qual é a matéria que achas deffcil?

62 a 78 classes

868 a 102 classes

118 a 122 classes

oo gaopd
0000 ooboo

Curso superior

5. Profissao

6. Irmaos

rapazes

idade dos irmios
raparigas

B.- Onde moras?




ANEXO No &~
Teste

A parte principal do estudo em curso concentra-se nos inputs para
a aula ou seja os programas e o0s materiais de ensinoe pelo gue
decorre daf a necessidade de avaliar os outputs produzidos na aula,
os resultados dos testes que confirmam a aprendizagem.

v

Partindo do pressuposto abaixo:

"...o0s alunos oriundos de estratos populares estio a partida
impossibilitados ou, pelo menos, limitados em acordar as suas
prédticas e os seus saberes, aprendidos no seio da famflia, de
ligaglo directa & base material de referéncia, com a prdtica
escolar simbSlica e com uma relagdo inderecta com a base
material de referéncia.

O teste tem come publico alvo criancas da 4@ classe, oriundas do
campo e da cidade em duas provincias do Pais Maputo e Gaza.

Objectivos

Verificar se o alunc possui:;

- a nogdo de sucessdo de acontecimentos - o sentido de antes,
agora e depois.

- a capacidade de arrumar 0S varios acontecimentos
relacionados com a suas vida:

- a compreensdo deque dois acontecimentos podem verificar-se
simultaneamente:

Avaliar se o luno & capaz de:
- construir um gréfico de tempo

- interpretar os graficos de tempo como meio simbdédlico de
organizar e silematizar os acontecimentos

"Emilia Pedro Ribeiro, O Discurso na Aula op cit p 22




chibalo significa o mesmo que: . . .
trabalho forgado . B. Vamos construir o grdfico do tempo da tua vida’
Escreve em cada quadradinhe o numero dos teus anos.

trabalhe nas plantag¢des - ! ;
trabalho nas minas . Depols escreve em cima de cada quadradinho o que aconteceu nesse
ano.

trabalho nas fdbricas

Que afirmagdo identifica melhor o termo colonialismo: Acontecimentos

dominaglo e axploracloc estrangeira
trabalho nas plantagdes

constru¢do de estradas

construcdo de edificios

enumere conforme a ordem adequada dos acontecimentos:
assasinato de Mondlane

independé&ncia de Mogambigue

Acordo de Lusaka

Massacre de MHueda.

4. Qual & a melhor meneira de sabermos comoc era a vida no tempo
colonial? )
A. perguntar aos nossos pais ou pessoas mais velhas.

7. Estamos em 1994. Tens anes.
Quando tinhas gquatro anos estdvamos no ano___ )
E quando tinhas sete anos estavamos no ano

B.

C.
b. 7. Conta uma histéria gue os teus pais ou avés te contaram.

5. completa o quadro com os acontecimentos mais importantes da tua
vida. Indica o gque aconteceu primeiro e depois.

Data acontecimento
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Anexo n° 6 - Grafico dos resultados dos testes nas 3
escolas -

63 de Fev.
B Mahotas
O Amilcar Cabral




ANEXO N@ 7 - Histérias de crianc¢as da 42 classe (Escolas
Primdrias 3 de Fevereiro e Amilcar Cabral)

8. Conta uma histdria gue os teus pais ou avés te contaram.
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7. Conta uma histdria que os teus pais ou avds Le contaram.
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ANEXO NQ 8 - Entrevistas aos professores e técnicos

~Diga o que acha dos livros de Histéria para o ensino primario
em Mégambique, desde o tempo colonial éfé agorar
A sua resposta devera ter em conta os seguintes aspectos:
iﬁculcaqéo de wvalores
conhecimentoes - estrutura dos nmateriais

. concelitos

Conceito de tempo considerando o contexto africano e as

influénecias religiosas
Os conceitos de familia, nagdo, patria, herdis
Metodologia de ensino

Testemunhas de informa¢io histérica.
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ANEXO N©
Entrevista & alguns elementos da comunidade

0 presente guido de entrevista destina-se A recolha de dados
que podem permitir inferir sobre um contexto mais amplo das
concepcbes ideoldgico-filoséficas e socio-culturais subjacentes na
populagdo adulta na cidade e aredores de Maputo, bem como permitir
verificar as influ@ncias destas bases nas respostas dos testes

feitos aos alunos do ensino primdrio do 10 grau na disciplina de
Histéria.

Objectivos
1. Analisar a nogdo do tempo potencial e tempo actual

1.1, Verificar-se o tempo & visto como um composto de
acontecimentos gque ocorreram, OS gue ocorrem agora e o0s que estdo
imediatamente por ocorrer.

1.2. Verificar-se a maneira como as pessoas se referem ao tempo, se
se concentram mais em coisas do presente, passadas ou futuras

2. Identificar o tempo reconhecido e a cronologia
2.1. verificar as tend@ncias do tempo reconhecido:

tempo para um propésito concreto ligado com acontec1mentos
tempo matemédtico

2.2. identificar alguns fenémenos que marcam o calenddrio
fenomenoldgico.

contagem dos meses da gravidez

contagem do tempo numa viagem

0 nascer do sol e o pdr do sol

fases de actividades no pastoreo do gado durante o dia
nomeagéido dos meses em ligacdo com a lua

actividades agricolas e outras sazonais

3. Identificar o conceitoe de passado
3.1. identificar as explicdes sobre a origem do homem

4. O conceito de Histéria e pré-Histéria
. tradiqgdo oral e tradicdo escrita

5. Indetificar acontecimentos relacionados com o ritmo da vida
humana

nascimento
puberdade
iniciacdo
casamento
procriacio
velhice
morte

4. descrever a relacdo entre a morte e a imortalidade




