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Resumo

Este trabalho aborda sobre a contribuicdo dos contetdos programaticos da disciplina
Educagao Moral e Civica (6* e 7* classe - 2004) do Sistema Nacional de Educagao para
a formacao ética do cidaddao em Mocambique. A pesquisa buscou compreender como 0s
contetidos e as sugestdes metodoldgicas sugeridas na disciplina Educacdo Moral e
Civica da 62 e 72 Classes Concebidos a luz do Curriculo da Educagdo Bésica de 2004
contribuem para a formagdo ética do cidaddo mogambicano. Partindo do pressuposto de
que os conteldos e os pressupostos metodoldgicos sugeridos para a abordagem dos
contetidos pouco influencia nos modus vivendi e operande da sociedade mogambicana,
0 que aponta para uma crise dos valores morais e éticos. Por meio da abordagem
qualitativa, alicercada pelo levantamento e analise dos programas da disciplina
Educacdo Moral e Civica da 6% e 72 classe. Constatou-se que, boa parte das tematicas
sdo conduzidas por metodologias de cunho tedrico (debates e elaboracdo conjunta).Por
outro lado os resultados indicam que ndo séo identificados com precisdo os codigos, 0s
valores, das culturas mogambicanas sobre os quais devem os cidaddos submeterem-se,
como também as particularidades culturais que identificam determinadas comunidades
mocambicanas. Concluindo-se deste modo que, os contetdos programaticos da 62 e 7@
Classe ndo contribuem de forma significativa para a formacdo ética do cidadado, pelo
facto de serem conduzidos na sua maioria por metodologias de cunho teorico (debates e
elaboracdo conjunta). Enquanto que, a perspectiva de abordagem desses contetdos deve
conciliar o tedérico com o pratico. Do mesmo modo, 0 programa da 6% e 72 Classe
mostram-se insuficientes para responder o intento de formacao moral e etica do cidadao
mocambicano, pelo facto de, ndo identificar com precisdo os cddigos, os valores, das
culturas mocambicanas sobre o0s quais devem o0s cidaddos submeterem-se, como
também as particularidades culturais que identificam determinadas comunidades
mocgambicanas, com vista a trazer-se a luz uma perspectiva geral sobre a conjuntura
cultural de Mocambique a partir das paretes.

Palavras-chave: educacdo moral, formacdo ética, cidadania, curriculo, educagdo

basica.
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Abstract

The present work has as main objective, analyze to what extent the contents of the
Moral and Civic Education from the Grade 6 and 7, conceived through the basic
education curriculum of 2004 contribute to the ethical formation of the Mozambican
citizen. Based on the assumption that the contents and methodologies suggested to
approach these contents have a little influence on the behavior of Mozambican society,
which point to an ethical and moral crises. Through the qualitative approach, based on
the bibliographic survey and analyses of the moral end Civic Education program from
Grade 6 and 7, it was concluded that a good part of the contends suggested for those
grades do not contribute to the ethical education of the citizen, due to the incongruity of
the methodology suggested for approaching the contents, since these are themes whose
perspective of approach should not be limited to the theoretical framework. On the other
hand, it was concluded that the contents of the discipline Moral and Civic Education
from Grade 6 and 7 are far from reaching the intent of the ethical training of
Mozambican citizens due to the insufficiency in addressing the cultural particularities
that identify certain Mozambican communities, in other to bring to light a general
perspective on the cultural context of Mozambique from the parties, as well as for not
precisely identifying the codes and values of Mozambican cultures to which citizens
must submit.

Keywords: Moral and Civic Education, Ethical training, citizenship, basic

education curriculum.



CAPITULO I: INTRODUCAO

As questdes éticas constituem uma preocupacdo central da humanidade em todos o0s
tempos e sociedades, por dizerem respeito as relagdes de convivéncia entre 0s seres
humanos. Por ter este caracter amplo, “foi sempre tema de interesse de pensadores e
cientistas de varias areas de conhecimento” (Mazula, 2015, p.5).

No campo da educacéo em particular, Do Valle (2001, p.175) afirma que a ética tornou-
se num dos temas privilegiados das iniciativas oficias sobre a educagéo, e a razéo desta,

esta na crise radical dos valores que a sociedade atravessa.

Gongalves (2012, p.43) por sua vez, aponta que 0 ressurgimento da ética como tema
privilegiado da educacdo escolar ndo constitui uma moda da época, mas esta na busca
da resposta a seguinte indagagdo: *Como se deve viver e educar os futuros guardides da
Polis num contexto ideologicamente plural, sem consenso em torno das normas que

devem orientar o agir humano?

Neste contexto, nota-se uma preocupacao dos governos a nivel internacional e nacional
em garantir um alinhamento entre as politicas e praticas educativas que enaltecam a
formagdo do capital humano e social ajustado aos valores éticos e morais, manifestados
por meio de promulgacdes e ratificacbes de declaragbes, convencgdes, agendas entre

outros dispositivos que garantem o funcionamento do sistema educativo.

O artigo 26° da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), prescreve que,
todo ser humano tem direito a instrucdo orientada para o pleno desenvolvimento da
personalidade humana, do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas
liberdades fundamentais, que promova compreensdo, tolerancia e a amizade entre todas
as nacdes e grupos raciais ou religiosos em prol da manutencédo da paz (DUDH, 2009
P.14).

1 Gongalves (2012) faz uma associagdo da indagagéo socratica como devemos viver? Com preocupagdes
de Platdo, sobre a educagdo dos futuros guardides da Polis, como resposta as razoes da inclusdo da ética
na educacdo escolar.
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Em Mogambique, a ideia de promogdo de uma educacdo voltada a formacgdo da
personalidade humana e desenvolvimento dos valores éticos e morais, esta presente em

varios instrumentos normativos que orientam o sistema a varios niveis.

A Constituicdo da Republica de Mocambique (CRM) de 2004, no artigo 120°
estabelece que a familia e o Estado devem assegurar a educacao das criangas, elevando-
as aos valores da unidade nacional, amor a patria, igualdade entre homens e mulheres,

respeito e solidariedade social (Mogambique, 2004).

Recentemente foi aprovada a Lei n°® 18/2018 de 28 de Dezembro que estabelece o
regime juridico do Sistema Nacional de Educacdo (SNE), onde dentro dos varios
objectivos, preconiza a formacdo do cidaddo com (...) elevada educacdo moral, ética,
civica e patridtica (vide Art.5°). Nos principios da mesma lei é fundamentada a
necessidade da preparacéo integral do homem para intervir activamente na vida politica,
econdémica e social, de acordo com os padrbes morais e éticos aceites na sociedade,
respeitando os direitos humanos, os principios democraticos, cultivando o espirito de

tolerancia, solidariedade e respeito ao proximo e as diferencas (vide Art. 3°).

Além da Lei 18/2018, o Plano Estratégico da educacdo (PEE, 2012-2016), a Agenda
2025 (2004, p.102), e o Plano Curricular do Ensino Bésico (PCEB-2004) defendem
sumariamente que a condicdo para garantia do bem-estar social é formar o capital
humano e social na componente civica, ética e moral. Para o efeito, recomenda que todo
esforco educativo e formativo deve ser feito no sentido de saber viver e conviver juntos

num ambiente de paz, tolerancia, reconhecendo e aceitando as diferencas.

Assim, os documentos normativos orientadores do sistema educativo mocambicano
acima expostos, deixam claro a preocupacdo por parte do Estado em garantir uma
formacéo voltada para o desenvolvimento dos valores éticos e morais. E neste contexto,
que o presente trabalho centra-se na reflexdo acerca dos valores éticos e morais
presentes no curriculo de ensino basico em Mocambique, concretamente na disciplina

Educacdo Moral e Civica.

Podia-se facilmente questionar: porque a relagcdo dos problemas éticos e morais com a
disciplina Educacdo Moral e Civica no ensino basico, e, porque ndo com a disciplina de

Filosofia no Ensino Secundario (ES)?
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A esse questionamento, pode-se adiantar a formulagéo de que o Ensino Primario (EP) é
0 eixo do sistema educativo, e tem um papel crucial no processo da socializagdo das
criancas, na transmissdo dos conhecimentos fundamentais, experiéncias e valores
comummente aceites na nossa sociedade e para o seu desenvolvimento posterior
(Politica Nacional de Educacéo e Estrategias de Implementacédo, [PNEEI] 2019, p.18).
Consequentemente, os contetdos da disciplina Educacdo Moral e Civica devem estar
voltados a transmissdo e desenvolvimento dos valores morais, civicos, patrioticos, como
também contribuir para a formacdo do individuo como cidaddo conhecedor dos seus
direitos e deveres, ensinando-0 a respeitar os direitos individuais, bem como a

manifestacdo de atitudes de solidariedade e de toleréncia.

Subponto de vista organizacional, o presente trabalho € constituido por cinco capitulos.
O primeiro € a introducdo, que é composta pelas seguintes seccles: a contextualizacao,

a problematizacdo, os objectivos, as perguntas de pesquisa e a justificativa do estudo.

O segundo capitulo, temos a Revisdo da literatura, que delimita os pressupostos
tedricos e o0s principais conceitos e usados no trabalho.

No terceiro capitulo descreve-se os procedimentos metodologicos adoptados para o
alcance dos objectivos propostos aquando da realizagdo deste trabalho, desse modo, a
primeira seccdo apresenta a natureza do estudo, a segunda seccdo a abordagem, a
terceira seccao os objectivos, a quarta seccdo os procedimentos técnicos, a quinta e a
ultima seccdo sdo descritos as técnicas de analise de dados.

No quarto capitulo, descrevem-se a andlise e discussao dos dados.

No quinto e ultimo capitulo sdo reservados as conclusdes e as recomendacdes.
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1.1. Contextualizagcdo

Nos ultimos 10 anos Mocambique viveu e testemunhou eventos politicos, econémicos e
sociais atipicos. Na ordem politica, verificou-se dentre varios aspectos a Hostilidade
politica e militar entre o governo e a Renamo (2013-2016) 2; perseguicdes a analistas,
académicos e funcionarios publicos, como por exemplo Baleamento de Gilles Cistac?,
José Jaime Macuane®, Juiz Cilika®, Ercinio de Salema®, entre outros. Na ordem social:
mortes em massa de 75 pessoas em Tete, devido ao consumo de bebida tradicional
(phombe) fabricada com farinha intoxicada; morte em massa de pelo menos 56 pessoas
e 90 feridos, devido a explosdo do camido-cisterna em circunstancias de saqueamento
do combustivel em Caphiridzange-Tete; altos indices de divorcios justificados por
infidelidade conjugal; vandalizacdo de bens publicos; crimes ambientais: lixo, urina ao
céu aberto nos espagos publicos; distdrbios nos locais de trabalho e nas escolas: assédio
e abuso sexual, esfagueamento entre colegas, por exemplo na escola secundaria Josina
Machel; os homens catana; estranha perseguicdo a compatriotas com problemas de

pigmentacdo da pele e portadoras de calvicie; elevado indice de consumo de drogas

2 Segundo a emissora internacional de informaco digital da Alemanha Deutsche Welle (DW) em 21 de
Outubro de 2013, a RENAMO, anunciou o fim do Acordo Geral de paz em Roma, depois das for¢as
governamentais atacarem a base da RENAMO no centro do pais. Segundo a mesma plataforma digital as
hostilidades militares tiveram inicio no dia 4 de abril de 2013, seguiu-se 0 acordo de paz de Maputo, até o
enceramento da primeira base miliar no dia 13 de 06 de 2020. https://amp.dw.com/pt-002/paz-primeira-
base-militar-da-renamo-em-mocambique/a-53801580

3 De acordo com a DW, o constitucionalista mogcambicano Gilles Cistac morreu no Hospital central de
Maputo no dia 03-03-2015, vitima de trés tiros na Avenida Eduardo Mondlane, disparados por
desconhecidos no centro da capital. Segundo o Canal Moz, Gilles Cistac chegou de apresentar queixa a
Procuradoria Geral da Republica (PGR), a informar que estava a ser vitima de intolerancia politica.

4 segundo o canal Mogambique terra queimada e o Jornal Noticias, o professor universitario Jose Jaime
Macuane foi baleado por desconhecidos na manh@ do dia 22 de maio de 2016, em Marracuene por
desconhecidos apos ter sido raptado no centro da cidade de Maputo quando se dirigia no seu local de
trabalho. A pouco mais de um ano do incidente, no programa a grande entrevista da STV, Macuane
afirma: “fui vitima de um crime de natureza politica”

5 O canal digital DW, informa que o Juiz Diniz Silica, foi baleado na manhéa de 08 de marco de 2014 na
cidade de Maputo. Segundo a mesma fonte o juiz tinha em méos processos relacionados com a onda de
raptos em Maputo.

® De acordo com a DW, o jornalista e comentador do cana STV , Ercilio de Salema foi sequestrado na
tarde do dia 27 de 03 de 2018, por dois individuos ndo identificados a saida do sindicato nacional dos
jornalistas, a vitima viria a ser encontrada gravemente ferido na estrada circular.

14


https://amp.dw.com/pt-002/paz-primeira-base-militar-da-renamo-em-mocambique/a-53801580
https://amp.dw.com/pt-002/paz-primeira-base-militar-da-renamo-em-mocambique/a-53801580

psicotropicas e abuso de alcool por adolescentes e jovens’; Violagdo e incumprimento
das medidas preventivas contra a Covid-19 por parte da populagéo, entre outros. No
segmento econdmico verificou-se elevado indice de corrupgdo politica e burocrética,
exemplo do grande escandalo de corrupcdo que empurrou 0 pais a uma incerteza

economica desde 2015 “dividas ocultas”; fraudes fiscais®, entre outros.

Essas tematicas colocam a qualquer entidade individual ou colectiva a necessidade de
reflectir sobre os valores éticos e morais de uma sociedade, desde a sua importancia e a

necessidade de serem observados.

A esse respeito, Buxarrais (1997) sustenta que a moral, os valores éticos e civicos estdo
associados a convencdes estabelecidas colectivamente por cada cultura e sociedade, a
partir da consciéncia individual, onde suas atitudes estdo interligadas com os principios
como honestidade, bondade, respeito, entre outros, que conduzem o comportamento

humano transmitidos num complexo de relagdes sociais e institucionais.

Reconhecendo que, a instituicdo escolar “é um agente de transmissao e legitimacéo de
valores e principios morais e éticos, com papel de proporcionar um desenvolvimento
continuo, tanto dos individuos, como das sociedades (...) nos valores humanos, mais
harmoniosos e auténticos” (Delors, 1996, p.11), Mogambique reconheceu a necessidade

de educar e formar a sociedade numa perspectiva moral, ética, e civica.

Desse modo, como secunda Gongalves (2012) por um lado, foi inclusa a ética na
educacdo escolar subforma de tema transversal capaz de ser discutida em qualquer
matéria pedagdgica, por outro lado, reserva um espaco dentro da grade curricular, para a
Etica como uma disciplina independente ou como um dos capitulos de ensino de

Filosofia.

" Informagé&o obtida nos canais nacionais e internacionais de informac&o a saber: jornal o pais, jornal

noticias-https://www.jornalnoticias.co.mz, radio Mogambique, sapo noticias-https://noticias.sapo.mz
VATICAN NEWS, DW e a partir dos Instituto de Estudos Sociais e Econdmicos (IESE).

8 Segundo a DW, a Policia da Republica de Mogambique (PRM) esta preocupada com a violagdo das
regras de prevencdo contra o novo corona virus. No mesmo canal, é afirmado que registam-se vérias
violacdes do estado de emergéncia por negligencia por parte dos cidaddos nota-se um abrandamento no
cumprimentos das medidas restritivas, 0 ndo uso das mascaras, 0 ndo distanciamento social, consumo de
bebidas alcodlicas na via publica ou em aglomerados, fazendo com que o pais transite da fase de

epidemia com casos esporadicos para uma epidemia baseada em focos de transmissdo -
https://m.dw.com(27 de Junho de 2020).
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No ensino basico em particular, no 1° e 2° ciclo (12 a 52 classe) os contetdos relativos
aos valores éticos e morais, sdo abordados como temas transversais nas disciplinas
curriculares em todos os momentos do contacto professor/ aluno. Somente no 3° ciclo
(6% e 72 classe) os conteudos foram aprimorados e organizados, com carga horaria
propria, como uma disciplina especifica, Educagdo Moral e Civica, introduzida em 2004
(PCEB, 2003, P.34).
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1.2. Problematizacéo

A constituicao da republica de Mogambique no seu artigo 12°, preconiza a laicidade do
estado mocambicano, isto é, a separacdo do estado das confissbes religiosas, que por
sua vez, atentam para formagdo moral do homem, e de modo extensivo, da sociedade.
Mesmo sem fundamentar-se na religido, a educacdo mogambicana, enaltece a formacao
moral dos individuos, para o efeito, foi introduzido no curriculo nacional, do ensino
basico em particular, contetdos sob forma de temas transversais e a disciplina Educagéo

Moral e Civica que visam o desenvolvimento desta dimensdo.

O Plano Estratégico da Educacdo (PEE, 2012-2016), aprovado pelo Conselho de
Ministros no dia 12 de Junho de 2012, estirado para 2019, reitera a necessidade de
formacdo de cidaddos voltada a educagdo civica, ética, moral, patriética com vista a

promocdo de uma cultura de paz.

A Agenda 2025 (2004, p.100) por sua vez, defende a necessidade de se desenvolver um
trabalho de sensibilizagdo relativamente aos valores patridticos, éticos, morais e civicos,
com inicio nas familias e com forte apoio das instituicdes sociais e escolares. Dai que,
como opcao estratégica no ambito escolar, propde, a introducdo em todos os niveis do
sistema, a disciplina de educacdo civica, ética e moral, cujos contetdos devem ser
adaptados, tendo em conta a realidade, o meio onde esta inserida a escola, assim como,

os desafios da construcdo da nagdo mogambicana.

A despeito do vasto quadro legal, verifica-se no pais uma progressdo desenfreada para
degradacdo dos valores éticos, morais e civicos. Como indicado na seccdo 1.1
Contextualizacdo, colocando em questionamento o papel da disciplina Educacdo Moral
e Civica, cuja introducdo pretendia dar aos alunos, maior acompanhamento e
aconselhamento direccionado ao respeito dos valores morais, éticos, civicos, patriéticos
e espirituais (PCEB, 2003, p.38). Como também contribuir para a formacdo do
individuo como cidaddo conhecedor dos seus direitos e deveres, ensinando-o a respeitar
os direitos individuais, bem como a manifestacdo de atitudes de solidariedade e de
tolerancia (PCEB, 2003, pp.18-19).

Apesar das intencOes exteriorizadas pelas instituicbes do governo mogambicano, para

ver a sociedade alinhada aos padrbes eticos e morais desejaveis e aceites por todos,
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introduzindo no curriculo do ensino basico contedidos em forma de temas transversais e
uma disciplina curricular independente, diversos sé&o 0s problemas morais que

enfermam a sociedade mogambicana.

Abrindo-se espagos para indagacao sobre o alcance da almejada educagéo expressa no
plano estratégico da educagdo, nas leis do sistema nacional de educacdo, e em
particular, nos conteidos dos programas de ensino. Face ao exposto, julga-se pertinente
colocar a seguinte pergunta de partida: Em que medida os contetdos programaticos da
disciplina de Educacao Moral e Civica da 62 e 72 Classe de 2004 do Sistema Nacional

de Educacdo contribuem para a formacao ética do cidadao mogambicano?
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1.3. Objectivos
1.3.1.0bjectivo Geral

+ Analisar em que medida os contelidos programaticos da disciplina de educacédo
moral e civica da 62 e 7% Classes contribuem para a formacdo ética do cidaddo

mogambicano.

1.3.2. Objectivos Especificos

+ Explicar o papel da educacdo civica e moral para a formacdo ética do cidadao;

+ Identificar os valores éticos propostos nos programas da disciplina de Educacédo
Moral e Civica da 62 e 72 Classes;

+ Examinar as orientaces metodoldgicas para a abordagem dos conteldos do

programa da disciplina de Educacdo Moral e Civica da 62 e 72 Classes;

+ Discutir a disposicdo dos conteidos e as orientacdes metodoldgicas para a sua

abordagem para a formacéo ética do cidaddo mogambicano.
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1.4. Perguntas de pesquisa

1. De que forma a educacdo civica e moral contribui para a formacdo ética do
cidad&o?

2. Quais sdo os valores éticos propostos nos programas da disciplina de Educacao
Moral e Civica da 62 e 72 Classes?

3. De que forma as orientacbes metodoldgicas ajudam na abordagem dos
conteddos do programa da disciplina de Educacdo Moral e Civica da 6% e 72
Classes?

4. Como a disposicdo desses contetidos e as orientagcGes metodoldgicas, para a sua
abordagem, contribuem para a formacé&o ética do cidaddo mogambicano?
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1.5. Justificativa do estudo

Esta subseccdo descreve as razdes para a realizacao desta pesquisa, também, é descrita a
importancia, a relevancia e as contribuigdes do estudo do ponto de vista social e

cientifico.

O interesse pela tematica surge enquanto estudante do curso de Organizacdo e Gestdo
da Educacdo, momento em que Mocambique €é caracterizada por complexos e

sucessivos factos anormais a nivel politico, econémico e social.

Sabendo do valor social e ético do conhecimento cientifico, adquiridos ao longo da
formacdo, por meio dos mddulos como filosofia da educacdo, ética e deontologia
profissional, educacdo para a cidadania, entre outros, e olhando a complexidade dos
factos sociais que caracterizam o pais, sendo cidaddo mocambicano e estudante de
educacdo, surgiu a necessidade e o desafio de buscar formas para entender estes

fendmenos e dar contributo propondo medidas para amenizar estes problemas.

No campo académico, a pesquisa € de grande importancia pelo facto de ser um meio
que vai sensibilizar os académicos, pedagogos, gestores escolares, planificadores de
educacdo e os curriculas a reflectirem sobre a sua ac¢do e, sobre a necessidade de se
desenvolver programas curriculares que respondam as necessidades contextuais da
sociedade, bem como contedos que proporcionem aos alunos em todos 0s momentos

do seu desenvolvimento, bases solidas sobre o bem-estar colectivo.

De igual forma este trabalho € relevante para a sociedade pois, reflecte de certa forma a
realidade vivenciada pelos cidaddos, pelo que, vai ajudar a consolidar os valores
necessarios a vida social saudavel, orientada para os bons costumes, para relacdes de
respeito, solidariedade e harmonia entre os seres humanos.

Ademais, espera-se que 0s resultados do estudo ampliem o corpo bibliografico e sirva
de referéncia para futuros pesquisadores na area, e que possa ser referéncia para as
escolas na reflexdo sobre o seu papel na construcdo de valores éticos e morais nos

alunos bem como na sociedade.
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CAPITULO II: REVISAO DA LITERATURA

Este capitulo € de natureza tedrica, subdivide-se em dois subcapitulos, no primeiro
apresentam-se 0s conceitos-chave, sdo apresentados a defini¢do dos principais conceitos
usados no trabalho a saber: educacéo, moral, ética, valores, cidaddo e cidadania, ensino
bésico, curriculo. E no segundo subcapitulo encontramos 0s pressupostos tedricos, que
circunscreveu-se no levantamento e discussdo em torno da tematica em estudo. Desse
modo o segundo subcapitulo conta com quatro (4) sec¢bes. A primeira € apresentada o
papel da educagdo bésica na construcdo dos valores éticos e morais na e para a
sociedade, na segunda sec¢do aborda-se sobre a educacdo civica e moral e a formacéao
ética do cidaddo, a terceira sec¢do discute sobre como a educacdo civica e moral
contribuem para a formacdo ética do cidaddo, a quarta e a Gltima seccdo destinou-se ao
historial do ensino basico em Mocambique e os fundamentos a introducdo da disciplina

educacao moral e civica no curriculo nacional.

2.1. Definicao de conceitos-chave

2.1.1. Educacéo

Etimologicamente a palavra educacdo, provém de dois termos latinos, o primeiro
educare, que significa criar, alimentar, cuidar, formar, instruir. Outro educere derivado
do termo ducere, que significa conduzir, ir a frente, guiar. Para Barbosa (2007, p.37) 0s
dois termos latinos conferem a educacao um significado mais dinamico de descoberta e
de construcdo pessoal, como seja, “um processo pelo qual vai-se obtendo realizagéo
humana e configuragcdo de um estilo de ser, de pensar e de actuar”.

Lorieri (2002, p.27) concebe a educacdo em dois sentidos: amplo e restrito. No sentido
amplo, diz respeito ao conjunto de modificacdes que ocorrem em qualquer pessoa, na
base das relacBes que estabelece com outras pessoas, e tais relacbes sdo sempre mutuas,
reciprocas por isso, todas as pessoas educam todas as pessoas. No sentido restrito a
autora concebe educagdo como conjunto de modificagdes intencionais, provocadas ao

menos por um dos lados (professor aos alunos).

Assim, ao falarmos de educacéo neste trabalho, referimo-nos ao processo intencional de

formagéo e socializacdo do individuo, que possibilita a construgdo continua da pessoa
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humana, dos seus saberes e aptiddes, da sua capacidade de discernir e agir, que leva a
cada um a tomar consciéncia de si proprio e do meio ambiente que o rodeia e a

desempenhar o papel social que Ihe cabe enquanto trabalhador e cidaddo (Delors, 1996).

2.1.2. Moral

De acordo com Pires e Bello (2015, p.7) a moral é um conjunto de regras, valores
proibicdes, tabus, impostos quer pela politica, costumes sociais, a religido, quer pelas
ideologias de uma sociedade sobre o que € certo e 0 que € errado, que interfere no

comportamento das pessoas dentro da mesma sociedade.

Mazzini e Bastos (2016) concebem a moral, como um conjunto de regras obtidas nas
relages culturais e sociais, que interferem no comportamento das pessoas dentro de
uma sociedade, estabelecidos colectivamente por meio da consciéncia e permite
diferenciar as coisas boas (respeito, solidariedade, paz, entre outras) das ruins
(violéncia, desrespeito, intolerancia, entre outras), com o objectivo de buscar o bem-

estar comum.

De acordo com o0 nosso objecto de analise, alinhamo-nos a definicdo de Mehanna (s/d,
p.2) que entende, moral como conjunto de normas que regulam o comportamento do
homem em sociedade, normas estas, adquiridas pela educacédo, pela tradicdo e pelo

quotidiano.

2.1.3. Etica

Segundo Mazula (2008, p.21) a ética é uma disciplina filosofica que versa sobre a ac¢édo
humana, os valores e as normas as quais se conformam ou deverdo conformar-se, isto €,
a ciéncia dos bons costumes que preocupa-se com o0 que deve ser em termos de conduta

e praticas humanas.
De acordo com Queiros (2001) a ética investiga e explica as normas morais, ela leva o

homem a agir ndo por tradicdo ou habito, mas principalmente por convic¢do e

inteligéncia, ndo € uma questdo de sentimentos, ndo € um sistema de regras curtas e
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simples, como por exemplo: ndo mentir, ndo roubar, ndo matar, pelo contrario, é a

reflex@o sobre essas regras.

Por sua vez Vasquez (1998) citado por Mehanna (s/d, p.3) advoga que a Etica € tedrica
e reflexiva, enquanto a Moral € eminentemente pratica. Uma completa a outra, havendo
um inter-relacionamento entre ambas, pois na accdo humana, o conhecer e 0 agir é

indissociavel.

Apesar da similaridade dos autores em conceber ética como ciéncia ou reflexdo em
torno das normas que devem orientar o agir humano na sociedade, € importante referir
que o conceito que norteou esse trabalho é apresentado por Motta (1984, p.24) que
concebe a ética como um conjunto de valores que orientam o comportamento do
homem em relagdo aos outros homens na sociedade em que vive, garantindo o bem-

estar social.

2.1.4. Valores
Segundo Cabanos (1996), valores sdo critérios ultimos de definicdo de metas ou fins
para as ac¢Oes humanas, para este, na lista dos valores podemos encontrar a bondade,

honestidade, solidariedade, tolerancia, piedade entre outros.

Hoffe (2004, p.469) conceitua valor como uma crenca duradoura em um modelo
especifico de conduta ou estado de existéncia, que € pessoalmente ou socialmente
adoptado e embasado em uma conduta preexistente. O autor acrescenta ainda que 0s
valores podem expressar 0s sentimentos e o propdésito das nossas vidas, tornando-se

muitas vezes a base das nossas lutas e dos n0ssos compromissos.

Para a abordagem de valores neste trabalho baseamo-nos na reflexdo de Hessen (1967,
p.61) para quem valores sdo normas, pontos cardeais, referéncias que orientam o
espirito, a vida e actividades do homem, visando a garantia de boa convivéncia na

sociedade.”
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2.1.5. Cidadania e Cidadao

O conceito de cidadania é interpretado de diferentes formas, e com diversas implicacdes
normativas (Da Cruz, 1998).

Para Gadotti (2010, p.68) a cidadania e essencialmente a consciéncia dos direitos e
deveres e o exercicio da democracia: direitos civis, como seguranca e locomogcéo;
direitos sociais, como trabalho, salério justo, salde, educacédo, habitacdo, entre outros;
direitos politicos, como liberdade de expressdo. De voto, de participacdo em partidos
politicos e sindicatos, entre outros.

De acordo com Dallari (1998, p.14) a cidadania expressa um conjunto de direitos que
ddo a pessoa a possibilidade de participar activamente da vida e do governo de seu
povo, de tal forma que, quem n&o tem cidadania esta marginalizado ou excluido da vida
social e da tomada de decisdes, ficando numa posicdo de inferioridade dentro do grupo

social.

Para Nogueira e Silva (2001) a cidadania é o conjunto de praticas juridicas, politicas,
econdémicas e culturais que definem uma pessoa, como membro competente da
sociedade, o que traduz-se no modo de estar e de saber viver em sociedade, implicando
0 reconhecimento e a aceitagédo da diferenca e do outro.

Thomas e Oliveira, (2009, p.7) de certo modo concordam como Nogueira e Silva (2001)
e igualmente corroboramos com ambos, ao dizerem que, ser cidaddo ndo € apenas
possuir uma certiddo de nascimento, ndo é s6 exercer o direito ao voto, ser cidaddo é
muito mais, € ter participacdo activa na sociedade, é ver garantido os seus direitos, é

também conhecer os deveres inerentes a cada direito.

2.1.6. Ensino Bésico
Segundo o Plano Curricular do ensino Basico (PCEB, 2003, p.16) o ensino basico visa a
socializagdo das criangas, a transmisséo de conhecimentos fundamentais como: escrita,

calculo, leitura e experiéncias comummente aceites pela nossa sociedade.
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Machava (2018, p.7) entende que educacdo basica “é uma etapa em que se prepara 0
individuo para os conhecimentos mais elementares que servem de base para a insercao

aos niveis subsequentes e para a aprendizagem ao longo da vida.”

Para o Instituto Nacional de Desenvolvimento de Educagdo (INDE) o Ensino bésico
desempenha um papel importante no processo de socializa¢do das criangas, na aquisi¢cdo
de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes fundamentais para o desenvolvimento
harmonioso da personalidade (INDE, 2015, p.1).

Educacdo Basica € um passaporte para vida, deve satisfazer as necessidades basicas do
individuo como, capacidades comunicativas, aritmética, conhecimentos de educacao
civica, cientifica, culturais, valores e atitudes, bem como capacidade de manter uma
vida sa e sustentavel que inclui pratica de higiene, sanidade e o planeamento familiar
(Agenda 2025, 2003).

2.1.7. Curriculo

Sacristan (2000) define curriculo como conjunto de objectivos de aprendizagens
seleccionadas que devem dar lugar a criacdo de experiéncias apropriadas que tenham
efeitos cumulativos avaliaveis, de modo que se possa manter o sistema numa revisdo

constante, para que nele se operem as oportunas recomendacdes.

Segundo Phenix (1969, p. 27) citado por Langa (2015, p. 8) o curriculo € o modelo
organizado do programa educacional da escola e descreve a matéria, 0 método e a
ordem de ensino, destacando o que deve ser ensinado, como ensinar e quando é que se

ensina.

Pacheco (2001) define o curriculo como um plano totalmente previsto, mas como um
todo organizado em funcdo de questbes previamente planificadas, saberes, atitudes,
valores, crengas que o0s intervenientes trazem consigo, com a valorizagdo das

experiencias e dos processos de aprendizagens.
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Segundo A. Moreira e Silva Tomaz (2002, p.10) o curriculo é “um instrumento por
exceléncia de controlo social que tem como responsabilidade inculcar os valores, as

condutas e os habitos adequados”.

2.2. Pressupostos tedricos

2.2.1. O papel da educacdo para a construcdo dos valores éticos e morais na
sociedade

Falar do papel da educacdo para a construcdo dos valores éticos e morais na sociedade,
pressupde pensar que a educacdo esté carregada de sentido e finalidades que norteiam a
sociedade. Neste ambito, Luckesi (1994, p.37) diz que a primeira pergunta a ser feita

“que sentido pode ser dado a educacdo, como um todo, dentro da sociedade?”.

A par do questionamento, Luckesi (1994) aponta trés tendéncias Filosofico-politicas®
que ajudam a compreender o sentido da educacdo na e para a sociedade ao longo da
pratica educacional, a saber: educacdo como redentora da sociedade; educacdo como

reprodutora da sociedade e educacdo como um meio de transformacéo da sociedade.

A tendéncia redentora defende que “a sociedade € naturalmente composta por todos
0s seus elementos, o que importa é integrar em sua estrutura tanto 0s novos elementos
(novas geracdes), quanto os que, por qualquer motivo, se encontram a sua margem’.
Dai que, importa manter e conservar a sociedade, integrando os individuos no todo

social.

Nesta tendéncia, a educacdo tem por finalidade a adaptacdo do individuo a sociedade,
através da formacdo da personalidade dos individuos, para o desenvolvimento de suas
habilidades e para a veiculacdo dos valores éticos necessarios a convivéncia social
(Luckesi, 1994)

Por outro lado, a tendéncia reprodutora da sociedade defendem a tese de que toda a

sociedade para se perenizar precisa de se reproduzir em todos 0s seus sentidos, caso

®Luckesi, (1994, p.37) apresenta trés tendéncias filosofico-politico para explicar o sentido da educagéo na

e para a sociedade. E filos6fico porque compreendem o destino da educacdo e politicas, porque

constituem um direccionamento para a sua ac¢éo.

27



contrario desaparece, Lucksi (1994, p.42). A educacédo afigura-se como reprodutora do
modelo vigente da sociedade na qual faz parte, tendo em conta os condicionantes

econdémicos, sociais e politicos.

A este respeito Freire (1975) citados por (Piletti, 2006, p.18) afirma que, ndo é a
educacdo que forma a sociedade, esta forma a si mesma e estabelece a educacdo de
acordo com os seus valores. O autor sublinha ainda que, a sociedade é que estrutura a
educacdo em funcdo dos interesses de quem tem o poder, e encontra na educa¢do um

factor fundamental para a preservacdo desse poder.

Por fim na tendéncia transformadora da sociedade, a educacdo € tida como uma
instancia mediadora de uma forma de entender e viver a sociedade. Para os defensores
desta teoria, a educacdo nem salva nem reproduz a sociedade, mas pode e deve servir de
meio para a efetivagdo de uma concepcdo de sociedade (Luckesi, 1994, p.37).

Os tedricos da terceira tendéncia, entendem a educacdo como uma instancia social, entre

outras, na luta pela transformacéo da sociedade.

Em meio ao vasto conjunto de teorizacGes sobre o sentido da educacéo, lori, (2003,
p.57) citado por Gongalves (2009, p.141-142) sublinha que:

A educacdo € um fendmeno complexo e a complexidade desta deve-se aos Varios aspectos
subjacentes a educac¢do, tornando-a objecto de um conjunto articulado de teorizagBes. Essas
teorizacBes visam esclarecer os aspectos especificos da educagdo, os determinantes da educacéo.
A educacdo, sendo multifacetada, constitui-se objecto de estudo de vérias disciplinas, conforme
0 aspecto que se pretenda focalizar. Como objecto de estudo de varias disciplinas, a partir desses
varios aspectos, a educacdo € um fendémeno pluridisciplinar. Nas diversas disciplinas que se
ocupam dos aspectos especificos da educacao, esta acabou assumindo significados especificos,

fato que leva a que o conceito de educagdo seja polissémico e ndo univoco.

Tendo-se em conta o caracter polissémico e ndo univoco da educacdo. Ao fazer-se
alusdo neste trabalho, referimo-nos ao processo global e intencional, levadas a cabo
pelas escolas para adaptacdo do individuo a sociedade, através da formacdo da
personalidade e desenvolvimento dos valores éticos e morais necessarios a convivéncia
social. Sem contudo negar o papel activo dos diversos grupos sociais que exercem

grandes influéncias no individuo durante a sua vida.
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Como diz Piletti (2004, p.17) “além das escolas onde a educagao se processa de forma
sistematica, existem lugares onde ela se processa de forma assistemética. Entre esses, a
familia, a igreja, os sindicatos, as empresas, 0s meios de comunicacao de massa, entre
outros”. Acrescenta ainda, s6 e somente por meio desta simbiose: familia, sociedade e
escola com auxilio de educadores profissionais, a escola pode-se tornar num local, de
desenvolvimento de aspiracGes e valores mais intimos e legitimos, decisdes mais

esclarecidas sobre a vida.

Portanto, a escola onde deve-se buscar intencionalmente que os alunos passem a agir de
certa forma ou se busca consolidar formas de agir ja assumidas com base em outras
inter-relagcdes, ou ainda procurar-se desenraizar algumas formas de agir consideradas

ndo boas ou inadequadas pela intencionalidade da escola (Lorieri, 2002).
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2.2.2. Educacdo Civica e Moral e a formac&o Etica do Cidadao

2.2.2.1. Educacéo Civica

De acordo com Silva (2003) a Educacdo Civica é toda accdo formativa, destinada a
desenvolver um conjunto de crencgas, valores e préticas sociais, tendo como finalidade
principal:
O desenvolvimento integral do sujeito enquanto pessoa, membro de uma comunidade e cidaddo
responsavel; Garantir adequada integracao ético-politica do individuo na comunidade onde se
insere, clarificando os seus direitos e deveres no quadro das varias redes sociais, juridicas e
politicas, gozando de plena autonomia; e Assegurar a reproducdo de modelos sociais e politicos

de cariz democratico contribuindo assim para uma cidadania assumida no ambito nacional,

comunitario e mundial (Silva, 2003, p.25).

Segundo Coelho (1998, pp.73-74), Educacdo Civica é a formacdo da consciéncia de
cada individuo, visando a aquisicdo das atitudes e dos habitos que alicercam a
responsabilidade dos jovens estudantes no interior da sociedade e fomentam iniciativas

civicas e solidariedade humana.

Educacdo Civica deve proporcionar aos alunos experiéncias que favorecam a sua
maturidade civica e social afectiva, criando neles atitudes e habitos positivos de relacao
e cooperacdo. Quer no plano dos seus vinculos familiares, quer no da intervencdo

consciente e responséavel na realidade circundante (Rold&o, 1999).

Reconhecendo a importancia da educacao civica, Coelho (1998) afirma que, esta nao
deveria limitar-se a uma simples disciplina, ou tema desgarrada do conjunto. N&o
deveria ser atribuida generalizadamente um papel marginal sendo-lhes atribuidos
tempos diminutos ou residuais, por vezes mesmo facultativos constituindo assim, a
matéria em que se investe menos tempo e empenho didactico por parte de alunos e dos
préprios docentes. Mas pelo contrario, deveria envolver um conjunto coerente de

disciplinas integradas num complexo projecto didactico.
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2.2.2.2. Educacéo Moral

A questdo da possibilidade de educar o individuo na componente moral, tem levantado
discussbes no seio dos especialistas em educagéo, psicologia e moralidade, cada um

procurando trazer a tona as formas adequadas de implementa-la no contexto escolar.

Neste sentido, Buxarrais (1997) afirma existirem trés modelos distintos de Educacéo
Moral que diferem entre si quanto aos objectivos, métodos e filosofia de trabalho.

Segundo a autora, o primeiro modelo é baseado em valores absolutos, onde prevalece
uma visdo de mundo povoada por valores e normas de conduta indiscutiveis e
imutaveis. Tais valores sdo impostos por um poder autoritério, passados como dogmas e

ndo passiveis de serem discutidos.

Diferentemente do primeiro modelo, o segundo € baseado em valores relativos, aqui 0s
valores e as normas de conduta séo vistas como critérios totalmente subjectivos. Desse
modo, ndo deve haver consenso sobre a melhor forma de agir em determinada situacao,
pois tal resolucdo depende das caracteristicas pessoais de cada um. Dai que, o papel da
educacdo moral, é quase nulo, pois ndo ha consenso sobre o que se ensinar, ja que 0S
julgamentos morais dependem exclusivamente da subjectividade de cada um (Buxarrais,
1997).

Por fim, encontramos 0 modelo de educagdo baseado na construcdo racional e autbnoma
de valores. Segundo Piaget (1930) citado por Mehanna (s/d, p.4), o objectivo desse

modelo de educacdo moral é o de auxiliar a crianga a construir sua autonomia.

De acordo com Piaget (1930) citados por Lepre (2001, p.2) existem duas possibilidades
relativas aos procedimentos para efectivacdo da educacdo moral, a saber: o0s
procedimentos verbais - que consiste na transmissao de licdes de moral, emergentes de
uma resposta a uma questdo prévia, ou usadas para dar explicacdes nas criancas em
determinadas situacdes de desequilibrio. E os métodos activos, que sdo experiéncias
morais advindas do ambiente proporcionado pela escola. De acordo com o autor, neste
procedimento a crianca deve estar em contacto com outras criangas e com situagoes
onde possa experimentar a cooperacdo, a democracia, 0 respeito matuo e, assim,

construir paulatinamente sua moralidade.
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De acordo com Puig (1998) a educacdo moral é a construcdo da personalidade moral.
Ela apresenta-se como um espaco de reflexdo individual e colectivo que possibilita a
elaboracdo autonoma de valores que auxiliam a detectar e criticar os aspectos injustos
da realidade quotidiana e das normas sociais vigentes. Para esse autor, a educacdo moral
pressupde uma tarefa construtiva e deve levar em consideracdo as diferengas e 0s

valores culturais de todos 0s grupos sociais.

Por outro lado, Fonseca (2005, p.9) salienta que a educacdo para o desenvolvimento
moral ndo pode ser concebida como um simples processo de socializagdo em que 0s
adultos transmitem as criangas como receptores passivos o conjunto de valores, normas
e regras de conduta de uma determinada sociedade. Ela ocorre através de um processo

de conducdo que se estabelece a partir da interaccdo da crianga com o meio.

Quanto ao processo de conducdo da educacdo moral, Mehanna (s/d, p.12) secunda que
deve abranger toda a escola e ir além de seus muros, pois, a realidade de um pais pode
retratar e contextualizar as possibilidades de educacdo moral e que questbes politicas
podem se relacionar a escola determinando suas possibilidades de realmente educar

moralmente.

Por outro lado Puig (1998) diz que a educacdo moral como processo de construcdo da

personalidade moral, desenrola-se em trés fases:

i) Consiste na aquisicdo de normas basicas de convivéncia e o reconhecimento de
seus proprios pontos de vista. O objectivo desta fase é de conduzir processos
de wvaloragdo que provoquem a assimilacio de novos valores.
Metodologicamente inclui: perguntas clarificadoras, frases inacabadas,
dindmicas e exercicios expressivos como folhas de pensamento, folhas de

revisao, jogos de entrevista, jogos de seleccdo e trabalhos com fotografias;

i) Consiste na aquisigdo de elementos culturais e de valores normativos desejaveis,
tais como justica, igualdade, liberdade e solidariedade; é necessério, ainda,
formular capacidades pessoais de julgamento, compreensdo e auto-

regulacdo, o que permitira o enfrentamento autonomo do individuo com o0s
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inevitaveis conflitos de valores. Como procedimentos metodoldgicos, Puig
propde uma série de recursos, tais como: discussdo de dilemas morais,
compreensdo critica, enfoques sdcio-afetivo, exercicios de auto-regulacéo,
exercicios de construcdo conceitual, habilidades sociais, resolucdo de

conflitos e actividades informativas.

iii) O dltimo momento da educacdo moral seria 0 de tomar conhecimento de sua
prépria biografia moral, conhecer seus valores e ter as habilidades
necessarias para viver uma vida que valha a pena ser vivida e que produza

felicidade a quem a vive.

Ainda no contexto da educacdo moral, Buxarrais (1997) diz que um projecto de
educacdo moral deve levar em conta a realidade do pais, as questbes politicas
relacionadas a concepcdo de escola e a preparacdo do corpo docente, para que possa
elaborar um curriculo onde estejam presentes: o conceito de educacéo, as caracteristicas
socioculturais do grupo, as dimensdes da personalidade moral, as estratégias de trabalho
e 0s &mbitos tematicos a serem trabalhados.

A educacdo moral deve contribuir para a aquisicdo de critérios que proporcionem
normas orientadoras para a vida préatica das pessoas e da colectividade, a saber: a critica,
o principio de alteridade, a Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos e outras leis e
instrumentos Uteis para fazer-se uma andlise critica da realidade quotidiana (Buxarrais,
1997) citado por Mehanna (s/d, p.8).

2.2.2.3. Formacéo Etica

Como foi mencionada na introducdo deste trabalho, a ética é abrangente, ela faz-se
sentir em todos tempos e sociedades, nas relacbes de convivéncia entre 0s seres
humanos. Significando que Ela pode tambem, estar presente em diferentes espagos da
escola: nas finalidades do ensino, no regulamento escolar, nas regras e expectativas
explicitas ou ocultas, nos julgamentos dos actos e critérios neles adoptados, nos

conflitos presentes nas relacfes e nos critérios de resolucdo dos mesmos. Em todos
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esses espacos 0s mais diversos valores, aparecem como parametros para definir o bem e
o mal (Lepre, 2001 p.1).

Segundo Gongalves (2012, p.2) a introducdo da ética na educacdo escolar depende das
concepgbes de ética que orientam 0 pensamento e posicionamentos teodricos e
ideoldgicos dos que formulam as politicas educacionais.

Neste sentido, para Lima Vaz (1999) citado por Gongalves (2012, p.2) que defende a
sinonimia entre moral e ética, defende igualmente, a sinonimia entre educacdo moral e
educacdo ética, para Este, a educagdo ética ou moral € o processo de formacdo e
socializacdo do individuo por meio da transmissdo e permanéncia do ethos, habito e
ethos costume, que sdo o conjunto de normas e valores que orientam o agir do

individuo.

Assim, a insercéo da Etica e de temas a ela correlatas na educagao escolar orientada pela
sinonimia entre Etica e Moral, pode guardar o sentido de educagdo moral strictu sensu:
inculcacdo de normas e prescricdo de regras de conduta e/ou comportamento
(Goncalves, 2012,p.3).

Segundo Fonseca (2005, p.24) a formacdo ética do cidaddo encerra na sua
intencionalidade a ideia de formar cidad&os e promover o seu desenvolvimento moral e

civico com vista ao exercicio de uma cidadania responsavel.

De acordo com Lodi e Araujo (2007, p.69) aprender a ser cidadao ético € entre outras
coisas, apender a agir com respeito, solidariedade, responsabilidade e justica, néo-
violéncia, aprender a usar o dialogo nas mais diversas situacdes e comprometer-se com

0 que acontece na vida colectiva da comunidade e do pais.

2.2.3. Como a educagao civica e moral contribuem para a formagcéo Etica do
cidadao

No nosso entendimento, educagdo civica, moral e ética s&o indissociaveis, pois fazem
referéncia a transmissdo de valores e principios que regulam e orientam o
comportamento e as relagdes humanas e a educacdo civica e moral contribuem para a

formagéo ética do cidaddo na medida que os ensinamentos civicos e morais, implicam a

34



interiorizacdo de valores de cidadania que desencadeiam uma participacdo responsavel,

orientada para o bem comum e para a justica.

Segundo Lodi e Aradjo (2007, p.69) para que haja formacdo ética do cidaddo é
necessario que se tenha em conta pelo menos dois factores: primeiro os principios
devem se expressar em situacOes reais, nas quais os individuos possam ter experiencias
e possam conviver com a sua pratica; segundo, que haja um desenvolvimento da
capacidade de autonomia moral no individuo, isto €, a capacidade de analisar e eleger
valores para si, consciente e livremente. Dai que, mais do que os discursos, sdo a
prética, o exemplo, a convivéncia e a reflexdo, em situacdes reais, que fardo com que 0s
alunos e as alunas desenvolvam atitudes coerentes em relacdo aos valores que se

pretende ensinar.

De acordo com Lodi e Araujo (2007), o programa para formacdo ética do cidadao deve
ser visto como um projecto pelo qual a comunidade escolar pode iniciar, retomar ou
aprofundar acc¢des educativas que levem a formacao ética e moral, por meio de quatro

grandes eixos a saber:

i) Etica, trata-se de levar ao quotidiano das escolas, reflexdes e discussdes sobre 0
significado dos valores e sua importancia para o desenvolvimento dos seres
humanos e suas relagdes com 0 mundo;

i) A convivéncia democratica, voltado para trabalhar a construcdo de relacGes
interpessoais mais democraticas dentro da escola e aproximacdes da escola
com a comunidade;

iii) Direitos humanos, visando a construcdo de valores socialmente desejaveis por
meio de conhecimento e desenvolvimento de experiéncias educativas
focando a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) entre
outros;

iv) Incluséo social, a construcdo de escolas inclusivas, abertas as diferencas e a
igualdade de oportunidades para todas as pessoas, Nesse sentido, o trabalho

com as diversas formas de deficiéncias e com as exclusdes geradas pelas
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diferengas social, econdmica, psiquica, fisica, cultural, racial, de género e
ideoldgica serdo foco de abordagem neste programa.

Mazula (2008, p.56) reconhece a urgente necessidade de introducdo da ética nas
instituicOes de ensino de todos os niveis de escolariza¢do, como forma de tornar os
individuos mocambicanos éticos”. Para o efeito, passaria necessariamente pela
introdugdo no ensino quatro elementos fundamentais da moralidade:
i) O aspecto cognitivo: que incide na coleccdo de informacdo real e técnica, na
educacdo e na ideia da realidade;
i) O da motivacdo ou a dimensao normativa: virada para o respeito as normas e
aos valores gque por sua vez, indicam os objectivos e as metas da educacéo;
iii) O aspecto do comportamento ou a dimensdo dial6gica: que ensina e se
aprende a ser democratico, dialégico, implica entender através da
comunicacgdo, numa base de igualdade; e
iv) A dimensao criativa ou o0 aspecto social: aprende-se a ser servical, saber servir
(significativo para a comunidade), adquire-se a capacidade de cuidar de si

préprio, indo para alem do auto interesse.

De acordo com Narciso (2014), temas relacionados a questdes ambientais, educacao
para a paz, a tolerancia cultural, axiologia da paz, o respeito pelo bem publico entre
outros, para além de discutir-se e aprofundar-se os conceitos que lhe sdo inerentes,

deve-se realizar uma ac¢ao concreta que vise minimizar estes problemas.

Para Narciso (2014), pela natureza dos temas, 0 seu espago de realizacdo deve ser fora
da sala de aula, isto ¢é, subforma de pedagogia de projectos. O autor acrescenta ainda
que este método revela-se positivo tanto para o aluno quanto para o professor, pois
ganha o professor, que se sente mais realizado com o envolvimento dos alunos e com 0s
resultados obtidos; ganha o aluno, que aprende mais do que aprenderia na situacdo de
simples receptor de informacgdes. Assim, a informacdo passa a ser tratada de forma
construtiva e proveitosa e o0 estudante desenvolve a capacidade de seleccionar,

organizar, priorizar, analisar, sintetizar (Narciso, 2014, p.14).
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2.2.4. O curriculo do ensino Béasico em Mog¢ambique (1975-2018): Fundamentos h&
introducédo da disciplina Educacdo Moral e Civica

Tendo como referéncia a sistematizacdo da educacdo em Mocgambique, ela pode ser
analisada em dois grandes periodos histéricos: periodo colonial e periodo pds colonial.
Segundo Uaciquete (2010, p.11) cada um desses periodos € dividido em momentos
marcados por transformacdes sociais, politicas, econdmicas e ideoldgicas significativas
que se caracterizam, por um lado, pela imposicdo de uma ordem social e cultural
hegemdnica e negacao das estruturas tradicionalmente existentes e, por outro, pela luta,

ruptura, superacao e implantacdo de uma nova sociedade.

Para Bonde (2016) o primeiro periodo parte de (1845 a 1974), onde a educacdo
mocgambicana, estava nas maos do governo portugués, que se serviu dela para civilizar o
povo, por meio das entidades religiosas (missdes catolicas) e escolas oficiais. Para o
autor, a educacdo caracterizou-se pela dominacdo, alienacdo, cristianizacdo e
inferiorizacdo da populacéo nativa por meio da exaltagdo dos contetidos do colonizador.
Portanto o ensino deveria

Proporcionar ao africano desprovido de direitos de cidadania (indigena) a assimilagdo das

bases da cultura do colonizador, induzindo-o a respeita-la mediante o reconhecimento da

sua superioridade, além da formacgdo de trabalhadores indispensaveis a exploragdo

economicamente rentavel dos recursos coloniais (Guimaraes, 1999) citado por (Uaciquete,

2010, p.13).

Apos a independéncia nacional de 1975, o sector da educagéo no pais era caraterizado
por uma elevada taxa de analfabetismo que rondava entre 95 a 98%, um sistema
educativo precario, uma rede escolar reduzida, escassez de professores devido ao

abandono dos professores portugueses depois da independéncia (Bonde, 2016, p.50).

Como forma de reverter a situagdo, a primeira medida levada a cabo pelo governo
mogambicana foi a promocdo, expansdo e nacionalizagdo dos principais servigos
sociais, dentre os quais a educacdo (Bonde, 2016, p.51). Com objectivo de romper com

os elementos de desigualdade social perpetuados pelo sistema de educacéo colonial e
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com isso possibilitar a planificacdo da accdo educativa com vista a criacdo de um
sistema de educacdo a servico de interesses das massas (Mazula, 1995).

Para Goméz (1999, p.92) Todos os esforcos empreendidos pelo governo mocambicano
no sector da educacdo visavam essencialmente a negagdo da dominagéo colonial, por
meio da formacdo do povo mogambicano como nagdo soberana e una, livre da opressao
e alienacdo colonial, capaz de recuperar individual e colectivamente a sua historia e

dignidade.

Relativamente aos disciplinares curriculares, Covinhavo (2006, p.39) afirma que as
disciplinas como histéria e geografia de Portugal, foram substituidas pelas mesmas
disciplinas versando matérias sobre Mocambique e o continente africano, no mesmo
contexto, foram introduzidas novas disciplinas da 1% a 112 classe, como educagdo
politica, actividades culturais e producao escolar.

Em 1983, com a introducdo do Sistema Nacional de Educacdo (SNE) instrumento
regulador do sistema educativo mocambicano, abriu-se espaco para sucessivos
reajustes, de modo a adequar e responder as necessidades dos respectivos contextos.
Passando a ser descrito em trés momentos distintos: introducdo da Lei n°® 4/83 de 4 de
Marco de 1983 (1983-1991); o reajuste da primeira, pela segunda Lei n°® 9/92 de 9 de
Maio de 1992 (1992-2018); por fim a introducdo da vigente Lei 18/2018 de 18 de
Dezembro de 2018.

Com a Lei 4/83 o sector da educagéo tinha como principal preocupagio “a erradicacéo
do analfabetismo; introducdo da escolaridade obrigatoria e a formacdo de quadros para
as necessidades do desenvolvimento econémico e social e da investigacdo cientifica,

tecnoldgica e cultural” (Lei 4/83, p.13).

De acordo com Gongalves (2009) a educacdo escolar era vista como meio através do

qual dever-se-ia contribuir para o estabelecimento da “nova ordem social”: a socialista.

Afigurava-se, portanto, como um combate cultural contra os valores transmitidos por duas

formas de educagdo, a educacdo dita “tradicional-feudal” com valores obscurantistas e
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supersticiosos e contra a educacdo colonial, caracterizada pela colonizacdo mental, pela
mentalidade escrava ao estrangeiro, pela imitacdo servil dos comportamentos, das atitudes, dos
habitos e até do modo de vestir decadente da burguesia dos paises imperialistas. (Goncalves,

2009, pp.238-239).

No mesmo ponto de vista, Moisés (2014, p.23) secunda que a formacdo do Homem
Novo pretendido pelo modelo socialista devia despir-se do Ethos™ tradicional que até
entdo constituia a sua identidade cultural. Como consequéncia disso, sublinha a autora,
“foi destruida a tradicional base identitaria do povo, base da transmissdo dos valores e,
por conseguinte, de qualquer tipo de educacdo as novas geracoes, tornando-se dificil, se
ndo impossivel, a edificacdo dos valores que podem ser tomados como modelo,

referéncia para as geracdes vindouras”™.

Diante dos avancos registados pelo governo mogambicano, relativamente a conducgdo do
sistema de educacdo desde 1975 a 1991 observa-se que 0s ensinamentos morais nao se
fazem sentir tanto na planificacdo e implementacdo dos conteudos, curriculos e

programas de ensino, justificados pela formag¢&o do homem novo, socialista.

Volvidos 10 anos, a introducdo da Lei n° 4/83 de 4 de Marc¢o de 1983, foi aprovada a
Lei n° 6/92, justificada pela necessidade de ajustar o quadro geral do sistema educativo
e adequar as disposicOes contidas na lei 4/83, as actuais condi¢des sociais e econémicas
do pais, tanto do ponto de vista pedagdgico como organizativo (Lei n° 6/92).

Essa lei trouce algumas mudancas no sistema educativo. A nivel das politicas
educacionais, temos a descentralizacdo e privatizacdo do sistema educativo (Bonde,
2016, p.57). Por outro lado, Uaciquete (2010, p.20) aponta no tipo de discurso
ideoldgico, no papel do Estado e da sociedade civil, nos principios e objectivos, nos
fundamentos, na estrutura e na idade do ingresso no sistema educativo, como mudancas

fundamentais trazidas pela lei n°® 6/92 do SNE.

Da experiencia colonial, hd introducdo do SNE pela Lei n° 4/83 e posterior reajuste e
introducdo da Lei n® 6/92, alguns aspectos ndo sofreram alteracfes, o ensino geral

10 Ethos: termo grego, que significa costumes, normas, regras, valores que fazem parte de uma sociedade.
(Fonseca, 2005, p.5)
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(primério e secundario) ainda passou a considerar-se 0 eixo central do SNE, isto €, o0s
niveis e 0s contetidos deste ensino constituem ponto de referéncia para todo o sistema,
conferindo formacdo integral e politécnica aos alunos. Desse modo, 0 ensino primario
responde os seguintes objectivos:

a) Proporcionar uma formacdo bésica nas areas de comunicagdo, das ciéncias
matematicas, das ciéncias naturais e sociais, e da educacéo fisica, estética e cultural; b)
transmitir conhecimentos de técnicas basicas e desenvolver aptiddes de trabalhos
manuais, atitudes e convic¢Ges que proporcionem o ingresso na vida produtiva; c)

proporcionar uma formagéo bésica da personalidade (Lei 6/92, artigo 11°).

O ensino primario (EP), passou a estruturar-se em 1° Grau (EP1) da 1% a 5% Classes com
um so professor a leccionar todas as disciplinas e 2° Grau (EP2) da 62 a 72 Classes, cada
disciplina é leccionada por um Unico professor.

Relativamente aos ensinamentos que visassem o desenvolvimento da personalidade
humana, como o moral, o religioso, o social e o estético, Gongalves (2009) afirma que
neste periodo, o Estado mogambicano, conferiu a responsabilidade a outras entidades ou
agentes, passando apenas a se interessar pelo aspecto intelectual que, envolvendo a

instrucéo, se realiza directamente pelo ensino.

Nota-se um interesse por uma educacdo voltada para a formacdo béasica da
personalidade. Esta intencdo encontra-se expressa juridicamente pela alinea a) do artigo
3°, e alinea d) do artigo 3° das Leis n° 4/83 e 6/92 do SNE, que para além dos principios
pedagdgicos anuncia-se a necessidade de uma educacdo moral, civica e patriética.

Recentemente (2018), depois de 27 anos, a Assembleia da Republica aprovou a revisao
da Lei do Sistema Nacional de Educacdo para reajusta-la ao contexto sociopolitico
actual. Este reajuste representou uma estratégia para garantir um alinhamento com as
convencdes regionais e internacionais sobre educagdo, como também criar espaco para
uma educacdo equitativa, inclusiva e sustentavel para todos os cidaddos (Organizacdo
das Nagdes Unidas para a Educacdo, a ciéncia e a Cultura [UNESCQ], 1990, pp.37-38).

Desse modo, alguns aspectos marcantes a considerar na actual Lei n° 18/2018, incluem

entre outros:
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Educacéo Béasica com entrada prevista aos 6 anos
e EP (Ensino Primario): 12 — 62 classe (idades 6 — 11 anos);
e ESI (Ensino Secundario do 1° Ciclo): 72 — 92 Classe (idades 11 — 14 anos).
Educacéo secundaria
e ES2 (Ensino Secundario do 2° Ciclo): 10* —122 Classe (idades 15-17 anos).
Educacao e formacao técnica e profissional
e Esta educacdo € regida pela Lei da Educacdo Técnica e Profissional, destina-se
aos alunos do ensino Secundario, sendo o requisito académico de ingresso a 102
classe.
Formacéo de professores
e O modelo adoptado de formacdo de professores para o ensino primario é o de
122 classe + 3 anos de formacao
e A formacdo de professores para o ensino secundario é feita nas universidades

com o requisito de admissdo de 122 classe.

2.2.4.1. O novo curriculo do ensino basico (2004)

No contexto da estratégia global de desenvolvimento da educacdo, o Governo de
Mocambique foi signatario de varios tratados e declara¢fes internacionais, como forma
de delinear estratégias que visassem garantir a educagdo para todos cidaddaos, com
destaque para educacdo basica, entre elas destacam-se a de Jomtien, na Tailandia, de 5 a
9 de Marco de 1990 e a de Dakar no Senegal, de 26 a 28 de Abril de 2000.

As decisOes tiradas em ambas as conferéncias influenciaram fortemente na agenda da
politica educacional de Mocambique e de outros paises da regido na década de 90, ndo
sO a nivel de estratégias, mas também por meio de assisténcia financeira, de forma a
concretizar o grande objectivo de educacdo para todos, em paises desprovidos de
recursos financeiros (PEE 2012-2016).

No contexto do desenvolvimento do sector, a nivel nacional, houve a introducdo da
Politica Nacional de Educacdo (PNE) em 1995, visando a operacionalizacdo do SNE,
onde é definida Educacdo Basica (0o Ensino Primario de 7 classes e a Alfabetizagéo e

Educacao de Adultos) como a primeira prioridade do Governo (PCEB, 2003, P.13).

41



Para garantir a confirmagéo do sucesso educativo dos alunos, tendo em conta o contexto
em que o pais se encontrava, Bonde (2016) aponta que, 0 MEC através do Instituto
Nacional de Desenvolvimento de Educacdo (INDE), em parceria com varias entidades
privadas e coletivas, associada as experiéncias curriculares de outros paises, sobretudo
os da regido Austral da Africa, reuniram-se no Forum Nacional de Consulta para a
Transformacdo Curricular em 2002, dando inicio ao reajuste da estrutura e dos
conteudos dos programas de ensino desenvolvidos nos primordios da década 1980, o

que culminou com a implementacao do curriculo em 2004.

De acordo com Guibundana (2013, p.25) a reforma justificou-se

por um lado, pelas transformacdes ocorridas nas esferas politica, social e econémica, através
da introdugdo de um sistema politico multipartidario, pela adop¢do de um modelo de
desenvolvimento econémico baseado no mercado livre e pela descentralizacdo da gestdo e
da administracéo do estado e, por outro, foi uma forma de garantir uma melhor qualificacdo

dos alunos por meio de um curriculo que reduzisse a distancia existente entre a realidade por

eles vivida e os contetidos escolares definidos pelo curriculo.

Por meio do novo curriculo, a educacdo deveria formar um homem integral, livre,
autonomo, empreendedor, moralmente sdo, fortemente comprometido com a nacédo e
sua historia, conhecedor das suas tradi¢cdes culturais, mas ao mesmo tempo aberto a
cultura e saberes universais ou seja, a educacéo deve ajudar a sociedade mogambicana a
ultrapassar as tensbes entre o local e o global, entre o universal e particular (PCEB,
2003).

Desse modo, foram introduzidos no novo curriculo para o ensino basico novos aspectos,
a saber: “o curriculo local; educacdo musical; educacdo moral e civica; oficios; lingua
inglesa; linguas mogambicanas; promog¢do semiautomatica; distribuicdo de professores;

ensino basico integrado e ciclos de aprendizagem” (PCEB, 2003, P.24).
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CAPITULO I1I1: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a materializacdo dos objectivos e obtencdo de respostas as questBes levantadas,
foram tomados em conta varios procedimentos metodoldgicos tendo referéncia as obras
de Gerhardt e Silveira (2009); Gil (1989); Marconi e Lakatos (2003); Prodanov
Cristiano e Freitas de César (2013); que possibilitaram a descricdo da natureza,

abordagem, objectivos, procedimentos técnicos e a analise de dados.

3.1. Quanto a abordagem

A presente pesquisa é de abordagem qualitativa, pelo facto de ndo se preocupar com a
representatividade numérica, mas sim, com a analise, compreensdo comportamental de
grupos sociais, mocambicanos, em relacdo aos valores éticos e morais. Como afirma
Gerhardt e Silveira (2009, p.31), o estudo qualitativo “ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas sim, com o aprofundamento da compreensdo de um
grupo social, de uma organizacao, entre outros grupos dedicando-se especificamente na

descricdo, compreensao e explicacdo de um determinado fenémeno.”

3.2.Quanto a natureza

O presente estudo enquadra-se no método de abordagem indutivo, porque busca analisar
os valores éticos e morais patentes no curriculo do ensino basico na disciplina de
educacdo moral e civica 6% e 72 Classes, na sua relagdo com o comportamento da
sociedade mocambicana. Partiu-se da observacdo do comportamento dos individuos e
alguns grupos sociais para se chegar a conclusdes genéricas sobre os modos de vida da

sociedade tendo em conta 0s mesmos valores.

Segundo Gil (2008, p.10) nesse método, parte-se da observacdo de factos ou fendmenos
cujas causas se deseja conhecer, a seguir, procura-se compara-los com a finalidade de
descobrir as relagcdes existentes entre eles, por fim, procede-se a generalizacdo, com
base na relacdo verificada entre os fatos ou fendbmenos observados. Por outra, parte-se
de dados particulares, suficientemente constatados, infere se uma verdade geral ou
universal (Marconi & Lakatos, 2003, p.86).
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3.3.Quanto aos objectivos

Para Gil (2008, pp.43-44) quanto aos objectivos de uma pesquisa classificam-se em
exploratdrio, descritivo e explicativo. Este trabalho insere-se no tipo explicativo, aquela
que preocupa-se em identificar os factores que determinam ou que contribuem para a
ocorréncia de fendmenos, aprofundando assim, o conhecimento da realidade,
explicando a razdo e o porqué das coisas (Gil 2008, p.46). Valemo-nos desta, para
compreender os factores e as razdes por tras do agir dos individuos e a actual situagédo

ética, moral da sociedade mocambicana.

3.4. Quanto aos procedimentos técnicos

Quanto a maneira pela qual se obtém os dados necessarios para a elaboracdo da
pesquisa, classificam-se em bibliografica, documental, experimental, Ex-post-facto e
estudo de caso (Gil, 1989, p.44).

Em conformidade com o objecto, objectivos e o problema da pesquisa, o estudo contou
com o levantamento bibliografico e documental. O levantamento bibliografico
compreendeu a aquisicdo, leitura e interpretacdo do material j& elaborado, constituido de
livros e artigos cientificos, jornais, monografias, dissertacdes e teses de diferentes

estudiosos sobre a tematica em destaque.

Recorreu-se a pesquisa documental, que consistiu na analise de documentos oficiais tais
como: a Lei n° 4/83 de 23 de Marco, a Lei n° 6/92 e a lei n°® 18/2018, que regulam o
Sistema Nacional da Educacéo, a Politica Nacional da Educacdo, o Plano Estratégico da
Educacdo (2012-2016), Programa da disciplina de educacdo moral e civica da 6% e 72

classe, Agenda 2025, reportagens audiovisuais.

O uso da pesquisa bibliografica e documental, justifica-se também pelo facto do
problema identificado requerer vasta gama de fendémenos muito amplos e dispersos no
espaco, trata-se, de um problema identificado a nivel do curriculo nacional do ensino

basico e repercutir-se na sociedade em geral.

Esta fase do estudo, consistiu no levantamento exaustivo de todo tipo de informacao

disponivel, que julgou-se importante para a contextualizacdo do presente trabalho. Uma
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grande parte da bibliografia foi obtida por via da Biblioteca Central Barzdo Mazula
(UEM), Biblioteca da Universidade Pedagdgica (UP), Biblioteca Nacional e pela
disponibilizacdo do Programa do ensino basico da disciplina educacdo moral e civica
pelo Instituto Nacional de Educacdo (INDE) por meio da credencial fornecida pela
Faculdade de Educacdo (FACED), recorreu-se também & internet que foi muito crucial
para obtencdo de artigos, teses e manuais, sem contar com as obras versando conteidos
relativos a ética e educacdo recomendadas pelo supervisor da presente monografia, 0
que jogou um papel significante na formulacdo do corpo tedrico e metodoldgico do

presente trabalho.

3.5.Técnicas de andlise de dados
Para compreender-se de que forma os conteldos programaticos da disciplina de
educacao moral e civica do sistema nacional de educacdo contribuem para a formacao
ética do cidadao aplicou-se a andlise de contetdo. Obedecendo a seguinte sequencia:
+ |dentificacdo dos elementos que concorrem para formacao ética do cidaddo nos
programas da disciplina educagdo moral e civica da 62 e 72 Classes;
+ Seleccdo e agrupamento dos elementos que concorrem para a formacéo ética do
cidad&o;

+ Descricdo e contraste dos mesmos, com as sugestdes metodolégicas propostas.

Analise dos conteudos por categorias

Unidades tematicas 62 Classe 72 Classe

1. Afamilia | e A nogdo de familia
e Aimpoténcia da familia

2. Aescola e A escola factor de progresso pessoal e | ¢ O papel da escola na formacéo

colectivo integral do aluno

(direitos e deveres dos alunos-deveres
dos professores)

e Organizacao individual e colectiva

e Conservacdo dos espacos

e A disciplina de educa¢do moral e

dos cidadaos.

civica
3. OHomem | e Asdiferentes relagdes do homem e Corpo humano
e 0 meio e Asregras de higiene pessoal e publica | ¢  Primeiros socorros
e O trabalho como dever civico e Asrelagfes com os outros
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e Aescola como agente de socializacdo | A relagéo entre a escola, a familia e a
e Regulamento interno da escola | comunidade na educacio moral e civica




O comportamento na via publica

O Equilibrio ecolégico e a harmonia

com a natureza

4. A A nogdo de cidadania e  Apreservagdo da paz mundial

sociedade A relagdo entre o estado e os cidadaos
O exercicio da democracia

5. Relaccéo A declaragdo Universal dos Direitos | ¢ A contribuicdo de Mogambique para
entre do Homem a libertacéo da africa Austral
Mogambiq e Contribuicdo de outros paises e
ue e outros - <

. organizagbes na solucdo  dos

paises

problemas de Mogambique

Fonte: adaptado pelo autor.

Foi atribuida abreviaturas com proposito de facilitar a memorizacdo do sistema de

codificacdo. Para o caso do programa da disciplina de Educacdo Moral e Civica da 62

Classe atribuiu-se a seguinte abreviatura (PEMC-1) e para o caso da 72 Classe atribuiu-
se a abreviatura (PEMC-2).
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CAPITULO IV: ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

4.1. Analise dos contetidos e sugestdes metodoldgicas do programa da disciplina
Educacao Moral e Civica da 62 e 72 classe para a formacao ética do cidadao.

O objecto da nossa analise sdo os conteldos programéticos da primeira e segunda
categoria, (PEMC-I, PEMC-II). Estes conteldos desenvolvem-se a partir de cinco

unidade tematicas para o PEMC-I, e em quatro unidades tematicas para o PEMC-II.

Na primeira unidade tematica, do PEMC-1, aborda sobre a familia, e nesta, sugere-se
que, o professor, na qualidade de educador, desenvolva interacgdes com os alunos,
através de debates e de elaboragdo conjunta, para que estes compreendam
profundamente sobre a importancia da familia nas suas vidas, e na comunidade no geral.
Nesta perspectiva, prioriza-se 0 debate sobre o respeito que se deve prestar aos mais
velhos, 0 amor e respeito pelos parentes, e, 0 espirito de ajuda mutua.

Na segunda unidade do PEMC-I, propde-se a realizacdo de reflexdes sobre a funcdo e a
importancia da escola na vida dos alunos, e da sociedade mogambicana, de um modo
extensivo. Dessa forma, essa unidade, divide-se em seguintes subtemas: a) A escola
como factor de progresso pessoal e colectivo; b) Regulamento interno da escola -
direitos e deveres dos alunos, professores e outros funcionarios; c) a direccdo da escola,
sua constituicdo, responsabilidades e suas ligagdes com outros 6rgdos de educacao; d)
importancia da disciplina e integracdo social e na formacdo da personalidade do aluno
na sua dimensdo civica moral e social; €) Organizacdo individual e colectivo-caderno
diario, os apontamentos, planos de estudo individual e colectivo; f) Conservacdo dos
espacos - salas de aula, mobiliario e material didactico, correto uso das casas de banho
ou latrinas.

A questdo referente a escola, tem continuidade na primeira unidade do PEMC-2. Onde,
enfatiza-se a questdo sobre o papel da escola para a formacdo do aluno, e igualmente, a
relacdo existente entre a escola, a familia, e a comunidade aquando da educacéo ética e

moral do cidadao.
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Do ponto de vista metodoldgico, a segunda unidade tematica do PEMC-I, sugere uma
participacdo mais envolvente dos alunos aquando da decorréncia das aulas, a partir da
elaboracdo de exemplos que remetem a aplicabilidade de alguns direitos e deveres que
Ihes sdo conferidos, para que, estes possam compreender melhor o seu papel, e dos
demais individuos envolvidos dentro da comunidade escolar. E ainda, o PEMC-I sugere
a participacao dos alunos nas aulas, por via da elaboracdo de redacc6es sobre a questéo.
Na segunda categoria PEMC-2, a metodologia de ensino sugerida, consiste na
realizacdo de debates sobre determinados aspectos inerentes a escola, familia e

comunidade.

Na terceira unidade teméatica do PEMC-I, o ponto central de abordagem é o homem e o
meio. Aqui, a aprendizagem é voltada para o0 meio no qual o homem, que inclui os
alunos, estéa inserido. No entanto, pretende-se com isso ensinar os alunos a melhor se
relacionarem com 0s meios ao qual estdo inseridos e costumeiramente mantém
contactos. Portanto, esta unidade, preocupa-se mais com o0 aprimoramento do
comportamento dos alunos relativamente as relaces que estes deverdo estabelecer com
0 meio, consigo mesmo, com a coisa publica (como por exemplo o respeito aos sinais

de transitos), e por diante.

No PEMC-2, faz-se alusdo ao homem e o meio na segunda unidade tematica, nesta
unidade, os pontos centrais de reflexdo sdo basicamente sobre o corpo humano, 0s
primeiros socorros, as relagdes com os outros, e o equilibrio ecolégico e a harmonia

com a natureza.

Em termos metodologicos, no PEMC-I, sugere-se exercicios de natureza pratica, onde,
por exemplo, o professor pode convidar um policia de transito para tecer algumas
explicagbes em primeira mao sobre como funcionam os sinais de transitos, e como se

comportar na via publica.
No PEMC-II, em termos metodoldgicos, para esta unidade, sugere-se a realizacdo de

debates sobre os diversos assuntos a respeito do corpo humano, dos primeiros socorros,

da relagdo com os outros, e finalmente, do equilibrio ecolégico.
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A quarta unidade tematica da primeira categoria PEMC-I, procura debrucar a respeito
da sociedade, focando-se mais em questdes referentes a cidadania, a convivéncia social
e politica entres os homens, a democracia, a Constitui¢do da Republica de Mogcambique.
No PEMC-II sobre a sociedade, é abordado na terceira unidade, os contetdos giram em
torno da questdo relativa a preservagdo da paz mundial.

Metodologicamente, para a abordagem dos contetdos em ambas as categorias €

sugerida a realizacdo de debates entre os alunos e professor.

A (ltima unidade tematica do PEMC-I, da continuidade sobre a relagdo entre
Mocambique e outros paises. Neste ponto, debruca-se sobre o papel das organizacfes
internacionais de que Mocambique € membro como é o caso da SADC, OUA, ONU; e a

Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.

E dltima unidade tematica do PEMC-II, da a continuidade sobre a relacdo entre
Mocambique com o0s outros paises, centra-se na contribuicdo de Mocambique para a
libertacdo dos paises da Africa Austral de diversas dominacdes nos tempos passados; 0
contexto histérico em que a OUA surge; a OUA e os objectivos da carta da OUA; a
Declarag@o Universal dos Direitos Humanos (os principais artigos); o papel da ONU no
mundo, em particular na defesa dos direitos humanos, democracia, paz e justica.

A metodologia de ensino sugerida para ambas as unidades tematica, € de exposi¢do e

debates.

O MINEDH, ao introduzir os conteldos programaticos para a disciplina Educacdo
Moral Civica, no curriculo do ensino basico em 2004, teve como primado, acima de
tudo, a formacdo de cidaddos que se mostrem promissores no comprometimento
condizente ao respeito e valorizagdo dos principios éticos e morais que ddo primazia a
condi¢do humana, e de um modo particular, a0 homem mogambicano (PCEB, 2003).
Sendo assim, a divisdo das unidades teméticas e metodoldgicas sugeridas disputam para
a concretizacdo de determinados objectivos previamente apontados. Todavia, verifica-se
que, alguns aspectos tematicos e metodoldgicos, mostram-se lacunosos, e igualmente,

distantes para atenderem os objectivos esperados.
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Os contetdos teméticos das unidades | - familia, I1l-homem e o meio, e V- a sociedade,
do PEMC-1, e das unidade I1-homem e o meio e IlI- sociedade do PEMC-II sdo guiados
pelas metodologias de elaboracdo conjunta e debates, no entanto, verifica-se alguma
incongruéncia destas metodologias, para o alcance dos objectivos esperados. Posto que,
trata-se de teméticas cuja perspectiva de abordagem ndo deva apenas limitar-se ao
quadro tedrico, mas também pratico. Por exemplo, o amor e respeito pelo proximo
exigido na unidade | do PEMC-I, a relacdo entre 0 homem e 0 meio, nas unidades 1l do
PEMC-I e 1l do PEMC-II, e finalmente o exercicio da cidadania e a preservacdo da paz
mundial, nas unidades 111 do PEMC-I e Il do PEMC-II, os resultados ndo advém por via
de um exercicio meramente teérico, mas também pratico, onde, os alunos mais do que

falar e ouvir, devem vivenciar tudo que se diz e ouvi no ambito tedricos.

Nesta perspectiva Narciso (2014), as tematicas relacionadas a questdes ambientais,
educacdo para a paz, tolerdncia cultural, e o respeito pelo bem publico, entre outros,
para além de se discutir e aprofundarem-se os conceitos que lhe séo inerentes, deve-se
realizar uma accdo concreta que vise minimizar estes problemas. Pela natureza dos
temas, 0 seu espaco de realizacdo deve ser fora da sala de aula, isto €, sob forma de

pedagogia de projectos.

No caso da unidade Il do PEMC-I e da unidade | do PEMC-IlI que tem como
denominador comum a escola, o debate e a elaboracdo conjunta, mostram-se viaveis por
se tratar de unidades cuja abordagem tem mais significacdo no ambito tedrico. Contudo
mais do que se limitar em debate e elaboracdo conjunta, é necessario que o ambiente
escolar seja um ambiente de vivéncias. Como sustenta (Lodi & Araujo, 2007, p.70)
mais do que os discursos, sdo a pratica, o exemplo, a convivéncia e a reflexdo, em
situacgdes reais, que fardo com que os alunos e as alunas desenvolvam atitudes coerentes

em relacdo aos valores que se pretende ensinar.

Analisadas as unidades V do PEMC-I e IV do PEMC-II, referentes as relacbes de
Mocgambique e outros paises, constatou-se um alinhamento entre a natureza dos
conteudos e a metodologia sugerida, na medida em que a elaboracao conjunta e o debate

tornam-se viaveis para abordar sobre as relacdes estabelecidas entre Mogambique e 0s
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paises da regido, as organizac@es internacionais de que Mogambique é membro e a
Declarag@o Universal dos Direitos Humanos.

Corroborando deste modo com Piaget (1930) citados por Lepre (2001, p.2) ao afirmar
que para além dos métodos activos, existem 0s procedimentos verbais como
possibilidade para efetivacdo de educacdo moral, que consiste na transmisséo de licOes
de moral, emergentes de uma resposta a uma questdo prévia dos alunos, ou usadas para

dar explicacdes nas criancas em determinadas situacdes de desequilibrio.

Da analise feita das unidades referente a escola, relagdo homem e o0 meio, sociedade e a
relacdo de Mocambique e outros paises, constatou-se que estdo presentes tanto na
primeira categoria 62 classe, como na segunda categoria 72 classe, o que indicam uma
continuidade e aprofundamento dos contetdos entretanto, ndo se pode dizer que a
abordagem dos mesmos nas duas categorias possa garantir a permanéncia do éthos
habito e éthos costume, que sdo o conjunto de normas e valores que orientam o agir do
individuo condicionados pela escola defendidos por Lima Vaz (1999) citado por
Gongcalves (2012, p.2). O que passaria necessariamente pela introducéo e organizacao
destes, em todos os niveis de escolarizacdo, isto é do nivel pré-primario ao nivel pré-
universitario, posto que, a formacdo do caracter humano, deve ser um processo que
parte desde os primeiros momentos que a crianga ganha acesso a educacao escolar, para

gue estas possam ter um desenvolvimento cognitivo voltado a moral mocambicana.

Como sustenta Coelho (1998), ndo deveria limitar-se a uma simples disciplina, ou tema
desgarrado do conjunto, ndo deveria ser atribuido generalizadamente um papel marginal
sendo-lhes atribuidos tempos diminutos ou residuais, por vezes mesmo facultativos
constituindo assim, a matéria em que se investe menos tempo e empenho didactico. Mas
pelo contréario, deveria envolver um conjunto coerente de disciplinas integradas num

complexo projecto didactico.
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4.2. Analise dos conteudos e orientacdes metodoldgicas do programa da disciplina
Educacao Moral e civica 62 e 72 classe para a formacdo ética do cidadao
mogambicano

Para a analise dos conteudos e orientacBes metodoldgicas para a formacao ética do
cidaddo mocambicano, faz-se a andlise das unidades tematicas que apontam para o
contexto mogambicano. E desse modo que, no PEMC-I, na unidade | referente a
familia, recomenda-se que o professor e 0s alunos sirvam-se do debate e elaboracéo
conjunta para abordar sobre familias mogambicanas, particularmente sobre constitui¢éo
e distribuicdo das responsabilidades das sociedades patrilineares na zona sul do

Zambeze, e das sociedades matrilineares na zona norte do mesmo rio.

Na unidade 1V do PEMC-I, e Il do PEMC-II, sobre a sociedade o debate (chuva de
ideias), gira em torno da constituicdo da Republica de Mocambique, os simbolos
nacionais, os 0rgaos de soberania, os direitos e deveres do cidaddo, a democracia, a
preservacdo da paz em Mocambique e no mundo. Igualmente na unidade V do PEMC-I
e a unidade 1V do PEMC-I11 sobre as relages entre Mogambique e outros paises.

Importa considerar a relevancia que os contetdos programaticos do PEMC-1 e do
PEMC-2 tem para formacao ética e moral do homem, como verifica-se nas unidades IlI
e IV do PEMC-1 e nas unidades Il e Ill do PEMC-2, onde, apesar do défice
metodoldgico que estas apresentam, em termos de conteddo, propdem-se temas de
muita relevancia para a construcdo ética e moral do cidaddo mogambicano, sobretudo,
quando abordam-se questdes inerentes a cidadania, a democracia, as relagdes do homem
e 0 meio, e por diante, portanto, é possivel observar uma relagdo muito proxima que
procura estabelecer entre 0 homem e 0 meio que circunda, assim como, entre 0 homem

e a na¢do mocambicana.

Da andlise feita aos contetidos programaticos do PEMC-1 e do PEMC 11, constatou-se
gue 0s mesmos mostram-se lacunosos no que diz respeito a abordagem de temas
voltados a cultura mocambicana, tendo em conta que Mocambique € um pais
caracterizado por uma diversidade cultural, é conveniente que de um modo geral,

procure-se abordar a respeito das particularidades culturais que identificam
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determinadas comunidades mogambicanas, com vista a trazer-se a luz uma perspectiva
geral sobre a conjuntura cultural de Mocambique, a partir das partes. Portanto, o
PEMC-1, assim como o0 PEMC-2, mostram-se distantes de alcancar este intento, pois,
estes, apesar de se propuserem para a formacdo ética e moral do homem mogambicano,
ndo identificam com precisdo os codigos e valores morais das culturas mogambicanas
sobre os quais devem os cidaddos submeterem-se a elas. Como afirma Puig (1998) a
educacdo moral pressupde uma tarefa construtiva e deve levar em consideracdo as

diferencas e os valores culturais de todos 0s grupos sociais.

53



CAPITULO V: CONCLUSOES E SUGESTOES

5.1. Conclusoes

A introducdo dos contetidos programaticos da disciplina Educacdo Moral Civica, quer
para 0 PEMC-1, assim como para 0 PEMC-2, visa, acima de tudo, erguer as bases
fundamentais para a formacdo ética e moral do cidadd mogambicano. No entanto, a
questdo central dentro dos conteddos programaticos da disciplina em ambas as classes &,

necessariamente, a condicdo moral e ética do homem, particularmente mogambicano.

No diz respeito as orientacbes metodoldgicas para a abordagem dos contetdos do
programa da disciplina de Educacdo Moral e Civica da 62 e 72 classes, 0 estudo concluiu
que de modo geral, boa parte das tematicas sdo conduzidas pela elabora¢do conjunta e
debate.

Relativamente a disposicao desses conteudos e as orientagdes metodoldgicas para a sua
abordagem. Os resultados revelam que os contetdos programaticos da 62 e 72 Classes
ndo contribuem para a formacéo ética do cidad@o pela incongruéncia da metodologia
sugerida para a abordagem dos contetidos para a formacéo ética do cidaddo. Posto que,
trata-se de tematicas cuja perspectiva de abordagem ndo deve apenas limitar-se ao
quadro tedrico, mas também pratico, onde, os alunos mais do que falar e ouvir devem

vivenciar tudo que se diz e ouvi no ambito tedrico.

Os conteudos programaticos da disciplina de educacdo moral e civica da 6 e 72 Classes,
mostram-se insuficientes no que diz respeito a abordagem de temas voltados a cultura
mocambicana, tendo em conta que Mogambique é um pais caracterizado por uma
diversidade cultural, é conveniente que de um modo geral, procure-se abordar a respeito
das particularidades culturais que identificam determinadas comunidades
mogambicanas, com vista a trazer-se & luz uma perspectiva geral sobre a conjuntura

cultural de Mogambique, a partir das partes.

Portanto, o programa da 62 e 72 Classes mostram-se distantes de alcangar este intento,
pois, estes, apesar de se proporem para a formacao ética do cidaddo mogambicano, ndo

identificam com precisdo os codigos e valores morais das culturas mogambicanas sobre
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0s quais devem os cidaddos submeterem-se a elas. Como afirma Puig (1998) a educagéo
moral pressupde uma tarefa construtiva e deve levar em consideracdo as diferencas e 0s

valores culturais de todos 0s grupos sociais.

Por fim, a disciplina de Educacdo Moral e Civica, esta presente no terceiro ciclo do
ensino basico, isto &, 62 e 72 Classes, 0 que revelam uma continuidade e aprofundamento
na forma de abordar os conteldos de uma para outra, entretanto, o estudo chega a
conclusdo de que a abordagem dos conteudos da disciplina Educacdo Moral e Civica,
somente nas duas categorias 62 e 72 Classes, ndo garante a permanéncia do éthos habito,
e éthos costume, que sdo o0 conjunto de normas e valores que orientam o agir do
individuo condicionados pela escola, conforme é defendido por Lima Vaz (1999) citado
por Gongalves (2012,p.2). O que passaria necessariamente pela introducdo e
organizacdo destes, em todos os niveis de escolarizacdo do Sistema Nacional de

Educacao.

5.2. Sugestodes

Aos curriculas (MINEDH)

» Introducdo de conteldos programaticos e sugestdes metodoldgicas que se
expressem em situacdes reais, nas quais os individuos possam ter experiéncias e
possam conviver a realidade, em forma de pedagogia de projectos;

» Atrticulacdo de sugestdes metodoldgicas que estejam alinhadas aos contedidos
programaticos;

» Inclusdo de elementos culturais tendo em consideracéo as diferencas e os valores
culturais de todos 0s grupos sociais mogambicanos;

» Introducéo da disciplina em todos os niveis de ensino do Sistema Nacional de

Educacéo.

Aos gestores escolares e professores

» Compromisso com as questdes dos valores éticos dentro e fora do ambiente

escolar;
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» Criagdo de ambiente escolar propicio para que os alunos experimentem situacdes
que lhes levem a construir seus valores, de respeito mutuo, justica, alteridade, e
entre outros;

» Adopcdo de métodos activos na sala de aula de modo a incitar reflexdo sobre os

contelidos transmitidos.
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