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Resumo

A leitura e a escrita sdo as maiores aprendizagens que a escola nos pode conceder, séo
ferramentas importantissimas para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem dentro da escola e fora dela. E através das competéncias de leitura e escrita
que se transmitem todos conteudos curriculares prestados pela escola e muito mais
beneficios da vida. O presente estudo tem como objectivo principal analisar os factores
que inibem ou promovem o desenvolvimento das competéncias em leitura e escrita nos
alunos da 52 classe, a Ultima classe do ciclo do primeiro grau do ensino basico, onde ja se
espera que os alunos saibam ler e escrever correctamente. Com vista a alcangar o
objectivo principal foi feita uma combinacdo de instrumentos (entrevista, questionario e
observacgdo) administrados a uma amostra de 67 elementos. Da anélise feita chegou-se a
conclusdo de que existe uma variedade de factores que podem inibir ou promover o
desenvolvimento da leitura e escrita, sendo agrupados em factores inerentes ao aluno
(factores directamente ligados ao aluno como a disposicao do aluno, vontade de aprender
e ou necessidades educativas especiais, entre outras) e factores exteriores ao aluno
(factores que ndo estdo directamente ligados ao aluno como factores inerentes aos pais e
encarregados de educacdo por um lado e factores inerentes a escola por outro). Como
forma de melhor desenvolvimento das competéncias em discussdo propde-se que haja um
trabalho de colaboracdo entre os pais e encarregados de educacdo juntamente com a
escola, apoiando os alunos no decorrer da aprendizagem.

Palavras-chave: Leitura; Escrita; competéncia.






Capitulo I: Introducéo

A leitura e a escrita constituem elementos de extrema importancia em varias areas da vida
de um individuo, principalmente quando se trata do processo de ensino e aprendizagem.
Uma das componentes para 0 sucesso escolar € a aquisicdo das competéncias em ler e
escrever, pois sdo competéncias indispensaveis para o desenvolvimento de actividades na
escola e fora dela.

O presente estudo tem como objectivo principal desenvolver uma analise sobre
competéncias em leitura e escrita dos alunos da 5 classe, a Gltima classe do ciclo do
primeiro grau do ensino béasico, onde ja se espera que os alunos saibam ler e escrever
correctamente.

De acordo com o Ministério da Educacéo e Desenvolvimento Humano (MINEDH) (2017,
p. 58), 0 governo estabelece para o sector da educacdo o seguinte objectivo estratégico:
“Promover um sistema educativo inclusivo, eficaz e eficiente que garanta a aquisicao das
competéncias requeridas ao nivel de conhecimento, habilidades, gestdo e atitudes que
respondam as necessidades de desenvolvimento humano”. No processo de
operacionalizacdo das accles estratégicas, uma das seis prioridades para o pretérito
quinquénio (2015-2019) definidas pelo MINEDH é a aprendizagem dos alunos,

particularmente a de leitura, escrita, calculo no primeiro ciclo do Ensino Primario.

O tema deste trabalho tem como foco a leitura e escrita, que a prior parece simples. A sua
simplicidade deve-se ao facto de a leitura e a escrita constituirem competéncias que
qualquer individuo deveria adquirir de forma logo que entrasse para a escola. No entanto
a aquisicdo dessas competéncias ndo € tdo simples como parece, pois trata-se de um
processo complexo que requer um trabalho sério por parte dos professores, por um lado

e o0 esfor¢o e vontade de aprender por parte dos alunos, por outro lado.

Segundo Moreira (2014, p.1), “muitos autores destacam que o gosto pela leitura comega
a ser desenvolvido nos primeiros anos de escolaridade e que é obrigacdo do professor
promover aulas de leitura significativas, de forma a incentivar uma formacéo critica e
reflexiva do individuo”. Nesta perspectiva, a analise feita sobre as competéncias em
leitura e escrita a figurado professor sera muito destacada tendo em conta que ele tem um

papel de extrema importancia no processo de ensino e aprendizagem. E ele quem esta em



frente da nobre misséo de capacitar os alunos no desenvolvimento de competéncias
esperadas a todos os niveis de ensino na escola.

Segundo Silva (2008), muitos problemas enfrentados pelos alunos na assimilacdo de
conhecimentos é resultado do fracasso nos niveis anteriores e a leitura e escrita séo
indispensaveis para a assimilacdo de conhecimentos para 0 sucesso escolar. Com isso,
pode-se afirmar que o ndo desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita pode
comprometer o sucesso escolar e pode estar por de tras dos problemas de assimilacdo de

conhecimentos por parte dos alunos, levando-0s ao insucesso escolar.

1.1 Problema

A leitura e a escrita sdo componentes basicas para o desenvolvimento das actividades no
processo de ensino e aprendizagem, é através delas que se transmitem os conteddos
curriculares, que se expressam ideias e se atinge o sucesso escolar. A ndo aquisi¢do dessas
competéncias dificulta a aprendizagem dos alunos enquanto centro do processo de ensino
e aprendizagem. Numa altura em que o processo de ensino e aprendizagem é centrado no

aluno, é fundamental que o aluno desenvolva accbes de leitura e escrita.

Segundo Moreira (2014, p. 31), ‘o processo de aprendizagem da leitura € um dos pontos
gue mais preocupam 0s pais, pois sabem que o dominio do saber ler e escrever € um dos
factores fundamentais para 0 sucesso ou para o fracasso escolar”. Ou seja, as
competéncias de leitura e escrita constituem preocupacdo dos pais e dos demais actores
do processo de ensino e aprendizagem. Sabe-se que estas competéncias sdo a base para a
compreensdo dos conteudos curriculares, para a progressao para as demais classes que se

seguem.

Um dos objectivos do curriculo do ensino basico é o alcance das competéncias de leitura
e escrita. Mocambique tem participado nas avaliagcbes regionais de qualidade do
Consorcio da Africa Austral para a Monitoria da Qualidade da Educagio (SACMEQ) e
tem realizado avaliagOes internas de qualidade da educacdo. Findas as avaliagdes de
qualidade da educacdo nota-se que em Mocambique pouco se tem alcancado
competéncias em leitura e escrita no ensino basico. De acordo com o Plano Estratégico
da Educacéo (2012, p. 32), “‘os resultados do estudo SACMEQ III (2007) mostram que

a maior parte dos alunos na 62 classe ainda ndo atingiu as competéncias basicas em leitura



e matematica”. Esta situacdo mostra que os alunos ndo adquiram as competéncias de

leitura e escrita nas classes anteriores ou seja no primeiro ciclo do ensino basico.

O Relatorio da Avaliacdo Nacional da 32 classe, realizado em 2014, indica que, somente
1 em cada 16 aluno ¢ capaz de ler frases simples e inferir sobre informac¢des num texto”
0 que significa que apenas 6% dos alunos desta classe atingem um nivel de leitura exigido

ao fim do primeiro ciclo.

De acordo com dados estatisticos da UNICEF, em 2016 apenas 4.9% dos alunos em
Mocambique da terceira classe sabem ler e escrever, ao nivel esperado, ou seja,
conseguem alcancar a competéncia em leitura e escrita. Como se pode compreender, 0s
relatorios de avaliacdo acima citados mostram que poucos alunos do ensino primario tém
alcancado as competéncias em ler e escrever. Esta situacdo deixa varias inquietacdes no
que diz respeito ao alcance dos objectivos educacionais, tendo em conta que todos
esperam que as criancas ao frequentarem a escola tenham o beneficio de ser ler e escrever,

um beneficio que uma vez adquirido jamais se perde.

De acordo com Campos; Sim-Sim; Rosa; Mandlate e Aradjo (2011), um estudo realizado
pelo INDE, mostra que maior parte dos alunos (74.6%) no final do 1° ciclo manifesta

grandes dificuldades na leitura e escrita de palavras, de frases simples

Segundo Timbane (2014, p. 11), ‘“foi demonstrado que os alunos ao chegar na 10% e 122
classes onde ha exames reprovam varias vezes porque ndo obtiveram conhecimentos
béasicos e solidos nas classes iniciais, portanto, a deficiente aprendizagem no ensino
primario cria os seus reflexos nas classes mais avancadas, reflexos resumidos em fracasso

escolar’’.

Para Ferreiro (2012), o tempo de escolaridade obrigatoria se estende cada vez mais,
enquanto os resultados relativos ao ler e escrever continuam provocando discursos
polémicos. Cada nivel educativo acusa o precedente pelo facto de receber alunos que nédo
sabem ler e escrever e redaccdo. De facto, cada nivel educativo tem acusado o nivel
precedente pelo insucesso escolar pelo facto de receber alunos que ndo retinem condic¢des
para frequentar o nivel em que os alunos se encontram. Com isso, 0 ndo alcance das
competéncias de leitura e escrita nos primeiros niveis de escolarizagdo pode comprometer

0 sucesso de ensino e aprendizagem de niveis subsequentes.



Tem-se notado que para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, o Estado tem
envidado esforcos por meio de mudangas curriculares, capacitagdo e formagdo continua
dos professores, melhoramento das infra-estruturas, expansdo da rede escolar a nivel
nacional e disposicdo de materiais didacticos. Apesar de todos esses esforgcos para
melhorar a qualidade de ensino, o problema da leitura e escrita por parte dos alunos é
muito frequente em todos os niveis de ensino e constitui um dos maiores e mais evidentes
motivos de fracasso escolar colocando a baixo todos os esforcos envidados para a

melhoria do processo educativo.

Segundo MINEDH (2017), ainda prevalecem inquietacdes sobre a qualidade do ensino,
no ambito da leitura e da escrita em Mocambique, pois existem alunos que nao sao
capazes de utilizar a leitura e a escrita na pratica social, particularmente no contexto
escolar e na aprendizagem dos diferentes conteldos. Em meio a tantos esforcos cujo

resultados ndo sdo satisfatorios inquietacdes ganham espaco.

Em todos os niveis de ensino é muito importante que os alunos tenham o dominio da
leitura e escrita. O ndo dominio dessas competéncias dificulta aquilo que € o
desenvolvimento intelectual, a aquisicdo de conhecimentos, o exercicio da cidadania e
muito mais beneficios da vida. Hoje em dia poucas criancgas e jovens tém o dominio da
leitura e escritas e muito menos o gosto por elas. E neste contexto que surge a preocupagao
em analisar os factores que podem inibir ou promover o desenvolvimento das
competéncias de leitura e escrita nos alunos da 5? classe, uma classe em que como ja foi
mencionado espera-se que os alunos ja tenham adquirido as competéncias de leitura e

escrita.
Perante esta situagéo este trabalho tem a seguinte pergunta de partida.

e Que factores inibem/promovem o desenvolvimento das competéncias de leitura e
escrita nos alunos da 52 classe da Escola Primaria e Completa Acordos de Roma
no periodo de 2020-2021?



1.2 Objectivos

1.2.1 Objectivo geral

e Analisar os factores que inibem/promovem o desenvolvimento das competéncias
de leitura e escrita nos alunos da 52 classe da Escola Priméria e Completa Acordos
de Roma no periodo de 2020-2021.

1.2.2 Objectivos especificos

e Identificar os factores que inibem/promovem o desenvolvimento das
competéncias em leitura e escrita nos alunos 52 Classe na EPC Acordos de Roma;

e Descrever o0s factores que inibem/promovem o0 desenvolvimento das
competéncias em leitura e escrita nos alunos 52 Classe na EPC Acordos de Roma;

e Verificar o nivel de alcance das competéncias de leitura e escrita nos alunos da 52
Classe na EPC Acordos de Roma.

1.3 Questdes de pesquisa

¢ Quiais sdo factores que inibem/promovem desenvolvimento das competéncias em

leitura e escrita nos alunos 52 Classe na EPC Acordos de Roma?

e Como se descrevem os factores que inibem/promovem o desenvolvimento das

competéncias em leitura e escrita nos alunos 52 Classe na EPC Acordos de Roma?

e Qual é o nivel do alcance das competéncias de leitura e escrita nos alunos 52 Classe

na EPC Acordos de Roma?

1.4 Justificativa

Muitos problemas enfrentados no sector da educacdo tém como origem o pouco dominio
da leitura e escrita por parte dos alunos. A ndo aquisicdo das competéncias em ler e
escrever afecta o sucesso escolar dos alunos pois sem elas é dificil compreender o que é

ensinado.

A escolha do tema € justificada pela constante preocupacdo com sucesso do processo do
ensino e aprendizagem, tendo como base 0s objectivos esperados por parte dos servicos

oferecidos pela educacédo, que em principio é o desenvolvimento das competéncias de



leitura e escrita. Essas competéncias que influenciam no sucesso bem como no fracasso
do processo de ensino e aprendizagem e mais competéncias que mais do que parte dos
objectivos educacionais constituem um ganho na aprendizagem, na vida de um individuo

que trazem varios beneficios e prazeres ao longo da vida.

Sendo estudante e encarregada de educacdo, tenho visto que alguns alunos que
frequentam o ensino primario até mesmo o ensino secundario tém tido dificuldades em
ler e escrever. Sinto-me motivada em dar o meu contributo para a melhoria da qualidade
de ensino, fazendo um estudo que tem como ponto focal as competéncias basicas e
fundamentais para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem como a leitura e
escrita, tais competéncias que sdo muito esperadas por todos encarregados de educacao,
pela escola, pelo Estado, pelos proprios alunos e pelo mundo. Apesar de ser desenvolvido
anivel da sala de aula, espera-se que este trabalho ajude e auxilie os professores e gestores
na identificacdo de situacGes que podem dificultar ou promover a aprendizagem da leitura
e escrita. Este trabalho constitui também um reforco bibliogréfico e relevante como de

material de apoio para posteriores estudos na mesma area.



Capitulo 11 Revisdo da Literatura

Neste capitulo serdo apresentadas algumas discussdes tedricas que serviram de suporte
para a realizacdo do presente estudo. Portanto, serdo aqui apresentados pensamentos de
alguns autores a fim de fazer um debate em torno de questdes como: Leitura, Escrita,
Relacdo Leitura-Escrita, desenvolvimento da leitura e escrita e por fim os factores que

inibem/promovem a aquisi¢do das competéncias de leitura e escrita.

2.1 Leitura

“A leitura constitui um acto complexo de decifracdo, conhecimento e contextualizacdo

da palavra escrita, que implica aprendizagem formal, a nivel linguistico”, (Sim-Sim,

2002, como citado em Silva, 2014, p. 39).

Para Cagliari (1997, p. 12), “leitura é uma interpretagdo da escrita que consiste em

traduzir os simbolos escritos em fala”.
Gomes (s/d, p. 284), afirma que “ler é o processo de construgdo de significados”.

Lakatos e Marconi (2003, p. 19) afirmam que “ler significa conhecer, interpretar, decifrar,
distinguir os elementos mais importantes dos secundarios e, optando pelos mais

representativos e sugestivos, utiliza-los como fonte de novas ideias e do saber”

Na esteira da definicdo de Cagliari, por ser mais simples e abrangente, pode-se definir
leitura como sendo o processo de interpretacdo grafica que consiste em dar significado
comum ou padrdo a palavra escrita. E 0 acto que consiste em extrair significado de

simbolos escritos.

2.2 Escrita

De acordo com Silva (2014, p.40), “o conceito de escrita espelha a abrangéncia do termo,
englobando a representacao de palavras ou ideias por sinais, a grafia, 0 ato de escrever, e

0 que se escreve”.

“A escrita € uma actividade psicomotora complexa que implica um certo
desenvolvimento psicomotor e maturacdo do sistema nervoso no que se refere a
tonicidade e coordenacdo dos movimentos e pelo desenvolvimento da motricidade fina,

ao nivel dos dedos e da m&o”, (Alves, 2007, como citado em Dias & Duarte, 2016, p. 31).



Seguindo o pensamento de Silva (2014), pode-se afirmar que a escrita é a representacdo
gréafica daquilo que falamos seja em voz alta, silenciosa ou interiormente, é o acto de
pintar com as letras do alfabeto aquilo que pensamos, é o0 acto de escrever representando

por meio de letras as nossas ideias ou aquilo que pensamos.

2.3 Competéncia

Definir o termo competéncia ndo é uma tarefa facil, pois ele faz parte de varias areas

tendo assim diversos entendimentos.

Teixeira (2007, p. 17) “afirma que na esfera do trabalho, a no¢do de competéncia vem
substituindo a nocdo de qualificacdo, e, na area de educacdo, as nocdes de saberes e

conhecimentos”.

“Competéncia significa uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de
situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”, (Perrenoud, 1999 como
citado em Silva 2014, p. 32).

“Competéncia ¢ um conceito que integra a capacidade para transferir capacidades e
conhecimentos a situagdes e ambientes novos”, (Naumescu, 2008, como citado em Sa &

Paixdo, 2013, p. 99).

“Competéncia ¢ definida como um saber em acg¢ao”, (Perrenoud, 1999, 2000), como

citado em S& & Paixdo, 2013, p. 99).

E notorio que o termo competéncia abarca varios entendimentos, com isso ele ndo tem
uma unica definicdo, é usado em vérias areas do saber e autores mostram 0 seu
conhecimento sobre o mesmo termo. Apesar de ter varias definicdes, o entendimento
sobre 0 mesmo é consensual. Seguindo a linha de Teixeira (2007), a nocdo de
competéncia na esfera do trabalho pode ser associada & ideia de qualificacdo, capacidade

e experiéncias e na area educacional refere-se a ideia conhecimentos e aprendizagem.

2.4 Relagéo entre a leitura e a escrita

Nas necessidades basicas de aprendizagem destaca-se a da leitura e escrita, porque sao

competéncias basicas e imprescindiveis para a formacao do pensamento e espirito critico



do individuo, para se ter acesso aos outros conhecimentos e continuar aprendendo ao

longo da vida, afirma Buendia (2010).

Segundo Pinheiro (1994), a direccéo do processo de leitura é, pois, da letra ao som e a do

processo de escrita € do som para letra.

Segundo Pausas (2004), a leitura e escrita sdo duas actividades complexas que, como
todos sabem, sdo altamente necessarias para se ter acesso aos saberes organizados que
fazem parte de uma cultura, sdo actividades com as quais se construimos e ampliamos
nosso conhecimento do mundo que nos rodeia. S&o competéncias que também facilitam
0 processo de ensino e aprendizagem, aumentam a autonomia de um individuo, tornam

acessivel a compreensdo do mundo em Vvarias perspectivas.

A leitura e a escrita sdo competéncias que se complementam na medida em que a préatica
desenvolve a outra. Quem Ié aprende como se escreve, melhora a escrita e quem escreve
aprende como se |1é e melhora a leitura. Como afirma Carvalho, (1998) como citado em
Gongalves (2014, p. 36), “os bons leitores detém um nivel de escrita mais desenvolvido
que provém da interiorizacdo e reproducdo das estruturas proprias da escrita que

encontram nos livros que léem”.

De acordo com a UNESCO (1973), como citado em MINEDH (2017, p. 54), “se a crianga
aprende a ler e escrever perfeitamente nas classes iniciais, encontra-se preparada para
todas as tarefas que tem que enfrentar futuramente”. E de se afirmar que sdo duas
competéncias interligadas que devem ser desenvolvidas em todos os subsistemas do

ensino.

Segundo Torre (2012), como citado em Gongalves (2014, p. 40), “um mau leitor ¢ um
aluno tendente ao insucesso escolar, isto porque ter dificuldades na leitura é, muitas vezes,
causa de desencorajamento, de desinteresse e de insucesso e consequente abandono

escolar.”

Na mesma linha de pensamento dos autores acima citados, Campos et al (2011) afirmam
que a leitura a escrita sdo é determinantes em qualquer sistema educativo, na medida em

que a leitura e a escrita sdo simultaneamente objectos e meios de aprendizagem. Isto



significa que se o aluno ndo aprender a ler e a escrever, ndo sera capaz de usar a leitura

para aprender, ndo conseguird estudar conteudos curriculares de qualquer disciplina.

Como se pode notar, é dificil ser bem-sucedido em qualquer contexto quando se
desconhecem as ferramentas necessarias para tal. A leitura e a escrita sdo as ferramentas
que o aluno precisa para firmar-se no mundo da aprendizagem, sem elas o aluno néo
conseguira estudar os contetdos curriculares de qualquer disciplina e em qualquer

subsistema de ensino.

2.5 Processo de desenvolvimento das competéncias de leitura e da escrita

A leitura e a escrita sdo competéncias que ndo tém fim no que diz respeito a
aprendizagem, a cada leitura aprende-se algo novo, novas palavras, novas formas e modos
de ler e de escrever, melhorando a leitura e aprendendo a melhorar a escrita. Como afirma
Oliveira (2009):

“O aprendizado da leitura e da escrita ndo termina quando se completa o periodo da
alfabetizacdo estende-se por toda a vida escolar, alias, por toda a vida, pois a cada
momento, estamos aprendendo algo novo, palavras novas, significados novos. Quando
uma crianca aprende a falar e a escrever, ela comega a dominar um sistema linguistico e

aos poucos compreende a regularidade que se apresenta na escrita”.

Favoni (2012) afirma que o ensino da leitura no contexto escolar objectiva a formagéo de
leitores competentes e consequentemente a formacao de escritores aptos a comunicacao
escrita. Assim sendo a escola joga um papel de extrema importancia na vida do ser

humano, pois ¢ nela onde sdo desenvolvidas as competéncias de leitura e escrita.

“O Sistema Nacional da Educacdo-SNE deve equacionar adequadamente a aquisi¢do dos
codigos da leitura e escrita pelas criancas e adultos, promovendo a adopcéo real de
metodologias apropriadas na prética pedagogica das instituicGes educativas. Importa
garantir a capacitacdo relevante de professores e educadores de adultos assim como a
promogdo de processos eficazes de supervisdo pedagdgico-didactica nas instituicdes
educativas”, Buendia (2010, p.19).

De acordo com Moreira (2014), ndo basta falar sobre a importancia e os beneficios da

leitura, € fundamental a existéncia de profissionais capazes e competentes, que sintam
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eles proprios o prazer da leitura e possuam uma ampla visao literaria, para assim obterem

a sua propria concepgdo de leitura, repassando-a a futuros leitores.

De acordo com Buendia (2010, p. 269), “o ensino da leitura e da escrita deve decorrer
num ambiente que possibilite que criancas e adultos compreendam a sua importancia e
utilidade para o seu desenvolvimento e participacdo social, tornando a leitura e a escrita
instrumentos importantes de expressao dos seus pensamentos, experiéncias e sentimentos

e, desta forma, ganharem o gosto pelo seu uso”.

Assim sendo, na mesma linha de pensamento dos autores citados é necessario que se
criem ambientes que favorecam e estimulem a préatica da leitura e da escrita, a partir do
gosto pode-se chegar a pratica e a habitos que nos levam a adquirir competéncia que tanto
desejamos, neste caso seriam as competéncias da leitura e escrita. E preciso mostrar o0s

reais beneficios de aprender a ler de modo a motivar aos alunos a aprender.

No que se refere a leitura e a escrita, a aquisi¢ao e o desenvolvimento dessas competéncias
ocorrem em virtude de um trabalho de educacéo formal, que leva anos a desenvolver-se
(Sim-Sim, 2002; 2001; 1998 como citado em Silva 2014).

Segundo Gomes s/d, sdo diversos estagios para o desenvolvimento no processamento da
leitura. No inicio da palavra da-se por pista visual, seguida pela consciéncia alfabética,
depois ocorre o reconhecimento da palavra, a seguir esse reconhecimento torna-se

controlado e finalmente passa a ocorrer de modo automatico.

Petrolino (2017, p. 43), afirma que “a leitura tem varios processos e um deles € treinar o
aluno a fazer uma leitura expressiva, para facilitar a propria compreensédo do texto. Na
leitura em voz alta, o aluno tem que decifrar o que estd escrito e depois reproduzir
oralmente o que foi decifrado, porque ha muitas dificuldades em decifrar a escrita...apds
0s primeiros contactos com a escrita € ideal que se incentivem os alunos a escrever textos

espontaneamente”.

Na quinta classe conforme indica MINED (2017), o desenvolvimento das competéncias

de leitura e escrita ocorre através de producéo de textos, redaccdes, ditados e copias.

De acordo com INDE/MINED (2019), constitui evidéncia de desempenho na

competéncia de leitura, a leitura de textos de 10 a 15 frases, com tom de voz audivel,
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pronunciando correctamente as palavras e respeitando os sinais de pontuagdo e
acentuacgdo. Constitui evidéncia de desempenho na competéncia de escrita, a escrita de
textos de 5 a 10 frases em letra cursiva e caligrafia legivel, obedecendo a uma sequéncia

I6gica, correccéo ortogréafica e regras de pontuacéo.

Um aluno competente no acto de ler e escrever deverd ser capaz de: expressar-se,
oralmente e por escrito, em diferentes situacdes; ler e interpretar mensagens de natureza
diversa; produzir mensagens orais e escritas de forma criativa. Essas sdo algumas
habilidades e competéncias sugeridas pelo MINEDH no Plano Curricular do Ensino
Basico (2003).

Se estas competéncias ndo forem devidamente adquiridas e desenvolvidas, a partir dos
primeiros anos de escolaridade, os alunos enfrentaréo sérios problemas para progredir nos
diferentes niveis de ensino, porque muitas habilidades requeridas no progresso do
processo de ensino e aprendizagem, no mundo do trabalho, no exercicio da cidadania do
individuo e nas demais vertentes da vida, pressupdem um certo dominio destas

competéncias.

2.6 Factores que inibem/promovem a aquisi¢do das competéncias de leitura e escrita

O desenvolvimento da leitura e da escrita é condicionado por varios factores, com isso
varios autores fazem discussdes sobre questdes de leitura e escrita de modo a encontrar
solucdes que minimizem dificuldades no desenvolvimento das mesmas, todavia ha que
demonstrar as dificuldades os alunos tém tido no desenvolvimento da leitura e escrita, de
modo a entender melhor os factores que podem inibir ou promover o desenvolvimento

dessas competéncias no meio dos alunos.

“Quando uma criancga apresenta alguma dificuldade de aprendizagem da leitura e da
escrita, nem sempre os professores, os pais e/ou a familia possuem informacdes
suficientes para entender e enfrentar adequadamente o processo”, afirma Morais (1997),

como citado em Petrolino (2007, p. 29).

O exposto por Petrolino de constituir um entrave no desenvolvimento das competéncias
de leitura e escrita na medida em que os alunos precisam de professores que saibam lidar

com dificuldades que os alunos possam apresentar ao longo do desenvolvimento da
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leitura e escrita. Os encarregados de educacao por sua vez precisam do apoio e orientacdes
dos professores quando a ele se aproximarem para discutir aspectos ligados a escolaridade
dos seus educandos. Para tal € muito importante que a escola seja munida de professores

bem formados que possam responder a realidade apresentada pelos seus alunos.

E evidente que nalgum momento os pais cobram da escola resultados que os alunos
deveriam ter, por sua vez, a escola também deixa uma margem de erro a familia devido a
pouca participacdo dos pais e encarregados no processo de aprendizagem dos alunos. E
preciso que a escola trabalhe junto com a familia de modo a acompanhar e apoiar 0s
alunos no processo do desenvolvimento da leitura e da escrita de modo a minimizar

dificuldades que possam surgir no decorrer da aprendizagem.

As dificuldades gerais de leitura resultam de factores exteriores ao individuo (ex.
condicBes fisicas da escola, pedagogia e didactica deficientes, abandono escolar,
instabilidade emocional, meio socioeconémico desfavorecido) e de factores inerentes a
ele (deficiéncias sensoriais, deficiéncia mental, deficiéncias fisicas ou motoras, Citoler,
1996; Rebelo, 1993, como citado em Ribeiro, (2005).

“As caracteristicas das dificuldades de aprendizagem na leitura sdo: a crianga se aproxima
muito do livro, vé duplicado, diz palavras em voz alta, pula e 1€ a mesma linha duas vezes,
tem pouca compreenséo na leitura oral, omite consoantes finais na leitura oral, pestaneja em
excesso, tende a esfregar os olhos e queixar-se de que cogam, soletracao pobre, entre outras”,
(Garcia, 1998, como citado em Gujamo, 2017, p. 19).

Gujamo (2017) ainda aponta como as mais frequentes dificuldades apresentadas pelos
alunos: a dislexia, disgrafia, disortografia e 0 TDAH (Transtorno de Deficit de Atencédo

e Hiperactividade).
Como explica Boaventura (2007), como citado em Gujamo (2017.p.19),

“A dislexia é caracterizada por dificuldades na correccao, fluéncia na leitura de palavras
e por baixa competéncias leitoras e ortograficas. A Disgrafia — & uma perturbagéo do tipo
funcional que afecta a qualidade da escrita do sujeito, no que se refere ao seu trac¢do ou

grafia. Disortografia- € uma dificuldade manifestada por um conjunto de erros”.

Os professores devem ser capazes de identificar as dificuldades de aprendizagem que

possam surgir no decorrer das aulas para que assim haja uma intervencdo com vista a
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sanar as dificuldades identificadas. Para tal é preciso que o professor tenha conhecimento
sobre as dificuldades que os alunos possam apresentar como o caso das dificuldades

apresentadas em Gujamo (2017).

Gujamo (2017), em seu estudo sobre estratégias para o desenvolvimento das
competéncias de leitura e escrita nos alunos do 2° ciclo do ensino primario, concluiu que
o fraco desenvolvimento das competéncias da leitura e da escrita nos alunos deve-se a
fraca aplicacdo das estratégias de ensino a leitura e escrita e a falta de um plano de
trabalho especifico ou extra-escolar dos professores assim como da direc¢do da escola
para junto dos alunos que demonstram dificuldades em ler e escrever desenvolver um

plano de estudo para estes.

Campos et al (2011, p. 25), no Relatério de Avaliacdo do ensino primario e secundario
referem que de entre os factores que podem explicar os baixos niveis de aprendizagem da

leitura e da escrita no Ensino Primério Mogambicano salientam-se:

e As orientagcBes programaticas da disciplina de Portugués, no que respeita a
metodologias de iniciacdo a leitura;

e A pouca qualidade do manual da disciplina de Portugués para o 1° ano de
escolaridade;

e A desadequacdo das metodologias de desenvolvimento da oralidade no 1° ciclo
do Ensino Primario;

e A deficitaria qualidade da formacao inicial de professores para o ensino da leitura
e da escrita.

e A inexisténcia de livros (ndo manuais escolares) disponiveis na escola (dentro e
fora da sala de aula) escritos em Portugués e/ou em linguas bantu;

o A falta de material didactico apelativo e de qualidade;

e A prevaléncia de metodologias de sala de aula pouco activas, pouco estimulantes

e com uma diminuta comunicacéo interactiva professor/aluno;

A semelhanca de um dos factores apontados pelo relatério de avaliagdo, Gujamo (2017)
afirma que a problematica da leitura e escrita € decorrente das técnicas metodoldgicas de

ensino usadas pelo professor, presumivelmente ndo adequadas aos alunos.
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As metodoldgicas de ensino sdo apontadas como um factor que inibe o desenvolvimento
das competéncias de leitura e escrita, mais uma vez a formac&o e capacitacao continua de

professores constitui um factor chave para a aprendizagem dos alunos.

A escola tem a nobre missdo de capacitar individuos, € nela onde os alunos tém em
principio a oportunidade de aprender a ler e escrever, essas aprendizagens nao podem
somente ser vividos na escola, mas também podem e devem ser desenvolvidos fora dela,

como se pode ler no plano estratégico da educagéo.

De acordo com o MINEDH (2012, p.38) em seu Plano Estratégico da Educagdo, um

melhor desempenho no futuro exige melhorias através de:

e Um(a) aluno (a) predisposto (a) para aprender em termos do seu desenvolvimento
fisico, emocional, cognitivo e social;

e Um professor melhor preparado, motivado e apoiado para assegurar a
aprendizagem dos seus alunos;

e Um ambiente na escola e em casa que estimula a aprendizagem;

e Um sistema de acompanhamento e monitoria que mostra evidéncias do
desempenho do aluno, do professor e da escola na base de um conjunto de
indicadores.

Conjugando os factores que explicam os baixos niveis de aprendizagem da leitura e
escrita, apontados por Campos et al (2011) no relatério de avaliacdo ora citado, e as
recomendacdes que constam do plano estratégico da educacdo visando um melhor
desempenho pode-se a partir desta leitura inferir os seguintes factores que podem inibir

ou promover o desenvolvimento da leitura e escrita:

e A programacado da disciplina de portugués - é em principio nesta disciplina
onde os alunos aprendem a ler e a escrever, com iss0 € necessario que as
orientacbes programaticas na disciplina de portugués estejam mais focadas em
actividades que estimulem a producao de textos bem como o desenvolvimento da
leitura;

e A formagdo de professores — é na formacéo de professores onde estes que deve

estar focada em capacita-los e prepara-los a seguir a programacéo curricular, a
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adaptar-se a realidade escolar principalmente na sala de aulas, professores
dindmicos, criativos em fim professores competentes;

A disposicdo do aluno e do professor — a disposicao desses actores do processo
educativo sdo de extrema importancia no desenvolvimento das competéncias de
leitura e escrita, pois um aluno e um professor disposto fisico, emocional e
socialmente tem mais probabilidade de aprender o que o professor se dispde a
ensinar;

Um Sistema de supervisdo e monitoria - que tera em vista acompanhar o
desenvolvimento de actividades com vista ao alcance dos objectivos pré-
estabelecidos. Este exercicio devera ser feito por parte dos professores na sala de
aulas, dos directores a nivel da escola e de outras instancias superiores e de direito
a fim de acompanhar o processo de ensino e aprendizagem;

O ambiente escolar - que deve ser contemplar um lugar onde aluno sinta vontade
estar, aprender e desenvolver actividades que decorrem na escola, um lugar que
estimula a aprendizagem dos alunos, com matérias de estudo, livros, actividades

criativas ligadas a aprendizagem, e de boas relacdes.

Segundo MINED (2020, p. 29), “estudos efectuados, pela SACMEQ, Avaliagéo
Nacional e Provinha, indicam que os alunos ndo desenvolvem as competéncias
previstas e apontam como factores do actual estagio do ensino a fraca gestdo das
escolas, 0 absentismo do professor e do aluno, a fraca preparacao do professor, as

precarias condicdes de trabalho, o elevado réacio aluno/professor, entre outros”.

MINED (2020), ainda afirma que é imprescindivel que o professor adquira

conhecimentos cientificos e pedagdgicos, necessarios para o exercicio da docéncia e seja

preparado de modo a permitir uma continua inovacdo pedagOgica adequada as

necessidades dos alunos e da sociedade em geral.

E na formacdo de professores onde estes sio adquirem bases psico-pedagogicas e

metodologias de ensino para o exercicio eficaz da missdo docente. Portanto a formagéo

de professores deve ter em conta a capacitacdo destes em matérias e estratégias de leitura

e escrita.
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Outro factor é apresentado por Marchesi, (1995) ao afirmar que o papel que os pais e
encarregados de educacdo desempenham no processo educacional do aluno constitui um
factor imprescindivel para o seu adequado desenvolvimento e adaptacdo ao contexto onde

se encontra inserido.

Marques (2001) considera que, quando os pais ou o0s encarregados de educacdo se
envolvem na educagéo e com a escola, os seus filhos sentirdo mais motivagéo. Por outro
lado, terdo melhores resultados e, desta forma, os pais tendem a compreender melhor o
trabalho do professor e a imagem da escola sera enaltecida.

Conjugando o pensamento de Marchesi, (1995) e Marques (2001) entende-se que a
participacdo de pais e encarregados de educacdo pode promover o desenvolvimento da

leitura e escrita nos alunos, influenciando assim, no sucesso escolar dos mesmos.

Todos os factores ora arrolados podem inibir ou promover o desenvolvimento das
competéncias de leitura e escrita dependendo de como eles se fazem sentir, ou seja, mal
posicionados podem inibir o desenvolvimento da leitura e da escrita e bem posicionados

esses factores podem promover o desenvolvimento da leitura e da escrita.
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Capitulo I11: Metodologia

Segue-se no presente capitulo, a apresentacdo metodoldgica usada para a realizagdo do
presente trabalho, como: a natureza da pesquisa, abordagem metodoldgica, a populacao
e sua respectiva amostra, as técnicas e os instrumentos de recolha de dados, as técnicas

de andlise e interpretacdo de dados.

3.1 Caracterizacao da EPC Acordos de Roma

A EPC Acordos de Roma é uma escola situada na Cidade de Maputo, Distrito KaMavota.
Conta com 14 salas de aulas com uma infra-estrutura cuidada e um recinto escolar aberto
e arejado. A escola contém um bloco administrativo, dois (2) blocos sanitarios um para
professores e outro para os alunos. Quanto a classe em estudo, a escola conta com seis
(6) professoras da 52 classe, com 469 alunos (248 homens e 221 mulheres), dois membros
da direccdo um director geral e uma directora ajunta pedagdgica. Antes do ano de 2020 a
escola tinha um racio de 80 alunos por turma em média e actualmente conta com 25

alunos em cada turma.

3. 2 Classificacéo da Pesquisa

Sob o ponto de vista da natureza de uma pesquisa, Freitas e Prodanov (2013) apontam
dois tipos de pesquisa: a pesquisa basica e a pesquisa aplicada. A pesquisa basica que
objectiva gerar conhecimentos novos Uteis para 0 avanco da ciéncia sem aplicacdo pratica
prevista e pesquisa aplicada que objectiva gerar conhecimentos para aplicacdo pratica
dirigidos a solucao de problemas especificos, envolve verdades e interesses locais. Tendo
em conta que o presente trabalho ¢ um estudo de caso possui uma metodologia de
pesquisa classificada como aplicada, a qual envolve interesses locais e busca a aplicacao

prética de conhecimentos para a solugdo de problemas sociais.

O estudo de caso € um tipo de pesquisa qualitativa e/ou quantitativa, onde na pesquisa
basicamente quantitativa o pesquisador se limita a descricdo factual do evento, ignorando
a complexidade da realidade social na pesquisa qualitativa o ambiente natural € a fonte
directa para colecta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave e mantém contacto
directo com o ambiente e o objecto de estudo em questdo. E importante acrescentar que
essas duas abordagens estdo interligadas e complementam-se como afirmam Freitas e
Prodanov (2013).
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Para melhor descricdo dos factores que inibem ou promovem as competéncias de leitura

e escrita o estudo é de abordagem qualitativa.
3.3 Populacédo e Amostra

3.3.1 Populagéo

“Populacdo € o conjunto total de elementos portadores de, pelo menos, uma caracteristica
comum, MINEDH (s/d, p.165). Quanto a populacgdo, o presente estudo abrange um total
de 477 individuos distribuidos da seguinte forma: dois (2) membros da direc¢do da escola
(o director da escola e a directora adjunta pedagdgica), seis (6) professoras, encarregados
de educacao e 469 alunos da 52 classe (248 homens e 221 mulheres) com um racio de 80
alunos em média por turma. Devido a actuagdo da Covid-19 nos finais de 2020, o racio

de alunos por turma passou de 80 para 20 alunos por turma.

3.3.2 Amostra
“A amostra é uma parcela convenientemente seleccionada do universo (populacdo); é um

subconjunto do universo, Lakatos e Marconi (2003, p.78)”.

“A amostra € uma parcela representativa da populacdo que e examinada com o proposito

de tirarmos conclusdes sobre essa populacéo, (MINEDH s/d, p.165)”.

Quanto ao tipo de amostra para o presente estudo, optou-se pela amostragem néo
probabilistica do tipo amostragem intencional ou de seleccdo racional. Este tipo de
amostragem consiste em seleccionar um subgrupo da populagdo que, com base nas
informacdes disponiveis, possa ser considerado representativo de toda a populacdo como

anota Freitas e Prodanov (2013).

Da populacdo em estudo foi tirada uma amostra de 67 participantes, dos quais um (1)
membro da direccdo da escola seis (6) professoras, quatro (4) encarregados de educacéo
e 56 alunos da 52 classe.

3.3.2.1 Caracterizagao da Amostra

Foi elaborada uma tabela de caracterizacdo da amostra (professores, membros da
direccdo, alunos e pais e encarregados de educacao). A tabela 1 elucida que na Escola
Primaria Completa Acordos de Roma, a 52 classe € leccionada apenas por professoras.

Quanto a formacéo as professoras e 0 membro da direccéo tém o nivel de licenciatura e
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possuem formac&o psicopedagogica. A experiéncia das professoras, na area docente, vai

de 16 a 21 anos. Foram entrevistados 56 alunos dos quais 32 alunos do sexo masculinos

e 24 do feminino. Fizerem também parte da amostra quatro (4) pais e encarregados de

educacdo, dos quais um (1) do sexo masculino e trés (3) do feminino.

Tabela 1: Caracterizacdo da Amostra (professores, membros da direccéo, alunos e pais e

encarregados de educacéo)

Categorias
Caracteristicas | Opcdes Professores | Membro da | Alunos Pais e
direccdo (5?2 Classe) encarrega
dos de
Educacgéo
Sexo Feminino 6 1 24 3
Masculino . . 32 1
Nivel académico | Formagdo de
professores L L _ -
10243
Formacao de _ _ _ _
prof.128+1
Licenciatura 6 1 . .
Mestrado . . . .
AnNos de | 0-5 Anos L L _ _
experiéncia  na | 6-10 Anos . _ _ _
docéncia. 11-20 Anos 4 _ _ —
Mais de 20 2 L L L
Anos
Total 67

Fonte: Elaborado pela autora
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3.3 Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Freitas e Prodanov (2013, p. 102) entendem como “técnicas de levantamento de dados
aos preceitos ou processos utilizados por uma ciéncia ou arte”.

De acordo com Freitas e Prodanov (2013), procedimentos técnicos referem-se a maneira
pela qual obtemos os dados necessérios para a elaboracdo da pesquisa, 0 conjunto de
preceitos ou processos utilizados por uma ciéncia ou arte. No procedimento técnico de
levantamento de dados do presente estudo, serdo usadas como técnicas de recolha de

dados a entrevista, 0 questionario e a observagéo.

3.3.1Entrevista

Para Gil (1989, p. 113) “a entrevista € uma das técnicas de colecta de dados mais
utilizadas no ambito das ciéncias sociais e considerada como técnica por exceléncia na
investigacdo social, ¢ uma técnica eficiente para a obtencdo de dados acerca do

comportamento humano”.

O uso desta técnica teve em vista a obtencdo de dados referentes a identificacdo e
descricdo de factores que inibem ou promovem as competéncias de leitura e escrita do
desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita dos alunos da 52 classe, na Escola
Primaria e Completa Acordos de Roma. Esta foi aplicada ao membro da direc¢do da

escola, aos alunos e aos encarregados de educacao.

Saliente-se que em relacdo ao aluno, na parte final da entrevista, este foi sujeito a ler um

texto e a escrever 0 mesmo texto em jeito de ditado.

3.3.2 Questionario

“O questionario constitui uma das mais importantes técnicas disponiveis para a obtencao
de dados, é uma técnica que ndo expde os pesquisados a influéncia de opiniGes segundo
Gil (1989, p. 124) . De acordo com Lakatos e Marconi (2003), por meio de questionario
obtém-se respostas mais rapidas e mais precisas, hd maior liberdade e seguranga nas

respostas, em razdo do anonimato e ha menos risco de distor¢cdo de respostas.

Os questionarios foram administrados as professoras de modo a aferir informac6es sobre
os factores que podem inibir ou promover o desenvolvimento das competéncias em leitura

e escrita.
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3.3.3 Observacéao
Gil (1989) considera a observacdo como uma das mais importantes técnicas disponiveis
para a obtencao de dados, um método de investigacdo com vista a adquirir conhecimentos

necessarios para o quotidiano.

Para Lakatos e Marconi (2003), a observacdo € uma técnica de colecta de dados para
conseguir informagOes e utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da
realidade. A observacédo ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de
objectivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu
comportamento. Conjugando o entendido em Gil (1989) e Lakatos e Marconi (2003)
pode-se considerar a observacao como sendo uma técnica de aquisicdo de conhecimentos

em relacdo a determinados aspectos da realidade através de sentidos.

A observacdo directa decorreu na sala de aula na disciplina de Portugués da 52classe de
modo a obter dados ligados ao nivel de desenvolvimento da leitura e escrita, para o efeito,
foi administrado um pequeno texto tirado do livro de portugués. O texto foi lido pelos

alunos e escrito em jeito de ditado.

3.4 Andlise e interpretacao de dados

Quanto ao procedimento para andlise e interpretacdo de dados do presente estudo foi feita
uma andlise de conteido gue serviu de base para uma analise qualitativa das entrevistas
e do questionario. Foram também elaborados graficos e tabelas usando o programa

informatico Microsoft Office Excel como forma de melhor ilustrar dos dados obtidos.

3.5 Aspectos éticos

Para a realizacdo deste trabalho, foi pedido uma credencial (Anexo A) a Direc¢do da
Faculdade de Educacdo da Universidade Eduardo Mondlane de modo a formalizar o
procedimento de levantamento de dados na EPC acordos de Roma. No processo de
levantamento de dados foi tomado em conta o sigilo, respeitando-se anonimato aos
respondentes bem como as medidas de prevencgdo da Covid-19, fazendo o uso da mascara,

lavagem das maos e desinfeccdo com alcool-gel.

3.6 LimitacOes do estudo
O presente trabalho foi realizado num momento em que o mundo é assolado por uma

doenca de nome COVID-19. No dia 22 de Marco de 2020 foi anunciado o primeiro caso
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de Covid-19, a doenga causada pelo Corona Virus em Mogambique e de imediato foi

paralisado o ensino presencial em todos os subsistemas, incluindo o ensino primario.

Como forma de prevencdo e mitigacdo do nimero de infectados por esta doenca foram
tomadas medidas drasticas, o que levou ao encerramento de varias instituicbes
abrangendo também as instituicGes de ensino, paralisando assim o desenvolvimento da
pesquisa em questdo. Relaxadas as medidas de prevencdo e mitigacdo da doenca, foi
permitida a retoma das aulas presenciais, possibilitando a continuacdo do
desenvolvimento da presente pesquisa, porém com restricdes devido a participacdo
limitada na sala de aulas. Esta situacdo inibiu o processo de recolha de dados no ano de
2020. Retomadas as aulas em 2021 abrangendo todos alunos do sistema educativo, foi
iniciado o processo de recolha de dados, porém com alguns entraves. Numa primeira fase,
a participacédo na sala de aulas era restrita, pois apenas alunos e professores podiam entrar
na sala de aulas. Essa situacdo dificultou a aplicacdo da grelha de observacéo das aulas
da 5? classe. A recolha de dados da observacdo onde os alunos leram e escreveram um
texto dado pela pesquisadora foi feita ao ar livre, dentro do recinto escolar participando
assim os alunos da 5° classe de forma esponténea e aleatdria. Foram improvisados acentos
que serviram de bancos para gque os alunos pudessem suportar as fichas onde escreveram
0 texto em jeito de ditado. Relaxadas mais uma vez as medidas de mitigacdo da Covid-

19 foi permitida a aplicacdo da observacdo onde pode-se assistir as aulas de portugués.
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Capitulo 1V: Apresentacéo e discussao de dados

Segue-se neste capitulo a apresentacédo e discussao dos dados obtidos na Escola Primaria

e Completa Acordos de Roma.

Os dados foram recolhidos por meio da entrevista, do questionario e da observacao. A
entrevista foi administrada a um (1) membro da direc¢do, a 56 alunos da 5? classe e a
quatro (4) pais e encarregados de educacdo. O questionario foi administrado as seis (6)
professoras que leccionam a 52 classe. Foi elaborado um guiéo de observagéo para assistir
as aulas de portugués da 52 classe, foi também administrado um texto retirado do livro de

portugués da 52 classe, 0 mesmo texto foi lido e escrito pelos alunos em jeito de ditado.

As evidéncias foram sujeitas a organizacdo em forma de tabelas e gréficos através do
Programa Microsoft Excel para possibilitar uma melhor compreensdo a respeito da

tematica em discussao.

A apresentagéo e discussao dos resultados da entrevista foram orientadas pelos objectivos
especificos que foram colocados em forma de perguntas de pesquisa.

4.1 Quais sdo os factores que inibem/promovem o desenvolvimento das
competéncias em leitura e escrita nos alunos da 52 classe na EPC Acordos de Roma?
Para responder a esta questdo o membro da direccdo apontou os seguintes factores: a
participacdo dos encarregados de educacdo; a disposicao por parte dos alunos; o ambiente
escolar; a motivacao e formacao por parte dos professores e a supervisdo. O membro da
direccdo repisou que a participacdo dos encarregados de educagdo na vida escolar dos
seus educandos constitui o maior factor que pode inibir ou promover o desenvolvimento

das competéncias de leitura e escrita nos alunos.

A mesma questéo foi colocada aos quatro (4) pais e encarregados de educagdo no ambito
de uma reunido na EPC Acordos de Roma com os pais e encarregados de educacgéo, 0s
mesmos foram unanimes em afirmar que a disposi¢do por parte dos alunos, a disposi¢do
de material de leitura e a disposic¢ao dos professores constituem factores que podem inibir
ou promover o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita nos alunos da 52
classe. Quando os alunos ndo estdo dispostos dificilmente poderdo desenvolver as

competéncias em questdo, assegurou um dos encarregados de educacéo.
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O grafico 1 apresenta os factores que podem inibir ou promover o desenvolvimento da
leitura e escrita nos alunos da 52 classe segundo as professoras da 52 classe da EPC

Acordos de Roma.

® Programacao da

36% 36% e A
° ° disciplina de portugués

® Formacéo de
professores

m Disposicao por parte
dos alunos

®m Motivagdo por parte
dos professores

® Supervisdo e monitoria

6% 6% 6%

m Ambiente escolar

Participacdo dos
pais/encarregados de
Ed

Professores

Gréfico 1: Factores que inibem ou promovem o desenvolvimento da leitura e escrita
segundo os professores da EPC Acordos de Roma

Fonte: elaborado pela autora

Como ilustra a figura 1 as professoras da 52 classe apontam em 36% a disposi¢do dos
alunos e a participacao dos encarregados de educacao na vida escolar dos seus educandos
como sendo factores que inibem ou promovem o desenvolvimento da leitura e escrita nos
alunos. Apontam também em 12% a formacao de professores e 6% a programacéo da
disciplina de portugués, a motivacao por parte dos professores, ac¢des de supervisao e
monitoria e 0 ambiente escolar como sendo factores que inibirem ou promovem o0

desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita.

As respostas destas, convergem em parte com as do membro da direcgdo e as dos pais e

encarregados de educacao no tocante a disposicdo dos alunos.
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No decorrer das aulas de portugués foram identificados os factores j& arrolados como: a
disposicdo por parte dos alunos, disposicdo de materiais escolares, disposicdo dos

professores, a participacdo dos pais e encarregados de educacéo e o ambiente escolar.

Os factores apresentados pelo membro da direccdo e pelos encarregados de educagédo
enguadram-se no role dos factores apresentados pelo MINEDH (2012, p.38) em seu Plano

Estratégico da Educacdo, onde afirma que,

“um melhor desempenho exige melhorias atraves de: Um (a) aluno (a) predisposto (a)
para aprender em termos do seu desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e social;
Um professor melhor preparado, motivado e apoiado para assegurar a aprendizagem dos
seus alunos; Um ambiente na escola e em casa gque estimula a aprendizagem; Um sistema
de acompanhamento e monitoria que mostra evidéncias do desempenho do aluno, do

professor e da escola na base de um conjunto de indicadores”.

4.2 Como se descrevem os factores que inibem/promovem o desenvolvimento das
competéncias em leitura e escrita nos alunos da 5?2 Classe?

O membro da direcgédo afirmou que quanto maior for a participagdo dos encarregados de
educacdo na vida escolar dos seus educandos melhores resultados eles terdo e quanto

menor for a participacdo dos pais os resultados serdo pouco satisfatérios.

O membro da direccdo ressalta que para o desenvolvimento da leitura e escrita 0s alunos
devem ser motivado principalmente pelos pais e ou encarregados de educacéo, pois 0s
professores estdo mais preocupados em cumprir com o programa da aula. Os pais e ou
encarregados de educacdo devem acompanhar o processo de desenvolvimento da leitura
e escrita, incentivando-os e apoiando-os com materiais de leitura e escrita como livros e

cadernos extras para copias recomenda o0 membro da direc¢éo.

Por outro lado encarregados de educacdo reconhecem que a participacdo dos pais
contribui em grande medida para o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita,

cabendo-lhes apoiar e motivar a aprendizagem dos seus educandos desde muito cedo.

Foi observado no ambito de uma reunido com os pais e encarregados de educagédo que a
participacdo dos pais e encarregados de educacdo ocorre atraves das reunides feitas no
fim de cada trimestre, através da assisténcia de aulas, também é eleito um pai e mée turma

que representa os pais na vida escolar dos alunos. E fundamental que os pais e ou
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encarregados de educagéo estejam envolvidos no processo de ensino e aprendizagem dos
seus educandos, apoiando os professores e 0s alunos neste processo. Pode-se afirmar que
quanto maior for a participacdo dos pais e ou encarregados de educacdo, poderdo ter

melhores resultados.

No decorrer das aulas ndo houve evidéncia da participacdo dos pais e encarregados de
educacédo contudo, os mesmos fizeram-se sentir na reunido com pais e encarregados de
educacédo. Marques (2001) considera que, quando os pais ou 0s encarregados de educagéo
se envolvem na educagédo e com a escola, os seus filhos sentirdo mais motivagao. Por
outro lado, terdo melhores resultados e, desta forma, os pais tendem a compreender

melhor o trabalho do professor e a imagem da escola sera enaltecida.

A recomendacao sugerida pelo membro da direccdo esta em consonancia com o exposto
em UNESCO (1973), como citado em MINEDH (2017), onde se afirma que se uma
crianga aprende a ler e a escrever nas classes iniciais, encontra-se preparada para realizar
tarefas que tem que enfrentar futuramente. Desta feita, assume-se que aos alunos devem
ser motivados a desenvolver a leitura e escrita desde os primeiros anos de escolarizacdo
ficando na responsabilidade dos professores, apoiados pelos pais e encarregados de
educacdo motivar os alunos desde cedo.

Quanto a disposi¢do por parte dos alunos, 0 membro da direc¢do afirmou que um aluno
predispostos a aprender estard motivado para alcancar melhores resultados, o contréario

acontece quando o aluno ndo estiver com boa disposicao (vontade de aprender).

Os encarregados de educacgdo explicam que os alunos devem estar predispostos a aprender
para melhores resultados. O que lhes atrapalha é a vontade de brincar, e ficam mais
entretidos coma TV e os aplicativos dos telemoveis que usam. Reconhecendo este ponto
fraco, cabe aos pais orienté-los a estudar. A partir da segunda classe é possivel notar se o
aluno estd ou ndo disposto a desenvolver as competéncias de leitura e escrita ou a
aprendizagem no seu todo. Os encarregados de educacéo referiram que os professores
tambem constituem factor que inibe ou promove o desenvolvimento da leitura e escrita
alegando que estes devem ser pacientes neste processo, 0 ambiente escolar deve constituir

um lugar gue permita que os alunos apreendam sem medo e com vontade de aprender.
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Durante a observagdo, notou-se que estes se mostraram atentos, porém, em pequeno
namero, pois num universo de 20 alunos, apenas sete (7) se mostraram activos e em
interaccdo com a professora que leccionava a aula de portugués. Aquando da leitura e
escrita do texto, cinco (5) alunos afirmaram ndo gostar de ler e escrever pois gostam de

estar ao telefone, usando os aplicativos como games e redes sociais.

O posicionamento apresentado por estes alunos também foi apontado pelos pais e
encarregados de educacdo, o que mostra que alguns aplicativos dos telemdveis fazem com
que certos alunos percam interesse nas matérias escolares. O exposto pelos alunos bem
como pelos pais e encarregados de educacdo mostra que a disposicao desses alunos pode
perder espaco sendo esta ocupada pelo uso de aplicativos disponiveis nos telemoveis,

pelas TV’s e outras distracgdes.

A predisposi¢do dos alunos manifesta-se na vontade e no gosto de aprender a ler e a
escrever, na atengdo, na resolucdo de exercicios dados pelos professores, ou seja, 0 aluno
deve mostrar-se disposto, disponivel, motivado e apoiado para a aprendizagem. Esta
disposicdo é reflectida na pontualidade, atencdo as aulas, disposicdo em resolver os

exercicios dados pelos professores e na interacgdo aluno-professor.

No que diz respeito a formacéo de professores 0 membro da direccao alegou que o tempo
de formacdo de professores 10%+1 é pouco e o tempo de formagao 128+2 é compreensivel.
Devia-se aumentar o tempo de formacéo e abolir-se o curso 10+1 para melhor formacao
de professores, pois é na formacdo que os professores sdo dotados de ferramentas
auxiliadoras do processo de ensino e aprendizagem em especial nas metodologias de
portugués, aborda-se conteudos ligados a seleccdo de métodos de ensino, meios
didacticos e estratégias de ensino de forma a desenvolver competéncias de leitura e

escrita, tendo em conta o nivel dos alunos.

As professoras da EPC Acordos de Roma sdo todas licenciadas em ensino com formacéo
pedagogica, demonstram ter habitos de leitura e escrita, assim sendo terdo mais espaco
para transmitir e incutir nos alunos habitos de leitura e escrita levando-os a desenvolver
as competéncias mais facilidade. A formacdo de professores constitui um factor de
extrema importancia no desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita nos

alunos, com que as instituicdes de formacéo de professores devem criar condigdes para
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que os professores formandos sejam capacitados e preparados para o exercicio das suas

funcbes na escola junto dos alunos.

De acordo com Moreira (2014), ndo basta falar sobre a importancia e os beneficios da
leitura, € fundamental a existéncia de profissionais capazes e competentes, que sintam
eles préprios o prazer da leitura e possuam uma ampla viséo literaria, para assim obterem

a sua propria concepgdo de leitura, repassando-a a futuros leitores.

MINED (2020), e imprescindivel que o professor adquira conhecimentos cientificos e
pedag0gicos, necessarios para 0 exercicio da docéncia e seja preparado de modo a
permitir uma continua inovacdo pedagogica adequada as necessidades dos alunos e da

sociedade em geral.

E fundamental que os professores tenham boa formacao, habitos e gosto pela leitura e
escrita para que assim possam transmitir com maior entendimento os conteudos referentes
a leitura e escrita aos alunos. E muito mais facil transmitir o que mais se tem
conhecimento, experiéncia, habito e gosto em fazer. E na formag&o onde os professores
adquirem conhecimentos ligados a psicopedagogia, onde sdo capacitados em

metodologias de ensino e munidos de estratégias para lidar com o ensino.

Quanto a programacao da disciplina de portugués, o membro da direc¢do afirma que
qguando bem-feita (planificacdo, seleccdo, avaliacdo) favorece o desenvolvimento da

leitura e escrita, mas o contrario inibe exercicio da leitura e escrita.

Segundo Gujamo (2017), O fraco desenvolvimento das competéncias da leitura e da
escrita nos alunos deve-se a fraca aplicacdo das estratégias de ensino da leitura e escrita
e a falta de um plano de trabalho especifico ou extra-escolar dos professores assim como
da direccdo da escola para junto dos alunos que demonstram dificuldades em ler e

escrever desenvolver um plano de estudo para estes.

Paralelamente a estes factores, apontou 0 membro da direc¢do a supervisdo como sendo
um factor influenciador para o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita na
medida em que ela vai orientado, apoiando e corrigindo a organizacdo do processo
educativo mais particularmente no concernente a assisténcia de aulas de forma a detectar

as dificuldades que os professores da 52 classe possam ter na leccionacao de suas aulas de
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portugués rematou o membro da direcgdo. Esta actividade tem sido levado a cabo
diariamente pelo membro da direccdo e pelo director da escola, acrescentou o

entrevistado.

Campos et al. (2011) afirmam que a supervisao escolar constitui a coluna central da
garantia da qualidade do ensino e, consequentemente, das aprendizagens, esta é realizada
por equipas centrais, por técnicos provinciais e distritais, por coordenadores de ZIP's e
por directores de escola. Contrariamente aos resultados encontrados na escola ndo houve

evidéncia de uma supervisdo a nivel central.

Os encarregados também apontam a disposi¢do de livros para leitura como factor que
inibe ou promove a leitura escrita, pois os alunos s6 léem quando estdo ndo escola e em
casa léem e escrevem guando tém exercicios da escola, ndo tém muitas op¢des nem na

escola nem em casa.

Sao usados a producdo textual redacgdes, ditados e cOpias para desenvolver a leitura e
escrita nos alunos. A escola dispde de livros didacticos como recurso material para o
desenvolvimento da leitura e escrita, sdo usados ainda jornais, cadernos, canetas e ainda

0 proprio quadro e giz para apoiar no processo de desenvolvimento da leitura e escrita.

Todos alunos dispunham de material necessario para o desenvolvimento da leitura e
escrita (livro de portugués, caneta e caderno); o que permitia aos alunos acompanhar a
explicacdo das professoras e resolucdo de exercicios. As professoras acompanham a

leitura em voz alta feita pelos alunos e fazem a respectiva correccao.

Petrolino (2017, p. 43) afirma que a “leitura em voz alta, o aluno tem que decifrar o que
estd escrito e depois reproduzir oralmente o que foi decifrado, porque ha muitas

dificuldades em decifrar a escrita”.

Como exemplo de incentivo a escrita de textos espontaneos, tem-se a carta que foi feita
pelos alunos como exercicio orientado pelas professoras no decorrer das aulas, estando
assim em consonancia com o exposto pela MINED (2017), ao afirmar que o
desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita ocorre através de producdo de

textos, redacgdes, ditados e copias.
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Na EPC Acordos de Roma, o processo estd sendo desenvolvido segundo os moldes
sugeridos pela MINED.

No decorrer das aulas, notou-se que havia um ambiente favoravel onde as professoras
estavam se dispostas e motivadas com o ensino; foram pontuais e assiduas; faziam a
revisao dos contetdos da aula passada; introduziam e explicavam os novos contedldos em
voz audivel e compreensivel; davam exercicios ligados ao desenvolvimento da leitura e
escrita e faziam a correc¢do dos mesmos com os alunos bem atentos. Por sua vez, 0s
alunos mostraram-se assiduos e pontuais e no decorrer das aulas, todavia, apensas sete
(7) alunos em média dos 20 presentes na sala de aulas mostraram-se interactivos com as

professoras.

Os sete (7) alunos, ja referidos, mostravam-se atentos na explicacdo das professoras,
resolviam os exercicios dados e corrigiam em conjunto. Neste ponto, nalgumas partes da
aula, a professora devia dar espaco ou chamar a atencdo aos alunos que se mostravam

indiferentes.

A UNESCO (1973), como citado em MINEDH (2017, p. 54), advoga que “se a crianga
aprende a ler e escrever perfeitamente nas classes iniciais, encontra-se preparada para
todas as tarefas que tem que enfrentar futuramente”, por isso, 0 ambiente escolar constitui
um factor crucial para que o aluno desenvolva a leitura e escrita. Este ambiente deve ser
saudavel com boa relacdo professor-aluno, e aluno-aluno, dispondo de infra-estrutura

cuidada e conduc@es que possibilitem a aprendizagem dos petizes da melhor forma.

De acordo com Buendia (2010, p. 269), o ensino da leitura e da escrita deve decorrer num
ambiente que possibilite que criancas e adultos compreendam a sua importancia e
utilidade para o seu desenvolvimento. A mesma linha de posicionamento foi apresentada
pelos pais e encarregados de educacdo. Isso demonstra que as escolas devem criar
condigdes que promovam e estimulem o desenvolvimento da leitura e escrita e da
aprendizagem no seu todo, tendo em conta que o ambiente escolar é um factor importante

para qualquer aprendizagem.
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4.3 Qual é o nivel de alcance das competéncias de leitura e escrita nos alunos da 52
Classe na EPC Acordos de Roma.

Segundo o0 membro da direccdo existe também um plano de acompanhamento e avaliacédo
das competéncias de leitura e escrita. Este acompanhamento é feito por meio de um
caderno de avaliagdo (Anexo B) disponibilizado trimestralmente pelo Distrito. Este
acompanhamento tem como objectivo avaliar até que ponto o aluno sabe ler e escrever,
esta avaliacdo e feita mediante os contetdos da disciplina de Portugués da 5% Classe. O
caderno de acompanhamento e avaliacdo das competéncias em leitura e escrita, apontado
pelo membro da direcgdo sé tem efectividade como um processo avaliativo e ndo como
processo de acompanhamento, pois depois da avaliagdo ndo se tem nenhum
acompanhamento. A avaliacdo das competéncias em leitura e escrita constitui um
processo importantissimo, pois além de se avaliar o nivel de alcance das competéncias,
devia também identificar os alunos que nao estdo progredindo, permitindo que se faga um
acompanhamento focalizado.

Quanto ao nivel de desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita nos alunos da
52 classe membro da direccdo tendo em conta que os alunos séo avaliados trimestralmente
através do caderno de avaliacdo ndo houve evidéncias de tal avaliacdo, pois como afirmou
0 membro da direc¢do, os alunos ndo foram avaliados devido a pandemia de Covid-19
nos anos 2020/ 2021.

Através do questionario todas as professoras da 5? classe alegam que avaliam diariamente
o nivel desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita por parte dos alunos, para
tal, as professoras tém usado prova, cadernos, participacao do aluno na sala de aula como
forma de avaliar o desenvolvimento dos seus alunos, exceptuando uma professora que
apenas usa o caderno diario como forma de avaliar o desenvolvimento dos alunos. Existe
mais um instrumento fornecido pelo distrito de modo a avaliar o desenvolvimento das

competéncias de leitura e escrita por parte dos alunos.

66,6% (4) das professoras questionadas afirmaram que em suas turmas apenas tem o nivel
satisfatorio ou seja metade dos alunos sabem ler e escrever e 16%, ou seja, uma professora
afirma que tem o nivel satisfatorio ou seja mais que a metade dos alunos sabem ler e
escrever e 16 % (1) tem o nivel ndo satisfatorio ou seja menos que a metade dos alunos

sabem ler e escrever.
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Estudos realizados pela UNESCO também mostram que resultados em matérias de
desenvolvimento da leitura e escrita nos alunos ndo séo satisfatorios. Como se pode notar,
0 Relatdrio da Avaliacdo Nacional da 32 classe, realizado em 2014, indica que, somente
1 em cada 16 aluno é capaz de ler frases simples e inferir sobre informacdes num texto o
que significa que apenas 6% dos alunos desta classe atingem um nivel de leitura exigido

ao fim do primeiro ciclo.

De acordo com o Plano estratégico da Educagao (2012, p. 32), “‘os resultados do estudo
SACMEQ 111 (2007) mostram que a maior parte dos alunos na 62 classe ainda n&o atingiu
as competéncias basicas em leitura e matematica”. Esses resultados reflectem a deficit no
desenvolvimento de leitura e da escrita nos alunos nas classes anteriores incluindo a 52

classe onde ja se espera que 0s alunos ja saibam ler e escrever.

Para enaltecer a importancia do dominio da leitura e da escrita, as professoras usaram o
espaco dado para colocarem o seu parecer/sentimento nos seguintes moldes que se

passam a transcrever:
“ O dominio da leitura e escrita ¢ a base para a aprendizagem de outras disciplinas”;

“ A leitura e a escrita devem ser incentivadas logo nas classes iniciais, em casa, nas redes

sociais”;

“ Os alunos ndo tém habitos de leitura porque os pais em casa ndo ajudam assim o

aproveitamento e baixo”;

*“ Para melhor desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita devia-se elaborar

mais livro de leitura”;

“E um tema excelente, convida a professor a reflectir a respeito da responsabilidade de

melhorar 0 seu desempenho na sua fungao”;

“ Sendo a leitura e escrita um pilar para o sucesso da aprendizagem o tema vem mostrar

0s provaveis desafios em que debatemo-nos no dia-a-dia nas salas de aulas”.

Durante a assisténcia as aulas, os alunos foram orientados para procederem a leitura de

um texto e, posteriormente, sujeitos ao ditado do mesmo, com vista a identificar o nivel
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de desenvolvimento da leitura e escrita nos alunos da 52 classe. Observou-se que 0s alunos

apresentavam algumas dificuldades como ilustra a tabela 2.

Tabela 2: Dificuldades de leitura e escrita nos alunos da 52 classe na EPC Acordos de

Roma

Dificuldades apresentadas pelos alunos no Alunos Percentagem (%0)

desenvolvimento da leitura e escrita

Dislexia 52 93%
Disgrafia 52 93%
Disortografia 52 93%
TDAH (Transtorno de Deficit de Atencdo e 1 2%

Hiperactividade).

Fonte: elaborado pela autora

Como se pode conferir na tabela 2, os alunos apresentam dificuldades no
desenvolvimento da leitura e escrita, sendo as mais frequentes: erros na escrita
(disortografia); soletracdo pobre, pouca compreensdo textual, falta de correccdo de
palavras (dislexia); e escrita pouco compreensivel (disgrafia). Os alunos confundem as
letras como exemplo: SScom C, Ecom I, Bcom D, Scom Ze M e N (TDAH).

Gujamo (2017) aponta como as mais frequentes dificuldades apresentadas pelos alunos:
a dislexia, disgrafia, disortografia e o TDAH (Transtorno de Deficit de Atengédo e

Hiperactividade).
Como explica Boaventura (2007) como citado em Gujamo (2017, p, 19),

“A dislexia é caracterizada por dificuldades na correccéo, fluéncia na leitura de
palavras e por baixa competéncias leitoras e ortograficas. A Disgrafia — € uma
perturbacado do tipo funcional que afecta a qualidade da escrita do sujeito, no que
se refere ao seu traccdo ou grafia. Disortografia- € uma dificuldade manifestada

por um conjunto de erros.”
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Carvalho (1998), como citado em Goncalves (2014, p. 36), afirma que “os bons leitores
detém um nivel de escrita mais desenvolvido que provem da interiorizacdo e reproducédo

das estruturas proprias da escrita que encontram nos livros que 1éem”.

Torre (2012), como citado em Gongalves (2014, p. 40), por sua vez, vai mais avante
afirmando que “um mau leitor ¢ um aluno tendente ao insucesso escolar, isto porque ter
dificuldades na leitura é, muitas vezes, causa de desencorajamento, de desinteresse e de

insucesso e consequente abandono escolar.”

Aguando da leitura e escrita do texto, os alunos corrigiam as palavras tentando repetir e
ler de modo correcto, 0 que ndo acontecia na escrita, pois os alunos escreviam as palavras
e ndo se preocupavam em corrigi-las. Assim sendo de acordo com os dados recolhidos
em consonancia com o exposto em Carvalho, (1998) e Torre, (2012) conclui-se que 0s
alunos que detém melhores niveis de leitura escrita sdo os mais tendentes a fazer
correcgOes das palavras quando Iéem e ou escrevem, o contrario acontece quando o nivel

de leitura e escrita é baixo.

Os alunos participaram do exercicio de leitura e escrita de um texto retirado do livro da
52 classe onde foram identificadas dificuldades citadas por Gujamo (2017), e foi
observado que menos que a metade da amostra (56 alunos) ndo alcangou as competéncias

de leitura e escrita, ou seja, ndo sabe ler e escrever como esperado.
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A figura 2 elucida o nivel de desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita por

parte dos alunos da 52 classe da EPC Acordos de Roma.

43%

m Leitura
m Escrita

Péssimo Suficiente Bom Muito Bom

Legenda:

Nivel de Leitura
Péssimo — ndo sabe
ler

Suficiente- leitura de
até 10 frases

Bom- leitura de 10 a
15 frases

Muito Bom- leitura
de mais de 15 frases

Nivel de escrita
Péssimo — ndo sabe
escrever

Suficiente-  escrita
de até 10 frases
Bom- escritas de 10
a 15 frases

Muito Bom- escrita
de mais de 15 frases.

Gréfico 2. Nivel de desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita por parte dos

alunos da 52 classe da EPC Acordos de Roma.

Fonte: elaborado pela autora

Como ilustra a figura 2, dos 56 alunos observados e acompanhados, 27% nédo sabem ler

e 43% ndo sabem escrever, ou seja 15 alunos tém o nivel ndo satisfatorio na leitura e 24

na escrita; 36% dos alunos apresentam um nivel satisfatério na competéncia de leitura e

30% na escrita, porém apresentam dificuldades da disgrafia; 23% dos alunos apresentam

um bom nivel de desenvolvimento da leitura e 20% na escrita, por fim 14% dos alunos

sabem ler e 7% sabem escrever. No entanto 93% dos alunos ndo sabem ler e escrever ao

nivel esperado.
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De acordo com INDE/MINED (2019), constitui evidéncia de desempenho na
competéncia de leitura, a leitura de textos de 10 a 15 frases, com tom de voz audivel,
pronunciando correctamente as palavras e respeitando os sinais de pontuacdo e
acentuacdo. Constitui evidéncia de desempenho na competéncia de escrita, a escrita de
textos de 5 a 10 frases em letra cursiva e caligrafia legivel, obedecendo a uma sequéncia
I6gica, correccdo ortografica e regras de pontuacdo. Fazendo leitura dos resultados da
observacao da leitura e escrita e 0 exposto pelo INDE/MINED (2019), verifica-se que
apenas 7% dos alunos sabem ler e escrever. Logo o nivel de competéncias de leitura e

escrita ndo é satisfatorio.

Procurou-se observar o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita nos alunos

em funcéo do sexo, tendo-se obtido os resultados reflectidos na tabela 3:

Tabela 3: Desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita por sexo.

Competéncias Leitura Escrita
Sexo Homem Mulher Homem Mulher
Nivel

Muito bom 4 4 1 3
Bom 8 5 5 6
Suficiente 11 9 10 7
Péssimo 9 6 16 8
Sub total 32 24 32 24
Total 56

Fonte: elaborado pela autora

Como se pode notar, no tocante ao desenvolvimento da leitura, quatro (4) homens e quatro
(4) mulheres alcangcaram as competéncias de leitura; apenas um (1) homem e trés (3)
mulheres alcangcaram as competéncias de escrita; ndo alcangcaram as competéncias de
leitura nove (9) homens e seis (6) mulheres. Esse resultado prevalece na escrita, em que

16 homens e oito (8) mulheres ndo alcangcaram as competéncias desejaveis.
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Capitulo V: Conclusao e Recomendacoes

O presente capitulo apresenta as conclusdes tiradas no &mbito do estudo realizado na EPC
Acordos de Roma tendo como base a revisdo da literatura juntamente com os dados
recolhidos na escola supracitada, referentes ao desenvolvimento das competéncias de
leitura e escrita nos alunos da 5% Classe. Apos as conclusdes é apresentado um rol de
recomendacdes que possa melhorar o processo de ensino e aprendizagem de leitura e

escrita, rumo ao desenvolvimento de competéncias requeridas a este nivel.

5.1 Conclusdes

O presente estudo teve como objectivo principal analisar os factores que inibem ou
promovem o0 desenvolvimento de competéncias em leitura e escrita nos alunos da 52
classe, na EPC Acordos de Roma. Para alcancar o objectivo constituiu-se a seguinte
pergunta de partida: que factores inibem/promovem o desenvolvimento de competéncias

em leitura e escrita nos alunos da 52 classe na EPC Acordos de Roma?

Para a obtencdo de respostas relativas as perguntas de pesquisa foi feita uma combinacao
de instrumentos (entrevista, questionario e observacdo), tendo sido administrada a
entrevista a um (1) membro da direccdo a 56 alunos da 52 Classe e a quatro (4) pais e
encarregados de educacdo; e o questionario a seis (6) professoras que leccionam a 52
Classe na EPC Acordos de Roma. Foram assistidas duas (2) aulas de portugués de modo

a efectivar o processo de observagéo.

Tendo em conta a pergunta de partida, concluiu-se que existe uma variedade de factores
(inerentes e exteriores ao aluno) que podem inibir ou promover o desenvolvimento de
competéncias em leitura e escrita nos alunos. Dentre esta variedade, os factores inerentes
ao aluno destacam-se 0s seguintes: a disposi¢cdo por parte dos alunos e ou necessidades

educativas especiais.

Quanto aos factores exteriores ao aluno, estes subdividem-se em: factores exteriores
ligados aos pais e encarregados de educacao por um lado e factores inerentes a escola por
outro. Os pais e encarregados de educacdo constituem parte dos factores que inibem ou
promovem o desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita nos alunos, na medida
em que o aluno passa maior parte do tempo fora da escola, ou seja, sob responsabilidade

dos seus pais e encarregados de educagéo, por isso, 0s pais Sao responsaveis por motivar
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e orientar os alunos mesmo antes de estes ingressarem na escola e durante o0 seu processo

de ensino e aprendizagem para que possam ter melhores resultados.

Sdo factores inerentes a escola 0s seguintes: o ambiente escolar, a supervisao e monitoria,
a disposicao de material escolar, disposicdo de professores competentes com enfoque as
metodologias de ensino, a programacéo da disciplina de portugués, a infra-estrutura e

recursos necessarios para desenvolver o processo de ensino e aprendizagem.

Mediante os factores identificados, os alunos revelam um nivel de desenvolvimento de
competéncias em leitura e escrita ndo satisfatorio, sendo notorias varias dificuldades no
processo de leitura e escrita como a dislexia, disgrafia, disortografia e o TDAH

(Transtorno de Deficit de Atencdo e Hiperactividade).
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5.2 Recomendaces
Apos as conclusoes tiradas do presente estudo, sugere-se algumas recomendacfes para

melhor desenvolvimento de competéncias em leitura e escrita nos alunos da 52 classe.
A escola recomenda-se que:

- Se crie um ambiente saudavel para a aprendizagem, caracterizado por professores
competentes, pacientes e dispostos a lidar com todos os alunos e especialmente com
aqueles que apresentam dificuldades; infra-estrutura e materiais que auxiliem a

aprendizagem e desenvolvimento da leitura e escrita nos alunos;

- Sejam identificados alunos com dificuldades de leitura e escrita e que se criem
mecanismos de acompanhamento destes, elaborando exercicios especificos, avaliagcdes
tendo em conta o tipo de dificuldades que os alunos apresentam, produzindo materiais de
apoio que possam ajudar os alunos que precisam de acompanhamento no

desenvolvimento da leitura e escrita;

- Que haja formacdo continua e capacitacdo de professores que visa 0 melhoramento e

actualizacao de estratégias de ensino;

- Se criem condi¢Oes para o desenvolvimento extracurricular de leitura e escrita como

maratonas de leitura e escrita, premeacédo de alunos competentes;

-Que a escola apresente suas dificuldades e propostas de melhoramento das competéncias
de leitura e escrita as instancias superiores de modo que haja consciencializacdo da

realidade a nivel da escola.
Aos pais e encarregados de educacdo recomenda-se que:

- Sejam mais presentes na vida escolar dos seus educandos, estando atentos nos materiais
escolares, nos trabalhos da escola dados pelos professores, procurado actividades extras

escolares que impulsionam a aprendizagem dos alunos;

- Caso os pais ndo tenham condic¢Oes de acompanhar os exercicios e trabalhos dos seus
educandos, que procurem alguém proximo que o possa fazer ou mesmo aconselhar o

educando a se aproximar dos colegas para que em conjunto possam trocar experiéncias.
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APENDICE A

Guido de entrevista aos membros da Direccédo da Escola
1. Introducéo: Contextualizacdo do estudo.

A presente entrevista é dirigida a directora adjunta da Escola Primaria Completa Acordos
de Roma, de modo a obter dados relativos ao trabalho de concluséo do curso de
licenciatura em Organizacao e Gestdo da Educacdo ministrado na Universidade Eduardo
Mondlane com o tema: Analise dos Factores que Inibem/Promovem o Desenvolvimento
das Competéncias de Leitura e Escrita nos alunos da 52 classe da Escola Priméria
Completa Acordos de Roma.

As informagdes recolhidas séo confidenciais e andnimas. Pedimos a sua colaboragdo e
apelamos para que seja 0 mais sincero(a) e honesto(a) nas suas respostas, pois ndo ha
respostas certas ou erradas. Muito obrigado!

2. Caracterizacdo da escola: breve apresentacdo da escola, numero de alunos,
professores, salas de aulas e racio professor—aluno.
3. Desenvolvimento da leitura escrita

3.1.Queaccdes o director tem desenvolvido para a aquisicdo competéncias de leitura e
escrita da leitura e escrita por parte dos alunos?

3.2 Existe um plano de acompanhamento do desenvolvimento da leitura e da escrita para
os alunos? Se sim diga quem faz e como é feito.

3.3 Existe um plano de capacitacdo para os professores em matéria de leitura e escrita?
Se sim com tem sido?

3.4 Na sua opinido quem deve despertar, nos alunos, o gosto pela leitura e escrita? Como?

3.5 Que metodologias os professores aplicam para o desenvolvimento da leitura e escrita
4. Factores que inibem/ promovem as competéncias de leitura e escrita

4.1 Com que frequéncia interage com os professores para discutir assuntos relacionados
com o ensino e aprendizagem da leitura e escrita?

4.2 Que dificuldades tem detectado? Pode descrever?

4.3 Quais sdo os factores que inibem ou promovem o desenvolvimento das competéncias
de leitura e escrita nos alunos?

4.4 Como tem ajudado para a melhoria do desenvolvimento da leitura e escrita por parte
dos alunos?

5. Outros comentarios que considera relevante.
6. Agradecimentos.
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APENDICE B
Guido de entrevista aos encarregados de educacdo dos alunos da 52 classe
1. Introducéo: Contextualizacdo do estudo.

A presente entrevista é dirigida aos encarregados de educacdo dos alunos da Escola
Primaria Completa Acordos de Roma, de modo a obter dados relativos ao trabalho de
concluséo do curso de licenciatura em Organizacdo e Gestdo da Educacdo ministrado na
Universidade Eduardo Mondlane com o tema: Andlise dos Factores que
Inibem/Promovem o Desenvolvimento das Competéncias de Leitura e Escrita nos alunos
da 5% classe da Escola Priméria Completa Acordos de Roma.

As informagdes recolhidas sdo confidenciais e anonimas. Pedimos a sua colaboracdo e
apelamos para que seja 0 mais sincero(a) e honesto(a) nas suas respostas, pois ndo ha
respostas certas ou erradas. Muito obrigado!

2. Desenvolvimento da leitura e escrita

2.1. Tem acompanhado o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita?

2.2 Na sua opinido que factores inibem ou promovem o desenvolvimento das

competéncias de leitura e escrita?

3 Nivel do desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita

3.1 Como caracteriza o nivel do desenvolvimento das competéncias de leitura e
escrita do seu educando?

3.2 Como tem ajudado o seu educando para melhor desenvolvimento das

competéncias de leitura e escrita.
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APENDICE C

Questionério para o professor

O presente questionario é dirigido aos professores da 5%classe da Escola Primaria Completa
Acordos de Roma, de modo a obter dados relativos ao trabalho de conclusdo o curso de
licenciatura em Organizacdo e Gestdo da Educacdo ministrado na Universidade Eduardo
Mondlane com o tema: Analise dos Factores que Inibem/Promovem o Desenvolvimento das
Competéncias de Leitura e Escrita nos alunos da 52 classe da Escola Primaria Completa Acordos
de Roma.

Caro professor/professora: as informages recolhidas séo confidenciais e andnimas. Pedimos a
sua colaboracdo e apelamos para que seja 0 mais sincero(a) e honesto(a) nas suas respostas, pois
ndo ha respostas certas ou erradas. Muito obrigado!

Leia atentamente as questdes e assinale com X a op¢ao da resposta que escolher

1 Formacao do professor
1.1. Possui formacao psicopedagogica?

a) Sim
b) Néo
1.2. Indique o grau mais elevado que possui

a) Formacao de professores 102 +1
b) Formacéo de professores 122 +1
c) Bacharelato
d) Licenciatura
e) Mestrado
f) Doutorado
1.3 O (A) professor(a) tem habitos de leitura?

a) Sim
b) Néo
Se sim, o que 1€?

Se ndo, qual (ais) a (s) razdo(0es)

2 Desenvolvimento da leitura e escrita nos alunos da 52 classe.
2.1. Queformasusas para o desenvolvimento da leitura e escrita na sala de aulas?

a) Producéo de textos

b) Redaccdes

¢) Ditados

d) Copias

e) Todasasopgbes
Outras formas (Indique)
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3.6 Selecciona os recursos materiais que tens usado para o desenvolvimento da

4

leitura e escrita no meio dos alunos?
a) Livros

b) Jornais

c) Revistas

d) Cadernos

e) Lapis

f) Caneta

g) Quadro

h) Giz L

1) Todas asopgbes

Factores que inibem/promovem o desenvolvimento das competéncias de leitura
e escrita nos alunos da 52 classe. (Marque com X as opcdes da sua resposta).

4.1 Quais sdo as caracteristicas de dificuldade de desenvolvimento das competéncias
da leitura e da escrita os alunos apresentam?

a) Pulam e Iéem a mesma linha duas vezes

b) Tém pouca compreensdo na leituraoral

c) Pestanejam em excesso e tendem a esfregar os olhos
d) N&o fazem a correcgédo de palavras

e) Soletracdo pobre

f) Erros na escrita

g) Todas as opgbes

4.2 Quais sdo os factores que inibem/promovem o trabalho de desenvolvimento das

a)
b)
C)
d)
e)
f)
9)
h)

competéncias de leitura e escrita nos alunos;
A programacao da disciplina de Portugués
A formacao de professores
A disposicdo por parte dos alunos
Motivacao por parte dos professores
Accoes de supervisdo e monitoria
O ambiente escolar
Participacdo dos pais e ou encarregados de educacdo
Todas as opcdes

4.3. Quanto a participacao dos pais na escola, quantos participam?

a) Nenhum____

b) Menos que a metade
c) Metade deles_

d) A maioriadeles_

e) Todos_

47



5 Nivel do desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita nos alunos
(Marque com X as opcdes da sua resposta).

5.1. Como avalia o progresso dos seus alunos na aprendizagem da leitura e escrita?
a) Provas
b) Caderno diario
¢) Com base na participacdo do aluno nasala__
d) Todasas opgbes

Outras as formas

5.2. Com que frequéncia avalia a aprendizagem da leitura e escrita?
Diariamente

Semanalmente
Mensalmente

Nunca

Outra frequéncia (Indique)

5.3. Um aluno que sabe ler escreve melhor.
a) Discordo totalmente
b) Discordo_
c) Nao concordo nem discordo
d) Concordo__
e) Concordo totalmente

5.4 A leitura e escrita ttm um impacto no aproveitamento escolar?

a) Sim

b) Nao
5.5 Qual é o nivel de desenvolvimento das competéncias em leitura nos alunos da 52
classe?

a) Satisfatorio- (mais que a metade dos alunos sabem ler e escrever)
b) Suficiente- (metade dos alunos sabem ler e escrever)
c) Nao satisfatorio- (menos que a metade dos alunos sabem ler e escrever)

Use este espago para observacoes referentes ao tema em
estudo

Previna-se da Covid-19.

Muito Obrigado.
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APENDICE D

Grelha de observacéo de aulas de portugués da 52 classe

Nome da escola: EPC Acordos de Roma

Aspectos a observar Sim Nao

Os alunos sdo pontuais e

assiduos?

O professor € pontual e

assiduo?

A metodologia de ensino
usada pelo professor tem em

conta a realidade do aluno

Os alunos e o professor tém

material didactico para a aula

O professor da actividades
referentes ao
desenvolvimento da leitura e

escrita

O professor motiva os alunos

O professor tem controlo

sobre os alunos

O professor d& TPC de leitura

e ou de escrita aos alunos

O professor corrige o TPC

O professor da exercicios de

leitura e escrita aos alunos

Os alunos apresentam
dificuldades de leitura e

escrita.
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APENDICE E
Guido de entrevista para os alunos da 52 classe.

A presente entrevista é dirigida aos alunos da Escola Primaria Completa Acordos de
Roma, de modo obter dados relativos ao trabalho de concluséo o curso de licenciatura
em Organizacdo e Gestdo da Educacdo ministrado na Universidade Eduardo Mondlane
com o tema: Andlise dos Factores que Inibem/Promovem o Desenvolvimento das
Competéncias de Leitura e Escrita nos alunos da 52 classe da Escola Primaria Completa

Acordos de Roma.

As informac0es recolhidas sdo confidenciais e andnimas. Pedimos a sua colaboragéo e
apelamos para que seja 0 mais sincero(a) e honesto(a) nas suas respostas, pois ndo ha

respostas certas ou erradas. Muito obrigado!

Desenvolvimento da leitura e escrita.
2. Nivel do desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita dos alunos.
2.1 Leitura
L& o seguinte texto (texto do livro de Portugués da 52 classe pag.10).
Livro
Um amigo para falar comigo.
Um navio para viajar.
Um jardim para brincar.
Uma escola para levar debaixo do brago

Luisa Ducla Soares
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2.2 Escrita

Ditado (texto do livro de Portugués da 52 classe pag.10).

Obrigado.
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Orfoao & Lol r Desporte
Drecgdo do Senvige Muricpsl de Educacdo
Departamento de Supervisdo e Inspecgio Pedagégica

Rl Farmde Visoss 1o 53 Talckade 4170143 Moo 417454 Nagun

Name do aluno Escols Tur___n®__ 5%classe

TESTE DE COMPETENCIAS DE LEFTURA, ESCRITA € CALOVLO - 2000-26
(JORNADAS [ PRATICAS PEDAGOGICAS - GESTAD DA QUALIDADE DE ENSING)

jo do testa: final do 1° trimestre
Consofidacao da divigho silabica. analige s ACLICH, conjugacao dae varbos ¢ ditada
» PERGUNTA1, Léeh;ak_'__ e DU e (3.04)
Nachembs Escola ; Indeprodingy
L L TR —————— | Y
8) O macaco come banana. b 0 Jodo joga 3 bols
P PEROUNTA L. COMNDN O VD0 i il it s asbeiadind o sorad o bt i ot b i s (1)
Eu Ela Viés
Tu Nabs Eles
» PERGUNTA A& Ditado Tmin (3.0v)
| = Texto da escolha do professor |

Consolidacyo da esarita de numoros o resaluciho de

» PERGUNTAG L& e efectus as operacdes: dmn a%
1215%535% "_'] r s | I 1350w | L LR TS ]
Maputo,Masn de 2020
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Vrinaso L Edacachs ¢ Dvpporto
Direcgdo do Servige Municpal 6a EGUcagio
Departamento de Suzorvisao @ Inspecgdo Pedagégica

o Femda Veus) 10 53 Tokofons 4170140 Pax. 417454 Naputo

Nome da aluno _Escola Tur___n*_5%classe

PLON DF COMPETENTIAS DF CEMURA, ESCRMA € CALOULO - 200026
(JORNADAS / PRATICAS PEDAGOGICAS - GESTAQ DA QUALIDADE DE ENSINO)

Realizacho do teste: final do 2° trimestre

ntrodugdo do diminutave Jaumentatecd, analise sinlaclica ¢ reda

- PERGUNTA 1. L& e escrava o diminuitivo # aumentativo das seguintes palavras- Gmin - (3.0v)
IR Y S ¢l

P PERGUNTA 2, LBOME . .oooeeeeessmsssemsemsisimniiins nr——————— || P X0 0
A Narta conlou uma hstia, naquele 48, 78 varanda.

» PERGUNTA 3, Fndscdo schreodi... ..., TS VREYOPUR TIPS IRTR S ||\ P ooy ( {1 )]
=

WlkGio dis quatro operacoes ¢ maltiplos de 10

» PERGUNTA 4, Lée efectua as operagdes 12 Mine—-=(5.0v)
24T+ 201 1% T0S8a5= “1 [ 380x15= | S016:4= m

“ PERGUNTA 5, l‘.ﬂWOOVSb‘MUdJSﬂMiB...A.....................................8"\'0“(5.01)
) 14367 - | [b)524%82" | [q2&" ﬂ
i ) ] Lc)!&! l d) 946135
J

Maputo Maro de 2020

57



Trimrp l Dwagrinta
Cirecgiodo Sariga Munigpal de Educagio

Departaments de Supervisio e Inspecgio Pedagdgica

R Favi Wkiris i B4 Tartores A THD A4 P 21752 Mapuie

Maoma da aluno ) Escola Tur___n* E'clases

TESTE OF COMBETENTIAS OF LEMURA, ORI & CALoUrD — M-8
HORMADAR | PRATICAS PEDAGAGIGAS - BESTAD DA GUALIIADE DF ENSING)

Rralizagio do teste: final do 3 Trimestre

i

* PERGUNTA 1. L8 & pEisa 8 a5 PAM ..\vvcoericsiisisimsisnmeee s soensmerssmmssssmss S Bimin == (200}
0 Kioiads & rraig alo come o Joca,
b J 1
¥ PERGUNTA 2. Corjugn o varb ssessss 10 AN o indicalivn,-emessessmeees Bitiirt===== {30}
B — e Ein — s ———
Tu L HEH aEa EI'HE SN I
# PERGUNTADL  Redacodo sobesodis.. ... -~ 1 Omirp==- (5,0}

Alerichs da numeracdo romana & resokiche de CHEHE PR CHES

¥ PERGUNTA M, Escrovadu 106m 10 aem mameracdo romars o, ———— Bftif—— {d.0hv)

L - - |

¥ PERGUNTAB. L& e efectua as operagbes - S — Y

| mEea0 P [T |
Mapuic Mamo de 2020
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Livro de portugués

alcance
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