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Resumo

A presente monografia analisa a abordagem de contetdos ambientais sobre Mudangas
climéaticas (MC’s) no ensino de Geografia da 9* Classe na Escola Secundaria de Massaca em
Boane-Provincia de Maputo. A pesquisa é de caracter exploratorio, baseada no método
qualitativo, em que os instrumentos de colecta de dados foram a analise documental,
entrevista semi-estruturada e a observacdo. Para tal, aplicou-se a amostragem por censo,
tendo sido entrevistados dois professores. Onde foi possivel concluir que os contetdos
associados as MC’s no programa de Geografia da 9°classe centram-se nas causas e
consequéncias das MC’s em fun¢do das actividades humanas ligadas a cada sector ou
unidade tematica. Além disto, o estudo apurou que os professores de Geografia da Escola
Secundéaria de Massaca tém abordado as mudancas climaticas em algumas das unidades que
compreendem a disciplina como populacéo, agropecuéria, industria e comércio, transportes e
comunicagdes aplicando uma abordagem transversal aliada a interdisciplinar, através da
visita de estudo, trabalno em grupo e debate. Contudo, recomenda-se aos professores a
continuagdo e massificacdo da leccionacdo de conteudos ambientais na perspectiva das

mudancas climaticas, atravées de contetdos de geografia ligados a realidade local.

Palavras-chave: Abordagem; Educacdo Ambiental; Mudancgas Climaticas.



Abstract

This monograph analyses the approach of environmental content on Climate Change (CC) in
Geography teachings for the 9"class at Massaca Secondary School in Boane-Maputo
Province. The research is exploratory in nature, based on the qualitative approach, in which
the data collection instruments were document analysis, semi-structured interviews and
observation. For this purpose, census sampling was applied, and two teachers were
interviewed. Where it was concluded that the Geography curriculum of 9™ class does not
have a specific unit that addresses environmental content about the Climate Changes,
however it is possible to address them in a transversal way in different units. In addition, the
study found that Geography teachers at Massaca Secondary School have addressed climate
change in some of the units that comprise the discipline such as population, agriculture,
industry and commerce, transport and communications, applying a cross-cutting and
interdisciplinary approach, through the study visit, group work and debate, however it was
noted that the approach to these contents is superficial, However, it is recommended that
teachers continue and spread the teaching of environmental content from the perspective of

climate change, through geography content linked to local reality.

Keywords: Approach; Environmental education; Climate changes



CAPITULO I: INTRODUCAO

1.2. Contextualizagdo

O mundo tem assistido a avancos cientificos e tecnolégicos que por um lado, permitem
melhorar a condicdo de vida do homem e por outro lado, causam tensGes ou problemas
ambientais que configuram a crise da sustentabilidade planetéaria (Programa das NacGes
Unidas para o Desenvolvimento [PNUD], 2011).

Ainda de acordo com a PNUD (2011), o continente africano é o mais vulneravel aos efeitos
das mudancas climaticas (MC’s), uma vez que grande parte da sua economia depende de
recursos que por sua vez dependem do clima (agricultura, pecuéria, abastecimento de agua,
etc.). Adicionalmente, Mocambique um pais deste continente, € apontado pela Organizacao
das Nacgdes Unidas para Alimentacdo e Agricultura (FAO), no seu programa (2012-2015),
como muito vulnerdvel aos eventos climaticos extremos como resultado das MC’s (secas,
cheias e ciclones) que se manifestam cada vez mais com maior frequéncia e intensidade
(FAO, 2015).

Entretanto, a educacdo ambiental (EA) representa um instrumento essencial para superar 0s

problemas actuais da nossa sociedade (Jacobi, 2015).
Assim segundo Amado e Vasconcelos (2015, p.358),

A Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), preocupada com a questdo de adaptacdo
das diferentes comunidades, na conferéncia Internacional sobre Consciencializacao
Publica para a Sustentabilidade, institui a década da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014), exortando 0os Governos mundiais a aderir
e implementar as medidas e estratégias aprovadas em seus planos e estratégias

educativas adaptando as suas necessidades especificas.

Neste contexto, o programa de ensino do secundario geral e de geografia da 9% classe
apresentam o Ambiente como tema transversal, fazendo parte de todas as disciplinas e em
particular da geografia por surgir da contemplacéo da natureza e que mais tarde, volta-se para
a accdo do homem no espacgo e sua relagdo com o mesmo, tornando o ensino de geografia um
optimo ponto de partida para trabalhar temas e conteudos ambientais nos diversos niveis de

ensino (Marques & Moimaz, 2015; MINED, 2010). Deste modo, ao leccionar os contedos



de geografia o professor passaria a abordar também a questdo ambiental, apontando os
impactos das acgdes humanas no meio e aventando formas de reduzir esses impactos,
sensibilizando o aluno para a questdo ambiental (Marques & Moimaz, 2015). Destarte, a
discussdo de temas ambientais sobretudo de MC’s nesta disciplina almeja melhorar a
compreensdo da dindmica entre as actividades antropicas e as mudancas climaticas,
promovendo a consciencializagdo sobre a relevancia da execugdo dos processos de mitigacéo

e da adaptacgdo aos seus efeitos (Silva, Costa & Borba, 2016)

Todavia, estudos revelam que os professores enfrentam grandes dificuldades na abordagem
de contetdos ambientais durante o processo de ensino e aprendizagem, tais dificuldades estdo
associadas a falta de investimento na qualificacdo destes nesta matéria e quando ha cursos de
capacitacdo, geralmente o tema é abordado em uma disciplina e ndo em uma estrutura
interdisciplinar. Assim pode-se depreender que a abordagem das questdes ambientais é feita
de forma timida, gerada pela incerteza e inseguranca dos professores quando abordam um

tema na perspectiva ambiental (Conceicdo et al., 2016; Moradillo & Oki, 2004).

No entanto, porque a Escola Secundaria da Massaca (ESDM) esta inserida no distrito de
Boane que, segundo MICOA (2005), é vulneravel aos eventos climaticos extremos
(inundacbes e secas) é relevante uma abordagem de conteudos ambientais baseada no

contexto de forma a ajudar os alunos a compreenderem o seu meio e se adaptarem a ele.

Neste contexto, o presente estudo analisa como os professores de Geografia da 92 classe

abordam os contetidos ambientais associados as mudancas climaticas.
1.2. Formulacéo do Problema

Desde a década 1980, intensificaram-se as discussdes e estudos sobre o fendmeno ambiental
cunhado pelas Nagdes Unidas como “Mudangas Climaticas Globais” que afecta o planeta
com graves implicagdes na economia e a vida na sociedade (Kiataqui, 2016). Estudos
revelam que a medida que o planeta aquece, os padrdes pluviais mudam e eventos climaticos
extremos como secas, inundacdes e incéndios florestais se tornam mais frequentes (Banco
Mundial, 2010).

Olhando para a Africa Austral em geral, e para Mocambique em particular, os efeitos das
MC’s tém sido catastroficos como ilustram 0S casos das cheias do ano 2000 e 0s casos mais

recentes, em 2019, dos Ciclones Idai e Keneth na provincia de Sofala, zona centro do Pais, na



provincia de Cabo Delgado, no norte do Pais. Importa referenciar que estes impactos
negativos também se registam na zona Sul, a exemplo dos distritos de Matutuine, Boane,
Moamba, Marracuene, Manhica e Magude que sdo vulneraveis a cheias e inundacdes,
causadas pela precipitacdo que ocorre dentro do territério nacional e pelo escoamento das
aguas provenientes das descargas das barragens dos paises vizinhos situados a montante das
bacias hidrogréficas partilhadas, causando perdas de vidas e culturas, eclosdo de doencas,
deslocados, perda de biodiversidade e ruptura das actividades normais em diferentes areas
(MICOA, 2007).

Diante desta situagdo, as instituicbes de ensino estdo conscientes que precisam trabalhar a
problemética ambiental e muitas iniciativas tem sido desenvolvida em torno desta questéo,
onde j& foi incorporada a teméatica do meio ambiente nos sistemas de ensino como tema
transversal dos curriculos escolares, permeando toda préatica educacional (Pessoa, 2013).
Nesta Optica, o curriculo mog¢ambicano, olha para a Geografia como a disciplina para o
estudo das relagbes fisico-naturais e humanas, ademais na Geografia da 92 classe, esta
prevista a leccionagdo de conteudos relacionados ao meio ambiente e sobretudo as MC'’s
(MINED, 2010). Entretanto, os professores enfrentam grandes dificuldades na abordagem de
contedos ambientais durante o processo de ensino e aprendizagem, assim pode-se
depreender que a abordagem das questdes ambientais é feita de forma timida, gerada pela
incerteza e inseguranca dos professores quando abordam um tema na perspectiva ambiental
(Conceicdo et al., 2016; Moradillo & OKki, 2004). As dificuldades enfrentadas pelos
professores na apropriacdo e ensino de conteudos na perspectiva ambiental minam o
desenvolvimento da conhecimentos, atitudes e comportamentos que possibilitem capacitar 0s
educandos para conviver no caos ambiental-climatico que se enfrenta quotidianamente
(Conceicdo et al., 2016; Moradillo & Oki, 2004).

Do descrito no segundo paragrafo, a ESDM localizada no distrito Boane listado pelo MICOA
(2007) como propenso as cheias e inundagdes como resultado das MC’s, ¢ desafiada a
capacitar os seus alunos a saberem agir com resiliéncia perante os problemas ambientais

associados as MC’s.

Diante desta situacdo levantou-se a seguinte questdo: quais sdo as abordagens usadas pelos
professores de Geografia da 92 classe ESDM na leccionacdo de conteudos ambientais sobre
MC’s?



1.3. Objectivos

Constitui objectivo geral da pesquisa analisar as abordagens usadas na leccionacdo de
conteldos ambientais sobre Mudancgas Climéticas no ensino de Geografia da 92 Classe na
Escola Secundéria de Massaca. De forma especifica a pesquisa procurou:
e Identificar conteudos ambientais sobre Mudancgas Climéaticas no programa de ensino
de Geografia da 9%classe.
e Descrever os métodos usados pelos professores de Geografia na efectivacdo dos
contetdos ambientais sobre Mudangas Climaticas
e ldentificar as abordagens usadas pelos professores de Geografia na efectivacdo dos
contetdos ambientais sobre Mudangas Climaticas
e Analisar as abordagens aplicadas a conteddos ambientais sobre Mudancas Climaticas

na disciplina de Geografia.

1.4. Perguntas de Pesquisa

e Quais sdo os conteudos ambientais sobre MC’s no programa de ensino de Geografia
da 9%classe?

e Quais abordagens séo usadas pelos professores de Geografia da 9%classe na ESDM na
efectivacdo dos contetidos ambientais sobre MC’s?

e Que metodos sao usados pelos professores de Geografia na efectivacdo dos conteddos

ambientais sobre Mudancas Climaticas

1.5. Justificativa

O interesse pela realizacdo deste estudo deveu-se as varias discussdes tidas durante as aulas
nas diferentes cadeiras do curso de LEA sobre a importancia da leccionacdo de contetdos
ambientais no ensino secundéario geral e pelo facto das MC’s serem um dos temas ambientais
que esté a ser efectivamente conhecido e discutido pela sociedade em suas diferentes classes,
sendo que uma das formas encontradas para tratar esta tematica € associa-la a EA nas suas
diversas formas ou tipos de intervencdo, isto devido ao potencial que esta educacdo apresenta
para a sensibilizacdo e consciencializacdo ambiental referente a preparacdo e envolvimento

de todos os niveis da sociedade na mitigacao das mudancas do clima.

Uma das formas encontradas para a preparagdo da comunidade de modo a lidar com os
efeitos climaticos, € tratar esse assunto no ambiente escolar, pois, segundo Barreto (2009),

este € um caminho que possibilita uma aproximagéo dos estudantes com a realidade climética



em que vivem num contexto em que 0s conteddos ambientais acopladosa disciplina de
Geografiageram ensinamentos, debates e construcdo do comportamento social adaptado as
mudancas climaticas. Ainda nesta perspectiva, MINED (2007) afirma que o comportamento
socialmente construido € o resultado da relacdo entrea escola, os alunos e a comunidade, que
possibilita a ligacdo da teoria e a préatica, ou seja, 0s conhecimentos geogréficos adquiridos na
escola tém sua multiplicacdo e aplicacdo na comunidade e constituem uma forma de

prevencdo e mitigacao dos problemas de indole natural e social.

Deste modo, importou fazer analise dos contetdos ambientais sobre as MC’s na disciplina de
Geografiada 9? classe, na ESM do distrito de Boane. Este figura na lista dos distritos
mocambicanos mais vulnerdveis aos efeitos das MC’s, tornando-se necessario que a
comunidade de Boane seja preparada para adopgdo de praticas que lhe permita coabitar
efectivamente com os efeitos deste fendmeno. Assim, perceber como o0s conteddos
ambientais sobre MC’s sdo abordados na Geografia da 9% classe, ira permitir que a
comunidade academica bem como a sociedade mogambicana, no geral obtenha informagdes
no que toca a abordagem de contetidos ambientais sobre tudo de MC’s na geografia,
contribuindo para a definicio de estratégias de intervencdo por parte de entidades
competentes na preparacdo dos professores e escolas para elaboracdo de planos e adopc¢éo de
estratégias de leccionacdo de contelidos ambientais, de modo que os alunos e a comunidade

estejam preparados para lidar com os riscos decorrentes dos efeitos do clima.



CAPITULO II: REVISAO DE LITERATURA

O presente capitulo apresenta 0s conceitos basicos do estudo e sua discussdo, nomeadamente:
educacdo ambiental, mudancas climaticas e abordagem. Ainda neste capitulo sdo discutidas
opiniBes de varios autores sobre topicos relativos a relacdo entre a o ensino de Geografia e as
mudancas climéticas, contributo da leccionacdo de contetidos sobre mudancas climaticas,
abordagem de conteddos ambientais sobre as MC’s mudangas climaticas e os métodos

aplicados a abordagem de contetdos ambientais associados as MC’s.

2.1. Conceitos Basicos
a) Educacdo Ambiental

Educacdo ambiental € um processo por meio do qual o individuo e a colectividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade
(Thomas, et al., 2017).

Segundo a UNESCO (1987) como citado em MICOA (2009), a EA & um processo
permanente no qual os individuos e as comunidades adquirem consciéncia do seu meio e
aprendem o0s conhecimentos, os valores, as competéncias, a experiéncia e também a
determinacdo que os capacitard para actuar, individual ou colectivamente, na resolucédo dos

problemas ambientais presentes e futuros, associados a este meio.

Os conceitos apresentados entendem a EA como um processo de construcdo de valores,
habilidades, atitude e competéncias, que podem ser adquiridos através desta. Ademais 0s
autores olham para educacdo ambiental como um processo por meio do qual os individuos
constroem um conjunto de valores para actuar no meio ambiente de forma responsavel.
Porém, existe uma particularidade, Thomas et al (2017) afirmam que os individuos e a
colectividade adquirem através da EA competéncias para a conservacdo do meio ambiente,
qualidade da vida e sustentabilidade, e UNESCO (1987) argumenta que a EA permite que 0s
individuos e as comunidades desenvolvam um conjunto de valores para a resolucdo dos
problemas ambientais presentes e futuros. Ou seja, ndo se trata apenas de salvaguardar ou
garantir a boa gestdo do meio ambiente como um bem, mas de desenvolver capacidades que

Ihes permitam olhar para os problemas ambientais e buscar sua solugéo.



Portanto, o presente estudo toma como base conceptual da EA na éptica de UNESCO (1987)
pois este apresenta melhor enquadramento por considerar que os individuos e as comunidades
adquirem consciéncia do seu meio e desenvolvam um conjunto de valores para a resolucéo

dos problemas ambientais presentes e futuros.

b) Mudancas climaticas:

Mudancas Climaticas significam uma mudanca de clima que possa ser directa ou
indirectamente atribuida a actividade humana, que altere a composicdo da atmosfera mundial
e que se some a aquela provocada pela variabilidade climética natural observada ao longo de
periodos comparaveis (Brasil, 2004 como citado em Lima, 2013).

De acordo com IPCC (2001), MC’s refere-se a uma variacdo estatisticamente significativa
nas condi¢cBes médias do clima ou em sua variabilidade, que persiste por um longo periodo,
podendo advir de processos naturais ou ainda de mudancas antropogénicas persistentes na

composicao da atmosfera ou no uso do solo.

Estas definicbes apresentam a mesma visdo quanto as MC’s que refere-se as variacBes nas
condicdes do clima, associadas as causas naturais ou ha causas antrépicas. Acrescendo a ideia
de que as variacOes do clima podem ser observadas em periodos de tempo comparaveis.
Assim a presente monografia foi guiada pelo primeiro conceito do Brasil (2004), por este,
admitir que as alteracGes que se verificam do clima, sdo um processo natural, no entanto, as
actividades humanas vem somar-se a dinamica natural da atmosfera e, por conseguinte,

intensificar directa ou indirectamente a mudanca do clima.
c) Abordagem

Abordagem - diz respeito a forma como prevé o ensino do conteddo que produz as

condicdes de aprendizagem (Prabhu, 1987 como citado em Santos, 2011).

Abordagem — refere-se a maneira como um professor considera o contetdo ao decidir como
ensina-lo (Hofler, 2007 como citado em Abadia, 2013).

Os conceitos apresentam perspectivas semelhantes, todos definem abordagem tendo em conta
0 contexto do ensino e aprendizagem, contudo (Prabhu 1987) apresenta uma visdo segundo a
qual a abordagem € a forma como se prevé o ensino do conteldo, por sua vez Abadia (2013),
olha a questdo da opcéo, sendo a abordagem a maneira como professor considera o conteido

ao decidir como ensina-lo. Portanto, o tema em estudo é guiado pelo conceito apresentado
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por Abadia (2013), uma vez que este estudo visa analisar como o professor de geografia

considera e ensina 0s conteidos associados as MC'’s.

2.2. Relacdo entre a educacdo ambiental, adaptacdo as mudangas climaticas e 0 ensino
de Geografia

Segundo Alberto (2000) citado por Botélho, Santos e Santos (2016), a Geografia e a

educagdo ambiental possuem em comum o0 mesmo objectivo na escola: a formagdo cidada.

As problemaéticas s6cio-ambientais fazem parte do conjunto de experiéncias diarias do aluno,
0 mesmo estabelece quotidianamente uma relagdo com o meio, com as questdes ambientais,
que compdem a paisagem, o lugar ou o territdrio com o qual o mesmo se relaciona, seja por
meio de contacto directo, seja por meio das tecnologias da informacdo e Médias sociais
(Botélho et al., 2016).

Em estudos de Geografia, muitos contetdos e objectivos sobre temas soOcio-ambientais
podem potencializar a formacdo de sujeitos criticos e actuantes capazes de construir
interpretacdes, entendimentos e protagonismo na realidade vivida (Santos e Santos, 2016).
Deste modo a educagdo para 0 meio ambiente, na educacdo geogréfica, é de grande
importancia para que o aluno consiga compreender as questdes sOcio-espaciais, enquanto

produto da intima e indissociavel relagdo do homem com o meio quotidianamente.

Destarte, para Lache (2012), a Geografia tem o papel de ser no cenario escolar, uma
disciplina que preconiza a construcdo desse conjunto de habilidades e competéncias
colectivas e individuais para a promoc¢do de uma qualidade de vida e gestdo sustentavel
espacial, a partir do reconhecimento destas problematicas sociais e ambientais e o dialogo
que com elas pode se estabelecer na sala de aula. Desta, forma percebe-se que o principal
objectivo de se trabalhar o tema Meio Ambiente no ensino de Geografia seja o de contribuir
para a formacdo de cidaddos conscientes que possam actuar na realidade scio-ambiental, de
forma comprometida com a vida em suas varias dimens@es (Calixto, Campus, Nascimento &
Valeriana, 2014).

No caso especifico do ensino da Geografia, a EA tem sido apresentada e debatida a partir do
olhar sobre as questbes sociais, politicas, econdmicas e culturais, levando-se em consideracao
a realidade actual e a urgéncia da sensibilizacdo e formacdo de uma consciéncia sensivel a

garantia da sobrevivéncia da humanidade, possibilitando aos alunos reflexdo para que as



mudancas ocorram e, através delas, a transformagdo do educando na sua forma de pensar e

agir sobre o meio ambiente (Lache, 2012).
Para Vergues (2015, p. 96),

a Geografia como uma ciéncia interpretativa de processos naturais e sociais
interactivos no espaco contendo a totalidade das perspectivas conjuntivas da
sociedade e natureza, permite demonstrar processos que, amplamente déo respostas
incisivas para a compreensdo dos fendmenos climéticos naturais e antropicos. No
caso, o tema ligado ao regimento de transformac6es climaticas teria de ser abordado a
partir das definicGes de espaco, territério, lugar, paisagem e regido, compondo uma
totalidade interpretativa geogréafica.

Portanto, a Geografia e a EA sobre MC’s tém como desafio, articular as questdes globais com
as regionais e relacionar os elementos da mudanga com a variabilidade climatica, criando
ideias comuns que apontam a necessidade de se aperfeicoar o debate climéatico na populagéo,
nao so para a mitigagdo das causas e efeitos das MC’s, mas também melhorar a adaptagéo a
elas (Belfort, 2012). De forma geral a EA sobre MC’s em Geografia objectiva melhorar a
compreensdo da dindmica entre as actividades antrépicas e as mudancas climaticas,
promovendo a consciencializacdo sobre a relevancia da execucdo dos processos de mitigacéo
e da adaptacdo aos seus efeitos, assim como contribuir para o desenvolvimento do senso
critico com énfase nas responsabilidades individuais e colectivas do ser humano em suas
interaccbes com o meio ambiente, criando espacos de reflexdo a respeito das causas e
consequéncias destas, construindo capacidades, atitudes sociais e individuais para fomentar
mitigacdes aos seus efeitos, bem como capacita-las a se adaptarem as MC’s (Juras, 2015;
Sathler, 2012).

2.3. Contributo da leccionacdo de conteddos ambientais sobre mudancas climaticas

A educacdo é tida como um factor determinante no combate global contra as mudancas
climaticas (Fragoso & Nascimento, 2018). Deste modo, a escola tem a obrigacdo ndo apenas
de despertar maior interesse aos aprendizes para o desenvolvimento da consciéncia ambiental
sobre a temética da problematica ambiental, mas também constitui um palco de actuacdo

pratica dos novos valores que séo colocados em pauta (MEC, 2001).

Neste contexto, para Magno, Costa e Barbosa (2016) o tema transversal “meio ambiente” tem

a finalidade de promover uma visdo ampla que envolva ndo sé os elementos naturais do meio



ambiente, mas também os elementos construidos e todos os aspectos sociais envolvidos na
questdo ambiental. Por conseguinte, a inclusdo e leccionacdo de conteudos ambientais
voltados para as MC’s podem facilitar a construcdo de processos de mitigacdo e adaptagéo
por parte da sociedade, apontar alternativas frente as evidéncias latentes de uma crise
ambiental (Fragoso & Nascimento, 2018; Silva et tal., 2016). Deste modo, na perspectiva das
MC’s, a educacdo ¢ um elemento importante que fortalece medidas que visam atenuar,
reduzir as causas, bem como lidar com as consequéncias diante dos efeitos das MC’s (Tozato

& Campos, 2015).

Destarte, a Escola configura-se como elemento fundamental no estimulo e fortalecimento dos
grupos sociais para assumir um posicionamento politico e reivindicar melhorias ambientais a
partir de questdes sociais, politicas e principalmente econdémicas (Rolo, Gallardo, Kniess &
Machado 2019). Estes autores também defendem a divulgacdo das medidas de adaptacéo,
como forma de aumentar a resiliéncia da populacdo em relagdo aos impactos e aos riscos

inerentes, em razao de eventos climaticos.

Silva et al., (2016) reafirmam que para enfrentar as MC’s, alem das medidas de mitigacao,
faz-se necessaria a adopcdo de medidas de adaptacdo através de programas que partilhem
conhecimentos, bem como de valores e atitudes que permitam desenvolver competéncias de
proteccdo e de melhoria do ambiente em termos praticos e voltados ao contexto da
comunidade, como a sensibilizacdo da populacéo para o abandono de certas praticas nocivas

ao ambiente e a reflorestacdo, principalmente nas areas degradadas.

Em suma, a leccionacdo de conteudos ambientais associados as MC’s pode agregar
informacdo de qualidade a comunicacdo publica, dirimir falsas controvérsias e com isso
facilitar a inclusdo do educando no debate em curso, em ac¢Bes quotidianas e na participacao
em movimentos orientados a questdo climéatica (Lima & Layrargues, 2014). Portanto, a
inclusdo destes contetidos no sistema de educacdo visa reverter a inércia social perante esta
realidade, uma vez que grande parte da comunidade mundial e até sectores ligados
directamente ao clima tém ignorado o poder de influéncia da educacdo, que permite, entre
outras coisas: mudar o comportamento das pessoas perante o exercicio de mitigacao,
capacita-las a se adaptarem as MC’s, diminuir a vulnerabilidade das comunidades e aumentar
a resisténcia aos choques ambientais, preparando as pessoas para um mundo com um novo
padrdo climatico, gerir 0s riscos de desastres e provavelmente viver com menos recursos

naturais (Alves, Jacovine, Lima, Bontempo & Torres, 2016; Silva et al., 2016).
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2.4. Abordagem de contetdos ambientais sobre mudancas climaticas

A questdo ambiental e sobre tudo a climética é complexa e ndo possui repostas simples e
precisas, exigindo uma abordagem colaborativa, integradora, entre diferentes ciéncias e
abordagens analiticas (Almeida, 2019). Assim a abordagem destes contetdos requer
estruturas transversais, multidisciplinares e interdisciplinares para a realizagdo do programa
(Selby & Kagawa, 2014).

a) Transdisciplinaridade

A Transdisciplinaridade compreende na actuagdo que transcende a disciplina, a area de
conhecimento e avanca em outras areas do conhecimento como também na realidade
social (Gongalves, 2016). Assim, a abordagem transdisciplinar se apresenta como uma
proposta de educacdo transformadora, capaz de relacionar as diversas areas do conhecimento,
assumindo uma postura de respeito pelas diferencas, solidariedade e integracdo a natureza,

para enfrentar os problemas ambientais (Aires & Suanno, 2017).

Portanto, esta abordagem favorece uma discussao profunda da questdo ambiental, uma vez
que na Optica de Tamaio (2010), 0s contetidos ambientais como as MC’s sdo um problema
complexo que ndo tem uma resposta simples e isolada. Sua abordagem completa requer
contribuicbes de diversas areas para a discussao tanto dos aspectos politicos, sociais,
econdmicos e éticos envolvidos, como dos cientificos. Deste modo, para Petraglia, Arone e
Fernandes (2017) a abordagem transdisciplinar proporciona conhecimentos, habilidades e
criticidade aos individuos, sensibilizando-os para a questdo ambiental e climéatica. Nesta a
abordagem leva-se em conta diversos niveis de realidade, diversos niveis de percepcao e a
possibilidade de existéncia simultanea de fenGmenos antagonicos. Por conseguinte, as acoes
realizadas na pratica transdisciplinar possibilitam ao aluno o conhecimento como fruto do
sentido da vida, de forma individual e coletiva o educando participa e interage sobre a

realidade em sua totalidade e a relacdo entre os diversos olhares (Oliveira, 2018).

A partir desta abordagem mais abrangente, desaparece a necessidade de exclusdo de um
elemento para que 0 seu oposto possa existir, varias possibilidades passam a ser consideradas
simultaneamente, varias compreensdes de um mesmo fendmeno podem ser admitidas,
alargando os horizontes humanos de actuacdo e de compreensdo (Petraglia et al., 2017).
Nesta perspectiva, o enfoque transdisciplinar permite ao aluno, bem como a comunidade
escolar dinamizar e ampliar os debates sobre a questdo ambiental e climatica, contribuindo,

assim, para a construcdo de saberes diversificados e para a edificacdo da cidadania dos
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estudantes potencializando o senso de urgéncia e a necessidade de transformacédo imediata, de

modo que os impactos resultantes das MC’s possam ser minimizados.

Portanto, a proposta transdisciplinar é uma prética que vai além das disciplinas, pois
possibilita unir conhecimentos para a construcdo de uma educacgdo planetéaria, dai que ao se
abordar a questdo climéticas de forma transdisciplinar possibilita problematizar a origem das
MC’s os condicionantes e as consequéncias de forma que os alunos desenvolvam
conhecimentos virados a realidades climaticas advindas das alteracdes no sistema climatico a
partir de varias perspectiva (Petraglia et al., 2017). Assim esta cria mecanismos de
aprendizagem que possibilitam ao aluno e a comunidade no geral, com foco na mitigacéo e

adaptacédo dos efeitos advindos das MC’s.

b) Transversalidade

Segundo Santos (2011), a transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na
pratica educativa, uma relacdo entre aprender na realidade e da realidade de conhecimentos
teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real (aprender
na realidade e da realidade). A transversalidade abre espaco para a inclusdo de saberes extra-
escolares, possibilitando a referéncia a sistemas de significado construidos na realidade dos

alunos.

A transversalidade exige uma abordagem ampla e diversificada, que trata de processos que
estdo sendo intensamente vividos pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos
alunos e educadores em seu quotidiano (Sato, 2005). Assim, a transversalidade possibilita a
pratica educativa numa relacdo de conhecimento tedrico sistematizado, na disciplina, entre
disciplinas ou entre areas do conhecimento ofertado na escola de maneira que haja uma
comunicacdo entre elas na visdo do aluno e professor com a realidade social vivenciada de
cada um (Gongcalves, 2016; Nicolescu, 2000). Esta perspectiva aponta uma transformacéo da
pratica pedagogica, pois rompe a limitacdo da actuacdo dos professores as actividades
formais e amplia a sua responsabilidade com a formacdo dos alunos (Nicolescu, 2000). A
proposta de temas transversais, além de modificar a organizacao tradicional do conhecimento
e o funcionamento das instituicdes escolares, deposita no professor a iniciativa de incorporar
temas e desenvolver actividades de natureza local, assim como de proporcionar articulacdes
com outras areas do conhecimento e com a realidade dos estudantes (Brasil, 1999 como
citado em Silva & El-Hani, 2014).
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Desta forma, as MC’s tem como premissa transpor os limites ¢ estabelecer uma comunicagio
activa com os variados sectores da sociedade (Carreira, 2013). Assim transversalidade do
ambiente, precisa e deve explicar os aspectos fisicos, quimicos e biolégicos, quanto as
relacbes sociais, econémicas e culturais que permeiam o contexto ambiental, para que 0s
estudantes possam tomar decisdes voltadas para o0 bem comum, como o crescimento cultural,

qualidade de vida e equilibrio ambiental (Silva & El-Hani, 2014).

A transversalidade desta tematica coloca em pauta o facto de que compartilhamos, em termos
globais, a necessidade de integrar as ciéncias sociais em sua abordagem e demais saberes que
historicamente constituiram o patriménio do conhecimento humano, entre tantas questdes
relevantes (Lima, 2013). Enfim, cabe a educacdo a reflexdo sobre as relagcdes sociais e 0s
valores que as tém norteado, sobre as relagGes entre os individuos e seu contexto social e

sobre as relacdes entre a sociedade e o ambiente (MEC, 2001).

c) Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade implica na existéncia de um conjunto de disciplinas interligadas,
de modo a atingir um objectivo ou ter cooperagdo e integracdo reciproca entre as varias

disciplinas entre as disciplinas para resolver uma questdo (oliveira, 2018).

As MC’s por serem um tema complexo devem ser abordadas de modo interdisciplinar com
contextualizacao historica, social e cultural do individuo, construindo assim uma visdo mais
critica do conhecimento cientifico e tecnologico, e suas relagdes com a sociedade (Miranda,
Abreu & De-Carvalho, 2017).

Assim, para Souto (2010), a abordagem interdisciplinar, concorre para a correcta delimitacao
do problema e para o alcance de uma metodologia que seja adequada ao seu tratamento.
Deste modo, a interdisciplinaridade, teria o papel de ampliar a discussdo sobre meio
ambiente, recolocando o ser humano na problematica ambiental, e promovendo a
comunicacdo entre os saberes, que pode servir para transformar os riscos imprevisiveis em

riscos calculaveis, como os riscos advindos das mudangas do clima (Beck, 2008).

Desta forma € importante que se incentive a construcdo do conhecimento a partir da
interdisciplinaridade e a argumentacéo cientifica de varias areas, uma vez que, de acordo com
Santos, Mortimer e Scott (2001), ajuda o aluno a melhorar a sua argumentacéo, possibilitando

desenvolver o espirito de analise na escolha com mais confianca entre as diferentes
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alternativas, a partir das vérias fontes de informacdes e dos varios modelos explicativos para
0 processo envolvido. Portanto, a questdo ambiental demanda uma abordagem
interdisciplinar, que rompe o olhar disciplinar trazendo assim diversas contribuigdes que
permitem um melhor debate e compreensdo do problema na busca de solugbes para este
problema (Veltrone, 2017).

2.5. Métodos aplicados a abordagem de conteidos ambientais sobre mudancas

climaticas

Segundo Lima (2015) o uso de metodologias participativas voltadas para as questdes sécio-
ambientais auxilia na implantacdo de préticas que sdo as mais propicias ao fazer educativo
ambiental em sua apropriacdo do sentido critico pela praxis, pois esta ac¢do é capaz de fazer
emergir curiosidade sobre as questbes ambientais, possibilitando a aquisicdo de novos
conhecimentos, tornando-os aptos para buscar solu¢des dos problemas ambientais, como uma
forma de aumentar sua qualidade de vida. Desta maneira sdo apresentados 0s seguintes

métodos:

Debate

Debate € um método que requer a participacdo de dois grupos ou mais para apresentar ideias
e argumentos de pontos de vista opostos aos demais colegas de classe (Zeler, 2008). Este
método é Util quando assuntos controversos sao discutidos e existam propostas diferentes de
solucdes (Neves, 2001). Assim este método possibilita desenvolver conhecimentos e
habilidades sociais na interaccdo e aprendizagem colaborativa (Zeler, 2008). Os debates
permitem que os alunos desenvolvam as habilidades de falar em publico e ordenar a
apresentacdo de factos e ideias (Neves, 2001), pois os alunos tém a oportunidade de exprimir
suas opiniBes, ouvir outros pontos de vistas e, simultaneamente, melhorar sua auto-estima e
respeito pelo préximo.

Deste modo debates em torno das questbes ambientais possibilitam que o aluno exponha e
clarifique as suas ideias, dando espaco para uma nova aprendizagem (Botelho, 2017). Estes
também sdo um 6ptimo meio de integracdo do conhecimento escolar e o que os alunos trazem
das suas comunidades. Portanto este método tem grande importancia na actuacdo do aluno na
sociedade, pois como ja foi referido por Neves (2001), cultiva habilidades de comunicacéao e
busca de solucBes que se pretendem para garantir uma melhor qualidade de vida as presentes

e futuras geragdes da comunidade (Rezler, 2008).
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Trabalho de grupo

Para Silva e Leite (2008) o trabalho em grupo facilita o envolvimento do aluno com sua
realidade, pois conhece as consequéncias dos resultados obtidos. E adequada quando se
necessita executar varias tarefas ao mesmo tempo.

O trabalho em grupo permite que os participantes se responsabilizem por uma tarefa e
exercitem a capacidade de organizacdo (Silva & Leite, 2008). As actividades precisam ser
monitoradas de modo que o trabalho ndo envolva apenas alguns membros do grupo. Este
método proporciona aos educadores e educandos sensibilidade necessaria para uma Visao
critica dos principais problemas ambientais, além de motivar a formacdo de educadores
ambientais, com uma nova Visdo de educagdo, meio ambiente e de sociedade (Silva e Leite,
2008).

Visita de Estudo

Para Rebelo (2014), a visita de estudo & um método que envolve a turma toda, podendo esta
ser dividida em grupos. Este método permite o contacto directo com a natureza,
proporcionando vivenciar os conhecimentos de forma contextualizada, intensificando o
processo de sensibilizacdo (Zeler, 2008). As visitas de estudo possibilitam também a
construcdo de uma visdo critica, por constituir uma préatica que envolve o ver, o sentir, 0
participar e o estar presente, interligando a teoria, a préatica, a escola e a realidade (Viveiro &
Diniz, 2009). Ainda, Segundo Viveiro e Diniz (2009) as actividades de campo constituem
importante estratégia para 0 ensino, uma vez que permitem explorar uma grande diversidade
de conteudos, motivam 0s estudantes, possibilitam o contacto directo com o ambiente e a

melhor compreensédo dos fenGmenos.
Actividades ludicas

As actividades ladicas tornam os encontros mais alegres, interessantes, dinamicos e criativos
e estimulam os diversos tipos de inteligéncias (Silva & Leite, 2008). Com essa estratégia
pode-se construir jogos, produzir cartazes, historias, poesias e redac¢do, mas também, alguns
textos podem ser trabalhados em grupo e depois apresentados por meio de pecas teatrais,

mimicas, dancas, musicas, cartazes e poesias (Silva & Leite, 2008).
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CAPITULO III: METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1. Descricao do local de Estudo

O presente estudo foi realizado na Escola Secundaria de Massaca, localizada no distrito de
Boane, extremo Sul da Provincia de Maputo (Ministério da Administracdo Estatal [MAE],
2005). Esta escola foi fundada em 1994 como escola anexa a Escola Priméria (EP) de 2°grau
de Boane, tendo ganho espaco fisico préprio no ano 2000, sendo designada escola primaria
completa (EPC) 2°grau de Massaca, ja no ano 2009 passou a leccionar o 1° ciclo do ensino

secundério geral, extinguido o ensino primério do 2°grau.

Esta escola possui seis salas, 1.212 alunos divididos em 18 turmas. A escola funciona em trés
turnos (manhd, tarde e noite), com seis turmas em cada periodo. No total existem seis turmas
da 92 classe, duas em cada periodo. A escola conta com 25 professores, sendo dois

professores de Geografia, que possuem o nivel de licenciatura Geografia.
Solo, Hidrografia e Vegetacdo

A ESDM esta inserida numa area residencial, com solo argiloso avermelhado com aptidao
para a pratica da agricultura. A area se Massaca é atravessada pelo rio Umbeluzi, a Noroeste,
a vegetacdo abundante € constituida por pequenos canhoeiros (Sclerocaryacaffra), arbustos e
capim (Tique & Dykshoorn, 1993).

3.2. Abordagem Metodoldgica

Para o alcance dos objectivos desta pesquisa, optou-se por uma abordagem qualitativa
realizada na Escola Secundéria de Massaca, com base na observacdo e entrevistas, que para
Gerhardt e Silveira (2009) procura aprofundar a compreensdo de um grupo social ou de uma
organizacdo explicando o porqué das coisas e como poderiam ser feitas, através da descricao,

compreensdo e explicacdo das relacdes entre o global e o local.

Quanto aos objectivos o estudo é exploratério que, conforme Gil (2008), permite
desenvolver, aumentar a familiaridade do pesquisador com o problema investigado, para a
realizacdo de um estudo mais preciso, que envolve o levantamento bibliografico, documental,
entrevistas e observacdo. Entretanto, no presente estudo foram aplicadas entrevistas aos

professores e foram observadas aulas em trés turmas.
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3.3. Amostragem

Esta pesquisa tem como populacdo alvo os professores de Geografia da 92 classe afectos a
ESDM. Assim, a recolha de dados foi feita por censo, que segundo Vieira (2013) consiste no
estudo de todos elementos da populacéo, sendo que em populagdes pequenas este possibilita
ter informacdo completa e exacta, permitindo ao investigador procurar correlagdes entre seus
préprios resultados. Neste sentido foram abrangidos todos os dois professores Geografia da 92
classe afectos a esta escola, pois a intengdo era atingir um nimero consideravel de pontos de

vista, estes responderam as perguntas do guido de entrevista (apéndice I11).
3.4. Técnicas de recolha e Analise de dados
3.4.1. Recolha de dados

As técnicas de recolha de dados usadas para responder os objectivos desta pesquisa foram:

analise documental, entrevista semi-estruturada e a observacao.

e Analise documental

Esta foi usada por permitir criar uma informagdo nova (secundaria) fundamentada no estudo
das fontes de informacdo priméaria. Assim, a informacédo secundéria cria-se com a influéncia
directa da priméaria (Diaz & Valdés, 2003). A elaboracdo da presente pesquisa consistiu na
analise do programa e livro de Geografia da 92 Classe (ver apéndice II), neste sentido foi
usado o livro de geografia da texto editores de Tembe (2017) por ser aprovado e adoptado
pelo MINED, a consulta aos documentos da organizacdo teve o objectivo de identificar
informac0es relevantes relacionadas a conteddos ambientais sobre MC’s no programa, ja no
livro de Geografia da 9* Classe, foram retiradas as passagens textuais para dar suporte aos

conteddos seleccionados no programa.

Neste sentido a analise baseou-se na elaboracdo de indicadores que serviram de instrumento
para a identificacdo dos conteudos ambientais sobre MC’s, de seguida fez-se a comparacao

do conteudo identificado com as passagens textuais presentes no livro (ver apéndice II).

e Entrevista Semi-estruturada

Optou-se pela entrevista semi-estruturada porque o assunto € do conhecimento mutuo,

entrevistado e entrevistador.
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O uso da entrevista semi-estruturada permitiu flexibilizar as entrevistas, esclarecer perguntas,
formular de maneira diferente, especificar algum significado, como garantia de estar sendo
compreendido e explorar as respostas dadas durante o processo de entrevista (Prodanov &
Freitas, 2013).

A entrevista foi realizada com base no guido (apéndice I11). A mesma teve lugar na sala dos
professores da ESDM, no periodo da manhd, pois, nesse periodo sala estava desocupada e
para ndo interferir no horério de trabalho dos professores. As respostas dos entrevistados
foram anotadas no caderno e gravadas no celular, a gravacdo foi feita com a permissdo do

entrevistado.

e Observacdo directa sistematica

Segundo Marconi e Lakatos (2003), a observacéo directa sistematica realiza-se em condi¢cdes
controladas, para responder a propésitos pré-estabelecidos. Na observacdo sistematica, o
observador sabe o0 que procura e 0 que carece de importancia em determinada situacao, deve
ser objectivo, reconhecer possiveis erros e eliminar sua influéncia sobre o que vé ou recolhe.
Para Mutimucuio (2008) a observacdo directa sistematica é adopc¢édo de uma série de decisbes
prévias, a respeito dos elementos e situacfes a serem observados e da forma de registo dos
mesmos. Para tal, foi elaborado um guido de observacdo (apéndice 1V), para a recolha dos
dados.

Através da observacdo, foi possivel captar informacdes e regista-las com fidelidade, tendo
sido assistidas aulas de Geografia, a fim de perceber como sdo leccionados os contedos
ambientais sobre MC’s. Neste caso, foram assistidas 15 aulas no periodo da manha e de tarde
de modo a abarcar todas as turmas, e o0 pesquisador sentado em um dos cantos da sala, na
carteira do aluno, observou o decurso da aula e fez as anotacGes por si consideradas

relevantes para a materializacdo da pesquisa.

A observacdo foi feita durante 15 aulas no periodo da manha e de tarde de modo a abarcar
todas as turmas, neste processo o0 pesquisador sentou-se na carteira do aluno, de onde fez as
anotacdes no guido de observacdo (ver apéndice 1V) de forma a obter os dados necessarios

para a materializacdo da presente monografia.
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3.4.2. Andlise de dados

Para analisar os dados optou-se pela transcricdo, interpretacéo e sintese das respostas obtidas
por meio da andlise documental, entrevista e observacdo. Na presente pesquisa a analise foi
baseada em Creswell (2007):

1. Organizacdo do texto das respostas dadas pelos respondentes e obtidas por meio das
observacdes, entrevistas e analise documental. Neste passo fez-se a leitura e digitacdo
das respostas, no computador, previamente, anotadas no caderno de notas escutando-
se, em simulténeo, as gravagdes do celular. Isto foi feito com o objectivo de organizar
e tornar operacionais e sistematizados os dados recolhidos. Deste modo, os dados
foram encaixados a cada subtitulo gerado para a discussdo dos dados, tendo sido

usado apenas o contetido julgado pertinente para a discussao.

2. Leitura na totalidade de todos os dados colhidos e organizados olhando para o seu
sentido global e para os objectivos da pesquisa. Aqui se buscou relacionar as respostas
obtidas na entrevista e analise de documental com os objectivos da pesquisa.

3. Caodificacao dos respondentes, neste estudo gerou-se 0s seguintes cddigos: PE1 e PE2.

4. Organizacdo dos dados colhidos, categorizando-os em fungdo das perguntas de
pesquisa tendo resultado: conteldos sobre MC’s na disciplina de Geografia;
abordagens e métodos usados pelos professores de Geografia na efectivacdo dos
contetdos sobre MC’s. Tornando o material operacional, sistematizado olhando as
principais ideias para melhor exploracdo do material.

5. Os resultados foram analisados e discutidos em seccdes que correspondem as
categorias geradas. Este aspecto foi destinado ao tratamento dos resultados.

6. Por fim fazer uma interpretacdo dos dados sobre as licbes aprendidas através da
interpretacdo pessoal e por comparacdo confrontacdo com informacgdes extraidas da

literatura.

3.5. Validade e Fiabilidade

No que se refere a validade dos dados do presente estudo, o primeiro aspecto considerado foi
a elaboracdo dos instrumentos de recolha de dados (analise documental, entrevista e
observacdo). O segundo aspecto da validade do estudo consistiu na submissdo prévia dos
instrumentos de recolha de dados ao supervisor para uma analise critica. Por fim, o terceiro

aspecto consistiu na pré-testagem dos instrumentos de recolha de dados (guido de entrevista e
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guido de observacdo) na escola secundéria Mateus Sansdao Mutemba e Joaquim Chissano de
Boane, esta ultima por se situar no distrito de Boane, apresentando as mesmas caracteristicas.
A pré-testagem teve como objectivo de aferir a eficacia do instrumento e melhoramento do

mesmo, 0 que permitiu colher e trazer melhores resultados para a versao final.

Para assegurar a fiabilidade, no final de cada sec¢do de recolha de dados, o entrevistador fez a
leitura das respostas de modo que o entrevistado confirma-se o0 que ele disse esta bem

anotada ou ndo.
3.6. Questdes Eticas

No processo de recolha de dados considerou-se um conjunto de aspectos de natureza ética,
como o enderecamento de pedido de autorizacdo, atraves de credencial dirigida ao MINEDH
(ver anexo 1), e a direccdo distrital de educacdo de Boane, fornecida pela secretaria da
Faculdade de Educagdo da Universidade Eduardo Mondlane, acompanhada pelo
requerimento com o mesmo objectivo, por mim redigido (Apéndice 1), e pela credencial para

a recolha de dados passada pelo governo do distrital de Boane (ver anexo II).

As entrevistas foram, precedidas por um pedido de autorizacdo aos professores, seguido da
aprovacdo dos entrevistados. Antes da realizacdo das entrevistas, os entrevistados foram
informados sobre 0s objectivos da entrevista e sobre a importancia da sua participacao para a
pesquisa. Ainda neste quesito, para proteger a identidade dos entrevistados excluiu-se 0s
dados como nome, idade e sexo dos participantes. De modo a garantir o anonimato dos

professores, as entrevistas foram codificados da seguinte forma: EP1 e EP2.

3.7. Limitacg6es do estudo

As principais limitacdes deste estudo foram:
e Dificuldades de acesso a estudos sobre abordagem de contetdos ambientais no ensino
de geografia no contexto nacional. No entanto, para mitigar essa limitacdo o
pesquisador recorreu a estudos e artigos estrangeiros com contetidos semelhantes aos

da pesquisa.
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CAPITULO IV: APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
Neste capitulo sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos da analise documental, das

entrevistas feitas aos professores da ESDM e da observacéo realizada durante as aulas.

4.1. Conteudos ambientais sobre mudancas climaticas na disciplina de Geografia

A andlise documental centrou-se na identificacdo dos conteldos ambientais sobre MC'’s,
baseado no pensamento apresentado por Silva et al., (2016), ao afirmar que a abordagem de
contetdos ambientais sobre MC’s pode facilitar a construcdo de processos de mitigacdo e

adaptacdo as mudancas climaticas.

Desta forma, na tabela 1 encontram-se as Unidades Tematicas, que sdo os temas a serem
leccionados, Conteudos Ambientais associados as MC’s, que sdo as informacdes que
devem ser produzidas ou transmitidas no processo de ensino-aprendizagem (retiradas do

programa) e Passagens textuais, representando a informacédo produzida (retiradas do livro).
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Tabela 1. Conteldos ambientais sobre MC’S no programa de Geografia da 92 classe

Unidade Tematica
do programa de

Conteudos
Ambientais

Passagens textuais do livro

ensino associados as MC’s
no programa de
ensino
1:Populagio -Factores naturais de | O clima exerce accdo directa

distribuicao da
populacdo
-Populacéo e
ambiente

sobre o0s organismos...regides
com frequentes calamidades
naturais (secas e cheias) sao base
da migracdo (Tembe, 2017 p.
20)

2:AGRICULTURA
E PECUARIA

-Factores naturais da
producdo agraria

-Problemas
ambientais
decorrentes da
actividade agro-
pecuaria

As condicdes climaticas como
precipitacao, humidade e
temperatura, influenciam no tipo
de cultura (Tembe, 2017 p.38)

A Agropecuéria fomenta o
desmatamento, as queimadas,
contaminagdo 0s  rios  por
pesticidas e insecticidas.

3:A INDUSTRIA,
O COMERCIOE
O AMBIENTE

-A utilizacdo dos
recursos naturais e
problemas
ambientais

-Proteccéo e
conservacdo dos
recursos naturais

As MC’s sdao provocadas pelo
desenvolvimento industrial
através da emissdo de GEE, que
leva a0 aumento da temperatura
e consequentemente as MC'’s.

Os paises mais afectados as
calamidades naturais serdo os
que se localizam no litoral, onde
Mocambique faz parte (Tembe,
2017 p.73)

5:TRANSPORTES

E
CUMUNICACOES

-Transportes,
comunicacgdes e
ambiente.

O transporte é influenciado por
varios factores naturais como o
relevo, clima, temperatura,
humidade e pressdo (Tembe,
2017 p.88)
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Atraveés dos dados da tabela 1 percebe-se que, o programa e o livro da Geografia da 9% classe
apresentam conteidos ambientais sobre as MC’s a partir de temas que envolvem factores que
interferem na distribuicdo da populacdo e na produgdo de bens e servigos ligados a agro-
pecudria, industria, comércio, transporte e comunicacdes, que sdo tidos como sectores

intimamente ligados as MC’s no ponto de vista das causas e consequéncia.

Os discursos apresentados no programa e no livro giram em torno das ac¢gdes humanas sobre
o meio ambiente ¢ como este afecta a vida do homem. Em relacdo as MC’s, os contetidos
versam sobre as causas das MC’s e como estas afectam a distribuicdo geografica do homem,
a producdo agricola, industrial e o comércio, bem como a influéncia destes nos meios de

transporte.

Vale ressaltar que o programa na pagina oito destaca a necessidade debater contetdos ligadas
as condicdes atmosféricas (seca, cheia, ciclone) e outras situacdes de calamidades naturais, ja
na pagina nove destaca que a problematica da industria e o ambiente deve merecer uma

abordagem de destaque dada a actualidade do tema.

Analisando os conteudos alinhados na tabela 1 encontra-se um espaco para que o professor de
Geografia aborde questdes relacionadas com consciencializacdo e sensibilizacdo dos alunos
para adopcdo de praticas pré-ambientais com vista a mitigagdo das MC’s e seus efeitos
ambientais e praticas que favorecam a adaptacao aos efeitos das MC’s no desenvolvimento

das suas actividades como pressup@e Silva et al., (2016).

Vergues (2015), destaca a importancia da leccionacao de temas como a industria, agricultura,
e transportes no debate climatico, poisos problemas ambientais e climaticos podem ser
caracterizados como aqueles que surgiram apds a revolucdo industrial no século XVIII, a
partir de entdo, inicia-se o processo de aumento da producdo agricola, explosdo demogréfica,
aumento da emissdo de GEE. Nesta perspectiva, Silva e Alves et al., (2016) defendem
que “... O ensino de conteudos de MC’s promovendo a consciencializacdo sobre a relevincia
da execucdo dos processos de mitigacdo e da adaptacdo aos seus efeitos e diminuir a

vulnerabilidade das comunidades e aumentar a resisténcia aos choques ambientais”.

Na vertente de Fernandes e Silva (2015) importa discutir o problema das mudanca climética
na distribuicdo da populacdo e na agricultura, pois estas alteracGes representam um factor
adicional para a limitagdo na distribuicdo da populacdo, os impactos podem ser positivos ou

negativos de acordo com a localizagdo geografica, o actual status da terra e a dependéncia da
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agricultura que tem como factores de producgdo factores climaticos, cuja sua alteragdo pode
resultar em perdas agricolas o que tera peso nas migracoes aliadas a fome, ademais para fazer
face a esta possivel crise a producdo agréria precisara de mais areas para o cultivo e passara a

usar mais produtos quimico prejudiciais ao ambiente.

Nesta perspectiva, percebe-se que o0s conteudos ligados a distribuicdo da populagéo,
agricultura e uso de recursos naturais, favorecem a leccionacdo de assuntos referentes as
mudancas climaticas, uma vez que este fendmeno tem forte influencia no desempenho de
cada uma dessas areas. Desta forma, ha espaco para que o professor aborde esta questdo, na
perspectiva de trazer exemplos sobre os impactos e a importancia dos processos de mitigacao

das mudancas climéticas na comunidade.

4.2. Unidades tematicas ligadas a conteudos ambientais sobre mudancas climaticas na

Optica dos professores de Geografia

Os dados foram obtidos por meio de entrevista e observacdo das aulas. Para dar inicio a
entrevista interessou, antes, perceber se 0s entrevistados conseguem identificar os conteddos

ambientais sobre MC’s.

Para abordar esta questdo foram feitas as seguintes perguntas na entrevista: O que séo
conteddos ambientais? O que sdo conteudos sobre as MC’s? Em que unidades aborda

contetdos ambientais sobre mudancas climaticas?

Em relacdo as duas questBes iniciais as entrevistadas deram respostas semelhantes,
relacionando contetdos ambientais com informacdes que versam sobre a questdo ambiental,

sendo contetdos ambientais ligados as MC’s informagdes ambientais que discutem as MC’s.
PE1:“Séo informacdes que versam sobre a questdo ambiental climética’’.

PE2: “Entendo conteddos ambientais como informacdes ou ensinamentos sobre o meio

ambiente e MC'’s”’.

No que diz respeito a pergunta sobre as unidades em que abordam conteudos ambientais
sobre as MC'’s, os entrevistados foram unanimes em relacdo a ndo existéncia de uma unidade
tematica especifica que aborde a questdo das MC’s, mas que ¢ possivel inseri-la nas unidades
que versam sobre agro-pecuaria e populagdo. Entretanto o PE2 acrescentou que trata da

indUstria e comércio, transporte e comunicagoes:
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PE1: “O programa ndo estabelece nenhuma unidade especifica para abordar este assunto,

mas em algumas unidades como populacéo e agropecudria é possivel falar deste assunto ”.

PE2: “Eu tento falar das MC’s nas unidades que tratam da agropecuaria, industria e
comércio, transportes e comunicacfes uma vez que a producdo agréria e industrial, e neste
processo emitem fumo toxico que vai poluir a nossa atmosfera a nivel global, o que esta
directamente ligada ao aumento da temperatura pela emissdo de gases de efeito estufa,

aumento do nivel da &gua do mar, e maior frequéncia de ciclones na actualidade .

Contudo, nota-se que as unidades tematicas apresentadas pelos professores convergem com
as identificadas por meio da analise documental. Ademais o PE2 foi mais além trazendo a
relacdo que existe entre os sectores de desenvolvimento com o agravamento das MC’s e
consequentemente 0s impactos ambientais (poluicdo atmosferica, aumento do nivel do mar e

ciclones).

O posicionamento dos professores coaduna com a ideia de Juras (2015), quando defende que
é de grande importancia trabalhar informacdes de MC’s com perspectiva ambiental na
agricultura e no sector industrial, uma vez que estes sectores s@o responsaveis pelos meios de
subsisténcia de todos os cidadaos, pois, criard uma reflexdo sobre dada realidade (a pratica
reflexiva), fazendo com que seja possivel entendé-la e buscar solucdes. Ferreira (2011),
acrescenta que € importante abordar a questdo climatica na area de transportes e
comunicagdes, pois este é condicionado pelas questbes climéticas, além de mais tem um

grande contributo para este fenémeno.

4.3. Métodos de usados na leccionacao de contetidos sobre as Mudancas Climaticas
O grafico 1 ilustra os resultados referentes aos métodos que os professores de Geografia
adoptam na leccionagéo de contelldos ambientais sobre as MC’s. Os dados aqui apresentados

foram obtidos nas entrevistas e na observacdo das aulas.
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Meétodos aplicados na leccionacéo de
conteudos ambientais sobre MC’s

Visita de estudo

® Trabalho em Grupo
— ®m Debate

Visitade  Trabalho em Debate
Estudo Grupo

Gréfico: 1.Métodos usados pelos Professores para leccionar conteidos ambientais sobre
MC’s

Como ilustra o Gréafico 1, quando questionados sobre os métodos que usam para leccionar
conteddos ambientais sobre as MC’s, os PE1 e PE2 referiram que tém optado por diversos

métodos, destacando-se o trabalho em grupo e o debate.

PE1:” Temos feito trabalhos em grupo e visitas de estudo (aula de campo) em que o foco sao
as causas, consequéncias e as medidas de mitigacdo das MC'’s, nestes aproveitamos para
sensibilizar os alunos a evitarem o desmatamento e o0 uso do fogo para a lavoura dos campos

agricolas”.

PE2: “Tenho dado trabalhos em grupo, onde os alunos tém buscado as causas e
consequéncias das MC'’s. Também temos feito jornadas de limpeza, plantio de arvores bem

como visitas de estudo .

N&o obstante os professores ndo tenham mencionado, por meio da observacao, foi possivel
identificar mais um método, o debate que foi empregue diversas vezes durante as aulas. Os
métodos usados pelos professores permitem que os alunos tenham contacto directo com o
meio ambiente, partilhando experiéncias e conhecimentos, que criam espaco para um debate
integrado e conexdo entre a escola e a comunidade, despertando no aluno curiosidade e
sensibilidade ambiental, contribuindo para que o aluno possa ser social e ambientalmente

activo na busca de solucdes para os problemas que enfrenta no seu quotidiano comunitério.

As actividades de campo tais como excursoes e visitas de estudo, por permitirem o contacto

com o ambiente, podem contribuir para que o aluno incorpore questdes ambientais do seu
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dia-a-dia, despertando maior em interesse em compreender a complexidade dos problemas
ambientais associados as MC’s e na busca de solugdes praticas e aplicaveis partindo da sua
sociedade colaborando com Viveiro e Diniz (2009), ao falarem das vantagens das actividades
de campo. Do mesmo modo, 0 posicionamento dos professores nos leva a perspectiva de
Silva e Leite (2008) que defendem o trabalho em grupo como um método que facilita o
envolvimento do aluno com sua realidade, pois conhece as consequéncias dos resultados

obtidos durante o debate.

4.4. Abordagens aplicadas na leccionacdo de conteidos ambientais sobre Mudancas
Climéticas

Os resultados sdo apresentados no gréfico 2, foram construidos a partir dos resultados obtidos
através da seguinte questdo: Como tem abordado os conteidos ambientais sobre as MC’s? No
grafico constam os resultados da entrevista e da assisténcia/observacdo as aulas nas unidades

tematicas identificadas na tabela 1. Neste constam as abordagens aplicadas pelos professores.

Quais Abordagens sdo usadas pelos professores de
geografia da ESM na leccionacéo de conteidos ambientais
sobre MC's?

Interdisciplinar Transversal
Abordagens Aplicadas

Graéfico 2. Abordagens usadas pelos professores

Do grafico 2,constata-se que os professores abordam os conteltdos ambientais sobre MC’s
através das abordagens interdisciplinares e transversais, como ilustram as respostas a baixo:

PE1:“Abordamos este assunto de forma transversal, como o programa estabelece, através do
gue acontece na comunidade (a partir de exemplos que o aluno enfrenta e que ja ouviu falar
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na comunidade, meios de comunicagdo) e interdisciplinar de forma a trazer clareza ao
assunto através dos diversos pontos de vista das outras disciplinas. Ex: as queimadas na

Amazonia’”.

PE2: “E de forma interdisciplinar, explicando as consequéncias das mudangas climaticas
usando outras areas das ciéncias. No caso para agropecuaria, explicando como os impactos

afectam o processo de produgdo agraria”.

Contudo, durante a observacdo constatou-se que 0s professores adoptam com maior
frequéncia a abordagem transversal, sendo justificado pelo facto do programa estabelecer
uma abordagem transversal para os contelldos ambientais. Esta postura também coaduna com
0 posicionamento de MEC (2001) e Carreira (2013), segundo a qual, a proposta transversal
permite incorporar diversos temas e desenvolver actividades de natureza local, abrindo
espaco para a inclusdo de saberes extra-escolares, possibilitando aprendizagens voltadas a
realidade dos alunos, abrindo espaco para um melhor debate e compreensdo do problema na
busca de solucdes para estes. A opcdo pelas duas abordagens tambem ajusta-se ao
pensamento de Silva e EI-Hani (2014), quando afirmam que as abordagens interdisciplinares
e transversais alimentam-se mutuamente, pois o tratamento das questdes trazidas pelos temas

transversais expde as inter-relacdes entre os objectos de conhecimento.

4.5. Analise das abordagens usadas pelos professores na leccionacdo de conteudos

ambientais sobre Mudancas Climaticas

Conforme visto na seccdo 4.4 sobre abordagem dos conteudos ambientais sobre MC’s na
Geografia, os professores da ESDM tém optado pelas abordagens transversais e
interdisciplinares, sendo a primeira justificada pelo facto do programa de ensino estabelecer o
tema meio ambiente como transversal. Além disso, na opinido dos entrevistados, estas
abordagens permitem trazer clareza ao assunto em questdo. Neste sentido, 0 pesquisador
concorda com as abordagens usadas pelos entrevistados, pois a prépria educacdo requer um
olhar e tratamento sobre diversas perspectivas de modo a produzir resultados compativeis
com os contetidos e o projecto social no qual a educacdo é baseada. Além disso, a questdo
ambiental, sobretudo a climética, requer uma postura de solidariedade e dialogo entre as areas

de saber de modo a trazer clareza e solugdes para esta questéo.
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Por conseguinte, as abordagens apontadas pelos entrevistados, estdo enquadradas com a
complexidade da questdo ambiental e climatica, uma vez que estas implicam diferentes
dimensGes da vida, permitindo que o aluno relacione os contetdos com a realidade vivida no
seu quotidiano, através da analise e compreensdo das inter-relacbes das actividades humanas
e as alteragbes que vem ocorrem no meio ambiente no geral e em particular no sistema
climatico. Olhando para as abordagens conjugadas com os métodos aplicados, pode-se dizer
esta forma de abordar possibilita que os alunos ganhem interesse e preocupacgédo em relacdo a
assunto ambientais, como sustentam Lima (2015) e Almeida (2019) ao afirmarem que 0 uso
de métodos participativos a partir de abordagens colaborativas entre diferentes ciéncias
voltadas para as questBes sdcio-ambientais é capaz de fazer emergir curiosidade sobre as
questdes ambientais, possibilitando a aquisicdo de novos conhecimentos, tornando-os aptos
para buscar solugdes dos problemas ambientais, como uma forma de aumentar sua qualidade

de vida.

Ademais, estas opinides convergem com as de Selby e Kagawa (2014); Silva e El-Hani
(2014), segundo as quais a questdo ambiental e climatica € um tema transversal a todas as
disciplinas e pedem tratamento interdisciplinar, de maneira que todos os individuos possam
fazer suas contribuicBes, ou seja, a questdo ambiental como tema transversal de caracter
interdisciplinar visa a construcdo de uma nova forma de visdo do mundo, assim como de
reflexdo e accdo de todos. Silva e EI-Hani (2014) acrescentam que as abordagens
interdisciplinares e transversais podem impulsionar estratégias de mitigacdo e adaptacéo, e a
consideracdo sobre o clima em contextos dentro e fora da sala de aulas, portanto, o contetido
mais indicado deve ser aquele proveniente do levantamento da problematica ambiental a qual

os alunos vivenciam guotidianamente.
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CAPITULO V: CONCLUSOES E RECOMENDAGCOES

5.1. Conclusao

Terminado o estudo conclui-se que:

Os conteudos associados as MC’s no programa de Geografia da 92 classe centram-se nas
causas ¢ consequéncias das MC’s em funcdo das actividades humanas ligadas a cada sector
ou unidade tematica. Esta forma de explorar o conteido possibilita uma melhor compreenséao
da questdo ambiental a nivel dos diversos sectores, uma vez que permite uma
contextualizacdo detalhada sobre como cada uma das unidades tematicas e contelidos se
relacionam com as MC’s de modo a evidenciar a importancia das medidas de mitigacdo dos

efeitos destas mudancas no seio da comunidade a que o aluno pertence.

No que concerne as abordagens, os professores de Geografia da Escola Secundaria de
Massaca, tém optado pela abordagem Interdisciplinar e transversal, sendo esta ultima a mais
usada por estes. Este modo de actuacdo do professor limita as perspectivas de ensino e
aprendizagem, uma vez que nao se abre espaco para incorporacao de outras abordagens com

0 intuito de enriquecer o debate sobre as questdes ambientais e climaticas.

Sobre 0s métodos usados para leccionar conteudos associados as MC’s, foi possivel concluir
que os métodos usados possibilitam o contacto directo com 0 meio ambiente e a participacao
activa do aluno. Esta forma de leccionar contetdos ambientais contribui para que os alunos
ganhem consciéncia dos problemas ambientais e climaticos a partir da realidade, de tal forma
que estes ganhem consciéncia do seu papel na sociedade e da importancia das medidas e

acgoes de adaptagdo as MC’s bem como de conservagdo do meio ambiente.

Feita a analisedas abordagens aplicadas pelos professores de geografia da ESDM na
leccionacdo de conteddos associados as MC’s, conclui-se que estas sdo adequadas a
complexidade desta questdo e sdo propicias para despertar o interesse dos alunos sobre a
problematica ambiental e climatica, sobre tudo as que dizem respeito a sua comunidade, pois
estas permitem contextualizar o aluno sobre as inter-relacdes entre as actividades quotidianas
e as alteracdes que ocorrem no meio ambiente, permitindo desenvolver actividades viradas a

realidade local, abrindo caminho para inclusdo de temas extracurriculares.
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5.2. Recomendagdes

Para os professores, recomenda-se:

A continuacdo e massificacdo da leccionacdo de conteldos ambientais na perspectiva das

mudancas climéticas, através de contetdos de geografia ligados a realidade local.
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Anexos

Anexo I:

Credencial da Faculdade de Educagéo dirigida ao MINEDH
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3 (Finalidade da visita)
4 (Data, Més ¢ Ano)
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Anexo Il: Credencial Para Recolha de Dados passada pelo Governo de Boane

REPUBLICA DE MOCAMBIQUE

PROVINCIA DE MAPUTO
GOVERNO DO DISTRITO DE BOANE
SECRETARIA DISTRITAL

Exmo. Senhor
Yuran Paulino Anténio Chicote

Nota n° J" 5 T, /GDB/SD/SC/019.01/2019 Boane, aos | de Setembro de 2019

Assunto: Pedido de autorizacao para recolha de dados para o fim de curso Académico

Em primeiro lugar, queira V.Excia aceitar os nossos mais respeitosos cumprimentos.

Acusamos a recep¢ao do requerimento que dera entrada no dia 19.09.2019, no qual V.Excia
solicita a recolha de dados para realizacdo do trabalho final do seu curso nas Escolas Secundarias

da Massaca.

Nestes termos, cumpre-nos por despacho da Excelentissima Senhora Administradora Distrital,

mmi

Governo do Distrito de Boane  Estrada Nacional n.° 2 Caixa postal n.°26  Telef: n® 878453335
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Apéndices

Apéndice |: Carta de Pedido de Autorizacdo dirigida a direc¢do distrital de educacéo de

Boane

Exmo.

Carta de Pedido de Autorizacio

Senhor Director Distrital de Educacio e Desenvolvimento Humano de Boane

Yuran Paulino Ant6nio chicote e siria Leonel Cerveja, estudantes finalistas do curso de

licenciatura em Educacio Ambiental, da Faculdade de educacido da Universidade Eduardo

Mondlane. Viemos por este meio, solicitar junto a V.Excia a autorizagio para a realizagio de

colecta de dados nas escolas Secundérias de Massaca e Joaquim Chissano, para realizacao do
trabalho final do curso (Monografia).

Agradecemos desde jé a atencio dispensada.

Com os nossos comprimentos,

/336

28 fetige

2

Maputo, 17 de Setembro de 2019

Yuran Chicote / /

Siria Leonel Cerveja

Ler \10 (A [=

Contactos: 845123429 ou 847105737
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Apéndice I11: Guiao de Analise Documental

Unidade Temética e

Conteudos ambientais

Passagens textuais

Tema associados as MC’s
Unidade 1:
Populacéo

Indicador: clima,
recursos naturais,
ambiente e
calamidades

Unidade 2:
Agricultura E
Pecuaria

Indicador: clima,
recursos naturais,
ambiente e
calamidades

Unidade 3:

Industria e Comércio
Indicador: clima,
recursos naturais,
ambiente e
calamidades

Unidade 4:
TURISMO
Indicador: clima,
recursos naturais,
ambiente e
calamidades
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Unidade 5:
TRANSPORTES
E

CUMUNICACOES

Indicador: clima,
recursos naturais,
ambiente e
calamidades

Unidade 6:
CIDADES
Indicador: clima,
recursos naturais,
ambiente e
calamidades
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Apéndice I11: Guido de Entrevista

D)<
OO

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO EM CIENCIAS NATURAIS E
MATEMATICA LICENCIATURA EM EDUCACAO AMBIENTAL

Tema: Analise da abordagem de conteudos ambientais sobre Mudancas Climaticas no ensino

de Geografia da 9% Classe na Escola Secundaria de Massaca

Prezado(a) Senhor (a)

Chamo-me Yuran Paulino Anténio Chicote, Estudante do curso de Licenciatura em
Educacdo Ambiental na Universidade Eduardo Mondlane, Faculdade de Educagdo. Venho
por este meio desta, solicitar respeitosamente alguns minutos da vossa atencdo, para
responder algumas questdes referentes ao tema acima referido.

Sinta-se a vontade toda informacdo que me fornecer sera confidencial, seu nome, nunca

sera revelado. Desde ja agradeco a sua colaboragéo e o tempo disponibilizado

1. Relacdo Geografia e Meio Ambiente

a) Que relacdo estabelece entre a geografia e 0 meio ambiente?
b) Na opinido do professor qual é a relacdo entre a geografia da 9% classe e 0 meio

ambiente?
2. Contetdos Ambientais associados as mudancas climaticas nas aulas de Geografia

a) O que sdo contetdos ambientais?
b) O que sdo conteudos ambientais sobre as MC’s?
c) Nas suas aulas tem abordado Conteldos ambientais sobre MC’s? Se Sim em que

temas ou unidades?
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d) Como tem abordado este assunto nessas unidades?

e) Que métodos usa para falar deste assunto?

f) S&o desenvolvidas ac¢des praticas do contexto local para o ensino sobre as mudancas
climaticas? Se sim, Quais?

g) Qual é o contributo das aulas préaticas para os alunos e comunidade no geral?
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Apéndice IV: Guido de observagio

D)<
OO

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO EM CIENCIAS NATURAIS E
MATEMATICA LICENCIATURA EM EDUCACAO AMBIENTAL

Esta tabela de observacéo destina-se a observar as aulas de Geografia, no que diz respeito a

abordagem de conteidos ambientais sobre as MC’s nestas aulas.

. Abordagem de contetados ambientais sobre MC’s?

Observacao

0. S3o0 abordados/debatidos temas/assuntos ambientais
sobre as MC’s durante as aulas?

Indicador:
Impactos ambientais ( )Medidas de mitigagéo ()
Adaptacéo ()

1. Em que unidades estes assuntos sdo abordados/
Debatidos?

2. Abordagens usadas

Indicador

Interligacdo com outras disciplinas/areas ()

Integracdo do saber local () uso de exemplos locais ()
Adicdo/articulagdo contextualizada das disciplinas ( ) e
coordenacdo complexa dos temas ()

3. Que Métodos sdo Aplicados?

Indicador
Transmissao unidireccional () Aulas de campo ()

Interac¢do entre professor-aluno () Interaccdo entre alunos ()

4. Sao usados exemplos reais da comunidade?

Indicador:
Ex: impacto da MC’s no distrito de Boane

Eventos climaticos que ocorrem no pais
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