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RESUMO

0 objectivo de sistematizar e analisar o estagio da politica
linguistica educacional de Mocambique constitui a génese do

<

pfesente estudo.

Por ser sistemdtico, o seu conteudo procurou, numa primeira
fase,  visualizar a situagdo linguistica do pails para, em
seguida, confrontd-la com a politica linguistica adoptada pelo

sistema de educagdo oficial.

Da realidade linguistica viu-se gue Mogambique € um pais
multilingue, onde se fala um nuimero consideravel de linguas de
raliz bantu que convivem com um nUmero pequeno de linguas

exégenas de estratos europeu e asiatico.

Porém, a politica oficial de educagdo preconiza o ensino das
linguas exdégenas europeias que, gquantitativamente sdo linguas

faladas por um nUmero reduzido da populagdc do pais, em

detrimento do ensino das restantes linguas da maioria da

populagdo. Mais ainda, a mesma politica adoptéu uma dessas
linguas europeias como Unico meio de 1instrugdo em toda
escolarizacdo. Este desequilibrio suscitou e - continua a4
'suscitar problemas ao nivel da Educacdo, problemas esses gue

sdo analisados no presente estudo.
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CAPITULOC I

1. INTRODUGAO

A lingua constitui o instrumento principal no processo de
comunicacgdc interpessoal, através dela o Homem revela as
suas atitudes perante a natureza e a sociedade

circundantes.

As criancas adgquirem a primeira lingua logo nos primeiros

- momentos da sua socializacdo em contextos familiares, de

amigos e da comunidade que as rodeiam, e sé mais tarde,

vido desenvolvendo as suas habilidades em contexto escolar.

Cummins (1987) diz que a crianca em ambientes familiares
aprende as habiiiaades bésicas de gomunicacéo interpessoal
(Basic 1Interpersonal Communication Skills - BICS) que
épénas lhe permitém usar a lingua em interacdes informais

para as necessidades basicas da vida.

Segundo o autor, quando a crianca entra na escola pela
primeira vez ja tem as BICS na Ll consolidadas, ela
scmente vaili desenvolver, na sala de aulas, habilidades
qognitivas de pensamentos nessa lingué (Cognitive Academic

Language Proficiency - CALPs).

Cummins (1887) recomenda que a crian¢a antes de aprender




os CALPs da L2 precisa de aprender as BICS dessa lingua
para mais tarde transferir todas as CALPs da L1 para LZ2.
Porém, muitos Paises multilingues, principalmente os
Paises ex-coldénias, incluindo Meocgambique, parece ndo
estérem a cumprir esta recomendagdo de Cummins (1987). As
suas politicas educacionais sugerem que as criangas
aprendam numa lingua segunda, tida como oficial, logo a
partir dos primeiros anos da escolarizagdo causando
consequéncias negativas nos rendimentos tanto pedagdgicos

como cognitivos.

QO presente trabalho visa descrever e analisar de uma forma
sistemdtica esta problemdtica em Mogambique, confrontando
a realidade 1linguistica com a politica educacional

vigente.

OBJECTIVOS DO ESTUDO

S3do os objectivos do presente estudo:
(a) identificar as linguas ensinadas no Sistema Nacional
de Educacao, o publico alvo, quando e durante guanto tempo

sdo ensinadas,

{(b) descrever e discutir os objectivos do ensino de

linguas, bem como os métodos de avaliagdo utilizados com

»

vista a concretizacdo desses cbjectivos, e

2




{c) abordar sumariamente o desenveolvimento histdérico das

politicas identificadas e descrever as suas motivagdes.

1.2. MOTIVACAO/JUSTIFICACAO DO ESTUDO

Na base da observacdo e das leituras dos varios escritos
em torno da questdo da lingua no processo de ensino e
aprendizagem em Mocambique, e de leituras de escritos

relatando experiéncias de outros Paises, deparamo-nos com

S

algumas situagdes que achamos importante analisa-las e,
dentro da nossa possibilidade, darmos a nossa contribuigdo
em prol de uma educagdo sustentdvel para Mogambique. Pois,
como dissemos acima, a politica de ensino no Pais ndo é

consistente para a maioria da populacac nacional.

1.3. IMPORTANCIA DO ESTUDC

Quando nos propusemos tratar deste tema sentimo-nos
convencidos de que o nosso estudo poderd dar as seguintes

contribuicdes:

(a) Chamar a atencdo dos fazadores das politicas do pais

para que na definigdo de uma pelitica educacional envolvam




também as linguas nativamente faladas no pais, garantindo
(1) uma boa formagdoc aos alunos sem qualquer desperdicio

escolar e (2) a utilizacdo e manutengdo das linguas bantu.

(b) Chamar a ateng¢do de todés oS mogambicanoé para uma
consciencializacdo linguistica no processo de uso de todas
as linguas do pais. Que as linguas de raiz bantu ndo sejam
vistas como algo "selvagem", mas algo de estimacgao e de
afirmagédo dos nossos valores culturais cujo

desenvolvimento depende inteiramente da sua valorizagédo.

1.4. METODOLOGIA

Antes de entrarmos no nosso tema "Lingua e Educacdo em
Mocambique", dedicaremos um capitulo a uma breve abordagem

sobre a situacdo de lingua e educagdo -em jeito da revisao

Apﬂylbibliogréfica. Na abordagem,\prgcq;giééégljgiggh5@@:@nE

politica e planificagdo linguisticas na é&rea de educagao,

—— e e—

e sobre os métodos de avaliagdo da implementagao dessas

_ . e ————

politica, recorrendo-nos, no__entanto, a exemplos de

alguns paises.

No capitulo dedicado ao nosso tema, comegaremos com a

visualizacado do panorama linguistico do pais, querendo com

isso mostrar a relagdo existente entre a realidade e a

pol{tica linguistica adoptada pelc Governo que, Ppor

L!t
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inferéncia, é a politica linguistica educacional.

Tidos como desactualizados os dados do censo de 1980, e
ndo estando ainda desponiveis os resultados do ultimo
censoc populacional de 1997, para uma melhor visualizaga

______“____.__.-———'—'—’ -
da situagdo linguistica do pails, foi nossa opgéo

recorrermos_aos dados preliminares do_ Inquérito Nacional

%23__59532399§_—£ami1iafes (INAF) levado a cabo pelo
Instituto Nacional de Estatistica entre Margo de 1996 e
Bbril de 1997. Este inqguérito teve como objectivo geral
oferecer dados actualizados que possibilitem avaliar as
condicdes de vida da populagdo mogambicana.

Mas h& outras razdes que nog levarém a optar pelos

resultados do Inquérito de 1997 a saber:

(1) o numero total da populagdo abrangida (16.135.403)

aproxima-se ao de 18 milhdes que se estima ser o numero
total da populagcdo do pails, de acordo c¢om o resultado
preliminar do censo de 1997, e

(2) os dados linguisticos dos resultados do inguérito
marcam uma diferenga cbnsiderével guando comparados com 0S

dados do censo de 1980.

Porém, a infelicidade que temos com este Inquérito €& o

facto dos seus resultados ndo incluirem dados referentes




ao numero da populagido que, tendo como lingua materna uma
das linguas nativamente faladas no Pais, excepte o caso
para o Portugués, tem o Portugués como lingua sequnda. Os
dados disponiveis somente dizem respeito & populacdo de

acordo com as suas linguas maternas.

Sendo um estudo basicamente sistemdtico, sdo os nossos
dados de andlise material escrito publicado e néo
publicado que abdrda guestdes de lingua e educacgdo em
Mogambique. Pelo que o recurso a referéncia bibliografica
néo termina no capituleo da revisdo bibliogréafica, ela
continuard a Qer base da nossa discussido do problema. No _
EEE}WO capitulo apresentaremos as_conclusdes e nossas_

consideragdes em jeito de contribuigdo para a definicéo de

uma politica_linguistica_educacional coerente, _que_possa—.

ser acessivel_para  todos Os  mogambicanos sem barreiras

linguisticas.

i
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CAPITULO II: REVISAO BIBLIOGRAFIA

2. LINGUA E EDUCACAO

Os estudos realizados na area da Educagdo revelam que as
criangas aprendem melhor nas suas linguas maternas (Ll),
principalmente durante os primeiros anos aa sua
escolarizagdo, do gue numa lingua sequnda. As facilidades
de transferéncia de CALPs depois de obter BICS na L2
mostradas no estudo de Cummins (1987) e abordadas na nossa
introducdo s3o uma prova desta revelagdo na relacdo entre

Lingua e Educagao.

Por seu turno, Corder, citado por Frias (1992), diz que a

.L1 desempenha um papel neo 1inicio de aprendizagem, no

processo de aprendizagem e no use da lingua-alvo (L2) na
comunicagdo. Segundo o autor, no inicio de aprendizagem
porgue pode facultar a gramdtica universal, que existe na
L1, na aprendizagem dé L2; - Durante o©o processo de
aprendizagem porque "actua comc um instrumento heuristico”

na apreensdo dos aspectos especificos da lingua-alvo.

A esta nogdo de Coder, Cummins (1987) atribui o conceito
de "Proficiéncia Subjacente comum" (Common Underlying

Proficiency) em que as habilidades desenvolvidas na L1 séo

Fs




automaticamente transferidas para L2 dentro do cérebro do
aluno, desde que, para esta trahsferéncia, haja o

entendimento da L2 na fala.

Na base dessa proficiéncia, de aceordo com Cummins (1986},
a crianga precisa de_aprender a ler e a escrever sé uma
vez. O autor defende que o desenvolvimento da L1 requer 4
ou 5 anos de escolarizacgdo, e que o tempo passado na Ll

propicia mais © sucesso na L2 que o tempo passado na

prépria L2.

Por estas razdes os analistas da questdo da 1lingua na

educagao sdo de opinidoc que os paises multilingues devem
optar por uma politica educacionai bilingue. Eles apontam
varias vantagens dessa opg¢do, de entre .as quais
sobressaem, as vantagens  pedagdgicas, politicas e

culturais.,

Frias (1892), argumentando as vantagens da educagéé

bilingue, defende que as criangas bilingues tém

—_— r— - - - am = —— [ .

competéncia elevada comparadas corn as criancas

p——— . - e ——— ———— . - . . - —— N

monolingues. Elas exibem um_ nivel mais elevado de

inteligéncia e tém grandes vantagens no pensamento

divergente.

—_—




2.1. POLITICA E PLANIFICACAO LINGUISTICAS NA EDUCACAO

A politica linguistica educacional depende inteiramente da

politica linguistica do pais, e a escola é a base da sua

implementagéo.

De acordo com Bamgbose (1991), muitos paises multilingues,
principalmente os ex-colonizados, tendem a optar por
politicas linguisticas viradas mais para o "nacionismo"!
do que para o "nacionalismo", sem olhar pelas repercug¢des
que possam advir dessa opgdo. Dai que, de uma forma geral,
os resultados de avaliacdo da implementacdoc das politicas,
indicam gque, passados pelc menos mais de 15 anos da
implementacdo dessas poiiticas, 0s indices de

concretizagdo dos seus objectivos mostram-se muito baixos.

O exemplo mais ilustrative & o de Niger.

De acordo com Barreteau (1996), o Niger coioca—se entre o0s
trés palises africanes menos escolarizados. A taxa bruta de
escolarizagao é de 28,8%, e.a taxa liguida, isto é, a dos
alunos que estdo a estudar é de 16,6%. A percentagem das
desisténcias estd nos 20% e a dos alunos gque saem da
escola sem saber ler nem escrever ronda os 40%, incluindo

os alunos que terminam o nivel primario, 6° ClagSe.

—

! Sengundo BAMGBOSE (1991}, O nacionismo se spreocupa mais com a

eficiéncia e a integragdo pelitica e apelz pard a adopcdode qualquer lingua
. L - - - +

que possa realizar essas fungdes, mesmo que seja uma lingua estrangeira. Enguanto

que o nacionalismo envolve a autenticidade cultural e apela para a
adopgdo de uma lingua indigena ao estatuto de lingua oficial.

9




Barreteau (1%96) argumenta que o baixo rendimento escolar
no Niger é o resultade da politica educacional do pais,
que preconiza todo o ensino em Francés em detrimento das

10 linguas faladas no pais.

’

Esta ¢é uma situacdo idéntica .4 de Mogambique onde o0s

———

indices do disperdicio - escolar sdo alarmantes,
e ———————mRs— st TTTT s T T - m L -

e — — e ————

caracteérizados por muitas reprovagbes e muitos abandonos

b

colar.

de criangas ainda com idade e

2.1.1. POLITICAS EDUCACIONAIS DE ENSINO BILINGUES

Confrontados com o insucesso escolar, e motivados por
outras razdes que ndo sejam escolares, coﬁo razées
politicas e culturais, nas utltimas décadas, alguns dos
paises multilingues com politicas educacionais monolingues
comegaram a reconhecer a relagdo existente entre Lingua e
Educagdc. Introduzem politicas educacionais bilingues,
mesmo gue a grande parte desses palises esteja ainda na
fase experimental, como & o caso de Mogambique com o©

projecto da educagao bilingue.do INDE.

Os modelos de educagdo bilingue s&doc diversificados. Presos
pelas politicas internas, eles variam de pais para pals, ©

’

que também justifica a diversidade dos resultados.

10
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De acordo com Benson (1998), um pais multilingue pode

adoptar um ou mais dos seguintes cinco modelos de educacéo

bilingue:

(1) Modelo de submersio: neste modelo o aluno encontra na
escola uma lingua que ndo fala e, nem com isso, ¢ ajudado
durante as aulas; e ndo sé, apesar de have; uma educagao
bilingue, muitos alunoslnéo conhecem nenhuma das linguas

seleccionadas.

Também conhecido por "Modelo nadar ou afogar" (Benson
(1998), neste modelo sdo poucos alunos que sabem "nadéf",
muitos deles acabam por se "afogar", e os gque sobrevivem
poucos sdo0 0s que tém um bilinguismo Optimo. Os exemplos

deste modelo sdo os de Malawi e Guiné-Bissau.

Segundo Williams (1996), Malawi & um pais onde se estima
faiar 35 linguas indigenas agrupadas em 12 grandes
linguas. O Inglés é a lingua oficial do pais enquanto
Cicewa, falada por cerca de 27% da populacdo malawiana,
tem o estatuto da lingua nacicnal.A politica de educacao
bilingue estabeleceu as linguas cicewa é inglesa como
Unicas linguas de ensino em todc o pais. O Cicewa & o meio
de ensino durante as 4 classes iniciais, sendo a transicdo

para o Inglés feita a partir da 52 Classe.

’
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Fazendo uma avaliac¢do, este modelo apenas favorece os

falantes do Cicewa, em detrimento daqueles que falam

outras linguas indigenas. O mesmo aconteceu com o primeiro
modelo experimental da Guiné-Bissau que priorizou o ensino
das linguas portuguesa e crioulo, em detrimento das

restantes linguas incigenas (Benson, 1994).

(2} Modelo de immersdo: quase idéntico ao modelo anterior;
a difereng¢a gque existe é que neste modelo o professor
ensina a L2 consciente de que essa lingua ndoc ¢ L1 do
aluno, por conseguinte, o professor vai utilizando a L1 do
aluno para explicar alguns <conceitos que esse néo

compreende.

Este modelo aplicou-se nas Ilhas Solomons onde os alunos
ndo dominavam bem a L2 devido & mudanga brusca da Ll para
L2 (o 1Inglés) qgue ocorria na 3% Classe (Jourdan,1990).
Istc &, o aluno era instruido na sua L1 durante apenas
dois anos e, automaticamente, fazia—se a mudanga para a

L2.

(3) Modelo de Saida Rapida: © aluno depois de ser
submetido ao.engino na sua L1 é rapidamente retirado paga
a L2 sem ter dominado bem os CALPs na Ll. O exemplo das
Ilhas Solomons apfeéentado acima é também valido para este

casd.




(4) Modelo. Bilingue-Transig¢io: neste modelo o aluno "nada"
normalmente na sua L1 e mais tarde é transferido para L2

sem garantia da continuidade da sua L1.

(5} Modelo Bilingue-Manutengdo: € 0 inverso do modelo
Bilingue-Transic&o. Neste modelo, o aluno depois de ter
aprendido bem na L1 ¢é ‘transferido para a L2, mas com a
manutencdo da L1. Os palses exemplares neste modelo sdo a

Nigéria e a Namibia.

Segundo Hyltenstan e Stroud (1997), a politica linguistica
educacional da Nigéria prescreve que a crianca deve
aprender na Ll durante o primeiro escald3o do ensino
primario e, depois, o 1Inglés passsa a ser lingua de
instrugdo nas classes seguintes, mas com a manutencdo da

Ll até ao fim do primeiro escaldo do ensino secundario. E

na Namibia, instrui-se na L1 durante 3 anos e a transicgdo

para o Inglés como meio de instrucdo ocorre na 42 Classe,

com a manutengdo da Ll até 12 ? Classe {(Legére, 1996).

Depcis de passérmos em revista alguns modelos de educacdo
bilingue aplicados em diferentes paises, a nossa opinido é
de que, para o sucesso da implementagdo de um programa de
educacao bilingue é necessérié uma boa concepgdo do seu

profyecto. O projecto deve ter em conta varios factores.

13




Blias, para Frias (1992), um programa bilingue deve

construir bases nac traumatizantes para © aluno, pois, 0s

=

efeitos positives do bilinguismo passam necessariamente

pelas "situagdes em que Ll e L2 tém valor econdmico e

social em casa e na comunidade, e ndo ha risco de a Ll ser

e

substituida pela L2".

<

O exemplo de concepgdo coerente do programa educacional
bilingue é o da Nigéria, o pails mais populoso da Africa
onde se esfima que se falem mais de 400 linguas .indigenas,
excluindo as linguas exégenas . como Inglés, Francés e
Arabe. De acordo com Hyltenstan & Stroud (1937), a
politica linguistica nigeriana permite a coexisténcia
entre a "ideologia do pluralismo linguistico e a
assimilagao linguisticé",‘ isto e, garante a
"vernacularizacdo” e o "internacionalismo" linguisticos no

Pails.

Mas, a mesma sorte ndo sucedeu no Zaire onde as linguas
indigenas tém a fungéo fundamental na educag¢do, mas o0s
resultados da implementagdo de educagdo bilingue até aqui
conseguidos s3o desencorajadores. As razdes do insucesso
prendem-se com a auséncia de consciencializagdo
linguistica e com a élanificagéo e- implementagdo do

‘prdprio programa de Educagdo bilingue (Hyltenstan &

14




Stroud, 1997:19-22).

2.2. METODOS DE AVALIACAO DOS OBJECTIVOS DO ENSINO DE
LINGUAS

NOGAO DE AVALIAGAO

A Avaliagdo constitui wuma ferramenta fundamental no
processo de planificagdo de politicas, bem como na: sua

implementacdao.

Eggington e Baldauf (1990:90}) concebem a avaliacdo no
processo de planificagéo comc sendo a pratica derivada a
partir de modelos econdémicos com vista a analisar o custo
" de beneficios de uma futura planificag&o de politica a ser
feita pelos politicos. E a avaliacdo na implementacgido de
politica, sequndo os autores, é como um instrumento de
fiscalizagdo das fases de implementacdo dessa politica em

exercicio. Isto é, para o caso da politica linguistica

educacional, a avaliagdo fiscaliza o grau da difusd3o da

lingua no processo de ensino-aprendozagem.




\*

2.2.2. METODOS DE AVALIAGAO

0Os métodos de avaliag&o de uma politica lingulstica
educaciocnal devem ser multidimencicnails, envelvendo varios
factores ligados tanto ao ensino e aprendizagem, assim

como a todeos ¢s sectores da sociedade.

Gonzalez (1990:326—328)' apresenta-noé o exemplo de uma
avaliagdo do projecto de educagao bilingue nas Filipinas
cujo método foi multidimencional, envolvendo os seguintes

factores:

- tempo de exposigéo a educag¢do bilingue,

- proesa dos resultados dos testes de lingua,

- conteudos dos.matérias,

- tipo da comunidade donde o aluno vem (se & urbana ou
rural), |

- abertura da comunidade & influéncias migratdrias, e
- professores e escola.

Por seu turno, Ecgington e Baldauf (1990:99-102)
recomendam que para gue seja uma politica interactiva de
avaliag¢do linguistica sd8c necessarios os seguintes

métodos:

I
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- Competéncia linguistica - avaliar o grau de competéncias
na lingua.
- Aquisig@o da lingua - avaliar a texa de aquisigdo tanto
na L1 comc na LZ2.
- Uso da lingua - na base de pescuisas sociolingulsticas,
avaliar a utilizacgdo da lingua na comunidade.
- Atitudes da lingua - avaliar atitudes existentes em
relagdc a lingua. v

Implementagdo de politica linguistica tomar
consideragdes em relagao aos custos reais e custos de

beneficios a longoc curso.

Em gesto de resumo deste capitulo, temos a dizer que, no
ensino, a lingua materna (L1) tem um papel preponderante
na apreensdo dos conteudos académicos. Isto significa que
o ensino em L2, que muitos paises adoptam por razdes de
eficiéncia, apenas.propicia resultados negativos tanto ao

nivel escolar assim como ao nivel cultural.

A apgdo pela educacdo bilingue poderd ser o uUnico caminho
ideal para o melhoramento dos problemas educativos,
bastando que o©s seus programas Ssejam bem concebidos e

avaliados.




g AN S D ) & A G ) A AN & O R D G B B e

CAPITULO IIXI: APRESENTACAC E DISCUSSAO DOS DADOS

3. LINGUA E EDUCACAO EM MOCAMBIQUE

3.1. SITUACAO LINGUISTICA DE MOCAMBIQUE

Mogambique € um pais multilingue albergando um naipe amplo
de linguas e variedades de linguas vernaculares (INAF de
1997). Todas estas linguas pertencem a uma grande familia
bantu e sdo distribuidas, segundo a <classificacgao de
Guthrie, em quatro zonas (G, P, N, e § ) e em oito grupos

de familias principais.

Ségundo o numero total da populacdo abrangida.no inguérito
de 1997 (16.135.403), estas 1linguas. abrangem cerca de
96,96% da populagdo, o que significa cerca de 3,04% da
populagdo total do pais tem a lingua portuguesa como

lingua materna.

Para além destas linguas, as linguas‘exégena§ de estrato
europeu (Portugués, 1Inglés e Francés) e. de estrato
asiatico, sdo usadas no pais. Mas é de salientar que'as
duas ultimas linguas europeias (Inglés e Francés) séo
veliculadas, principalmente, em meiocs urbanos e suburbanos

em gcontextos informais entre personalidades estrangeiras
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ou na comunlcacgdo com estes, e em circulos estudantis. E
as linguas de origem asidtica s&o veiculadas: entre as
comunidades dessa origem em contextos familiares e em

cultos religiosocs.

A lingua portuguesa, lingua do ex-colonizador, e embora
seja uma lingua primeira de apenas 3,04% da populagao
(INAF,1997), goza;de uma ampla d;fﬁséoAa nivél nacional.
Isto decorre da politica linguistica adoptada pelc Governo
através da Constituicgdo da Republica de 1990 (Art.5, n°l)

que atribui & lingua portuguesa o estatuto de "lingﬁa

oficial" do Pais, com todas as fungdes na sociedade.

Alids, este estatuto de que goza a lingua portuguesa nao
constitui nenhuma novidade para os mog¢ambicanos, pois ela
veio desempenhando uma fung¢&o veicular desde o periodo da
luta armada, servindé de meio para a solugdo de
contradi¢des internas de Admbitos regional e tribal
{(Katupha 1988:29) em prol de uma intercomunicacdo radicada

na unidade nacional.

Preocupante nesta queétéo € a "marginalizacgdo" a que as
restantes linguas mogambicanas £foram sujeitas, sem um
estatuto condigno, beneficiandoc-se apenas de promessas de
"valorizagdo" e "promogdo", sem, contudo, ter-se avancado

em * direccgdo a formas concretas visando a sua
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implementacdo?’.

Muitas criticas e propostas foram feitas e continuam sendo

feitas, sobretudo a partir da década de 80, guestionando a

_—

politica linguistica em vigor que ndo chega a fazer um
d_&m _vigor Lf

——

—

aproveitamento apropriado de toda @ a potencialidade

linguistica que o pals possui. Quase todas as propostas

apontam para a sua substituigdo por uma outra que, sem pdr
em causa o0 lugar da 1lingua portuguesa, possa .ser uﬁa
~politica 1linguistica realista, que envclva todas as
linguas faladas em todo territério nas actividades

inerentes a nacéo.

Por exemplo, Filmdo (1992:2) é de opinido que sejam
declaradas "Linguas de Estado” as quatro linguas
maioritédrias identificadas pela UEM/NELIMO®. Pois, na sua
perspectiva, é s0 na base disso que serd legitimo falar-se
de linguas nacionais. Para o autor, & através dessas
linguas que a " investigag&o bem poderia ser mais dirigida
buscando solugdes para problemas bem concretos do que
balangarmo-nos assim ao de cima sobre monstros de

problemas™.

? Constutuigdo da Republica de 1990, Art.5,n°2.

® NELIMO, no Relatério do seu Projecto 001 levado a2 cabo em 1988
defende a existéncia em Mogambique de quatro zonas linguisticas e em
cada uma delas podemos enceontrar uma lngua maloritria, nomeadamente:

MaKua, Nyanja-Sena, Shona e songa.
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Também, Firmino & Machungo (1994: 27) preocupados com a

situagcdo de uso exclusivo da 1lingua portuguesa nas
actividades inerentes a nag¢do num pais multilingue como ©

nosso, no: que se refere as linguas bantu, propdem a

atribuigdo do estatuto de '"lingua oficial regional"” as

linguas bantu de Mogambique de acordo com a 4&area de

——

incidéncia. Segundo os autores, na base desse eventual
estatuto a conceder as linguas bantu identificadas, poder-
se-ia ampliar a participagéo efectiva dos mocambicanos nos

destinos do pais.

Por outro 1lado, Lopes (1997a:26} e Lopes (1997b:14)

’_____-—-——-—"‘ e ——————
defendem que qualquer lingua falada nativamente no Pais

—

deve ter o direito de candi@atar—se a lingua oficial e ser
utilizada em varios dominios incluindo na educacdo.
Segundo o autor, todas as linguas tém igual valor, sé&o
capazes de expressar pensamentos e conceitos, devendo-se
fazer uso de recursos apropriados para o] seu
desenvolvimento {(Lopes, opcit). Sendo assim, Lopes (1997b)

€ de opinidc que seja atribuido o estatuto de 1linguas

oficiais & todas as linguas faladas no pails, nao

significando isto, porém, que todas as linguas realizem as

mesmas fung¢des oficiais e em simulténeo.

Contudo, apesar " deste clamor em torno da situacgdo

linguistica do Pais, o Portugués, lingua da elite, até
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hoje continua a ser o Unico meio de comunicagao oficial em
varios dominios. As restantes linguas vernaculares
constituem um meio de comunicagao pratica da maioria da
populagéao mogambicané, sendo também utilizadas nas

actividades religiosas.

Bo nivel dos media, o© Portuqués é o Gnico meio de
transﬁisséo de informacgdo, a excepgdao da Radio Mogcambique
gue, através dos seus emissores provinciais, tem vindo a
previlegiar o uso das linguas bantu nas suas actividades
de radiodifusdo. Os restantes meios de comunicacgdo social,
a imprensa escrita e a televisdo publica, todos os
programas, quer sodcioc-econdmicos e politicos, quer de
transmissédo dos‘ valores morais, civicos e do mosaico
cultural, tém sido cornicebidos e veiculados em Portugués.

Assim, o Pais tem funcionado em termos de um
monolinguismo constitucional contrariamente a uma situacdo

de multilinguismo que se vive na realidade.

3.2. SISTEMA NACIONAL DE EDUCAGAO

A Lei 4/83 de 23 de Marco aprovou o Sistema Nacional de
Educagéao (SNE}' que estruturalmente, antes do ingresso ao

nivel superior, compreende 12 anos de escolarizacao: 7
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anos do ensino primdrio e 5 anos de ensino secunddrio.

Dos objectivos da intfodugéo do sistema se destacam os
seguintes:

(a) garantia de uma articulacdo horizontal entre 0S varios
niveis de ensino, entre as 4&reas de formacdo e os
conteddos programaticos ausentes no anterior sistema

(Mazula, 1995:171),

(b) criar condi¢des para a formagdo de uma rede escolar
mals adequada’ e eficaz, garantindo-se desta forma a

efectivagido da escolaridade obrigatéria (idem:171)
(c) "a erradicacdo do analfabetismo” {(Lei n°®4/83)

(d) "difusdo através do ensino, da utilizacdo da lingua

portuguesa, contribuindo para a consolidacdo da unidade

nacional" (idem).

Fazendo uma avaliagdo destes objectivos nota-se,
exceptuando o© primeiro, que os dois dltimos nao
constituem uma novidade para os mogambicanos. Pois, por um
lado, a 1lingua portuguesa sempre veio usufruindo desses
privilégios. Por outro lade, de 1978 & 1982, decorreu a 1°@
Campanha Nacional de Alfabetizacdo de adultos que nao foi

superada em matéria dos métodos de implementacao,




pa;ticularmente no gque concerne a meios de ensing, visto
que nas campanhas posteriores se consolida a posigdo da
lingua portuguesa como lingua Oﬁica de ensino em
Mogambigue (Veloso, 1996:1 e Mazula, 1995:215). Este &
considerado o factor principal do insucesso verificado no

projecto de alfabetizagdo em Mocambique.

O estatuto da lingua portuguesa realgado nos objectivos do
SNE someﬁte prova a atitude paradoxal do partido Frelimo
em que "apesar das suas tendéncias inovadoras de cariz
revolucionario, como a trans-etnicidade, néo conseguiu
fugir do desafio eurc-modernidade que caracterizou os
paises africanos apds as suas independéncias nacionais"
(Mazula, 1995:214). A Frelimo, em vez de enfrentar
nacionalmente o problema da multiplicidade das linguas
faladas no pais no ambito geral do desafio da modernidade-
tradicéo , ndo hesitou em adoptar exclusivamente a lingua

portuguesa, a lingua do seu antigo cclonizador.

Porém, volvidos quase oito anos da implementacdo do SNE,
em 1992 promulgou-se a Lei 6/92 de 6 de Maio com o
objectivo de reajustar o quadro geral do sistema educativo

e adequar as disposig¢gdes contidas na Lei 4/83.




Das disposigdes, destacam-se as seguintes:

(1) aboligdo do principio pedagdgice que defendia a
unidade dialéctica entre a educacdo cientifica e a
educacdo ideolégica, cujo programas e conteldos do ensino
deviam reflectir a orientagcdo politica e ideoldgica do

Partido Frelimo (Lei 4/83, Art.3,b)).

(2) aboligdo de um dos objectives gerais do SNE que
defendia a difusao, através do ensino, da utilizagdo da
lingua portuguesa, contribuinte para a consolidagédoc da

unidade nacional (Lei 4/83, Art.4, n°2,q9)).

Na nossa analise, este reajuste operado pela Lel 6/92 foi
o resultado de mudancas verificadas no pais em varios
dominios, quer politico - com a mudan¢a da ideoclégia do
Partido no poder que se baseava no Marxismo-Leninismo e
com a introdugdoc da pluralidade politica e partidaria -
quer no dominio econdmico com a introdugdc da economia do
mercado. Estas mudangas da vida do pais, cuja influéncia
também se reflectiu no sistema educaciocnal, véﬁ

consagradas na nova Constituic¢dc da Republica de 1990.

Contudo, apesar destes novos horizontes no dominio da
educagdo, a sua politica de ensino até aqui parece nao

corresponder a realidade do pals, principalmente por se
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(tratar de um pais multilingue. A Constituic&o da Republica
3(Art.5,p. 2) promete a "valorizag&o" e a "promogao" do
|

idesenvolvimento das linguas nacionais (de raiz bantu), e
itanto a Lei n®°4/83 como a Lei n°6/92 apenas atribuem ao
\SNE o dever de valorizar e desenfélver\‘as linguas
nacionais através da sua promogdo e introdugdo progressiva
na educagdo, sem 'que com isso se tomem deciéées concretas
éﬁantéf“é sua implementacgdc. Isto &, dér—lhes Corpo e
regulamenta-las nos programas do SNE, a semelhanga do gue

aconteceu com as trés linguas exdgenas, Portugués, Inglés

e Francés.

Por estea razdo, a lingua portuguesa, além de ser uma
disciplina durante a educag¢dc primaria e secundaria, feoi
adoptada como meio de instrucdo em Mogambique em todos os
niveis de ensino. "A politica educativa em Mocambique
requer que todas as criancas aprendam em portugués -~ se
ndo antes , entdo pelo menos na altura em qﬁe elas comecam
a escola - a um nivel que lhes possibilite beneficiar da
educacdo através desta lingua" (Hyltenstan & Stroup,

1997:25).

Contudo, e como referimos anteriormente, para além do
Portugués, o SNE também preconiza o ensino de outras
linguas de comunicagido mais ampla (LCMA), como o Inglés e

o Francés, no nivel secunddrio. O Inglés é ensinado a
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partir do primeiro ciclo (6% Classe), enguanto o Francés &

introduzido a partir do segundo ciclo (112 Ciasse).

3.2.1. ENSINO DA&S LINGUAS INGLESA E FRANCESA

O entdao Vice-Ministro de Educagdo, Arnaldo Nhavoto,
aquando da abertura da primeira Conferéncia Nacional do
Ensino da Lingua Inglesa em Mogambique, realizada em
Maputo entre 1 e 2 de Setembro de 1994, definiu como
motivagdes para os mocambicanos aprenderem a lingua
inglesa os seguintes factores:

"~ a nivel do ensino : sobretude no ensino superior e nas
disciplinas técnicas, grande parte da bibliografia

disponivel existe em lingua inglesa;

- no mundo de negécios e na tecnologia: a lingua inglesa é

a lingua mais utilizada;

- no dominio da integracdo regional: a totalidade dos

._palses que fazem fronteira com © nosso pais €& falante da

lingua inglesa €, Ppor esta razdo, a sua aprendizagem
facilita a comunica¢do ndo sé com os paises vizinhos, mas
também com os outros em Africa e noutros continentes"

(Eduardo & Uprichard, 1995:8-9).

7
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A outra razdo sobre a qual assenta a introducdo do Inglés
e do Francés no Sistema educacional é'o facto de em muitas
Faculdades do ensino superior se observarem
comunicagdes/aulas ocasionais dadas nestas linguas por
professores  estrangeiros convidados que ndo falam o

Portugués (Romdo, 1995)*%.

Enquanto o pais pretende entrar no mundo "maravilhoso" com
o ensino das LCMA, por outro lado, os paises donos dessas
linguas estéo preocupados em expandir as suas linguas como

forma de garantir o seu dominio internacional.

Por exemplo, os Ministros dos Negécios Estrangeiros dos
paises da "francofonia"”, reunidos no Burundi em 1987,
expressaram as suas inquietagdes acerca do uso do Francés
tanto nos respectivos paises como nas organizacdes
internacionais nas quais, segundo a sua avaliacdo, 90% dos
relatos sao feitos em Inglés (Djite, 1990). Perante tal
situagdo, recomenda~se a necessidade de se proceder a
difusdo da lingua francesa nos varios paises e a nivel
internacional, principalmente em Africa, através da

promogac do seu ensino e da sua utilizacao.

Farandjiis, Secretdrio Geral de "Haut da la Francophonia",

citado por Djite(1990), considera a Africa como um enorme

4

* Rom#o, Eurico.1995. English at Eduardo Mondlane University. In

Eduardo e Uprichard (Eds). The Procedings of the first national
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depésito de francofonia. Ele estd confiante em que o
desenvolvimento dos africanos falantes do Francés
constitui a forga motriz para o futuro da francofonia, e
que esse desenvolvimento sé pode ser alcangado por meio da

alfabetizacdo e do acesso a ciéncia e a tecnologia.

Reforcando a posigdoc de Farandjiis, Djite (1990) wvai mais
longe ao afirmar que a ciéncia e a técnica, a
alfabetizacdo e melhores condigdes socio-econdmicas s6 sdo
possiveis através de certas linguas, e a Africa devia
acreditar que ela precisa de benevoléncia e de ajuda

humanitdria com o recurso & lingua francesa.

Esta atitude, eXpressa por Djite (op.cit), em nosso
entender, revela até que ponto as poténcias mundiais e
ex-colonizadoras, se aproveitan1 do baixo desenvolvimento
econémico que caracteriza a Africa para instalarem a

"o

"colonizacdo da mente nesses Palses.

Alias, ainda muito recentemente a Franca condicionou o

investimento a Mocambigue em montantes iguais a montantes

conference on English language teaching in Mozambigque. p.p.18-21.

> Skutnabb-kangas (1996) afirma que o processo da hierarquizagdo de
grupos e do controlo do acesso ao poder estrutural e recursos
materiais sofreu alguma mudanga. Se os colonizadores antes
colonizaram a terra, a &gua e os recursos naturals ou os corpos dos
colonizados (escravatura), ¢ enfoque é agorz sobre a "colonizagdo da
menté" através das indastrias de percepgdco intima {educacio,
comunicagdo de massas, religido, etc). De acordo com a autora, neste
tipo de coleonizagdo , compreender a lingua do colonizador & um
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atribuidos aos paises africanos de expressdo francesa a
integracdo de Mogambique na comunidade dos palses

francéfonos.

Esta proposta por parte da Franga, quase inegdavel por um

pais extremamente subdesenvolvido como © nosso, com ©S

seus tecidos social e econdmico degradados devido a gquerra

civil recém-terminada, trara sem duvidas grandes vantages
econdémicas para Mogambique no ambito da reconstrugdo
nacional e do desenvolvimento em varios dominios,
incluindo a reabilitacdo das infraestruturas educativas.
Por outro lado, a Franga sentir-se-a realizada vendo
satisfeitos o0s seus objectivos de <cada vez mais
internacionalizar a sua lingua, vendo reforgado o© numero
dos paises membros da sua organizagaoc e vendo ‘instalada a

sua industria de "colonizac¢do da mente" em Mocambique.

Em resumo, 0s factores acima mencionados mostram
claramente que a introdug¢do do ensino do Inglés, bem como
do ensino do Francés no SNE se destinam a garantir a
"unido instrumental® (Trudell, 1993)% do pais, fazendo
dessas linguas um instrumento para o© acesso ao mundo de

negdécios, de inovagdes tecnoldgicas, de investigacgdo

requisito para o controlo do cérebro.

Segundo Trudell (1993:29), a "unido instrumental" para a lingua é =z
dimensdo na qual essa lingua se associa a um povo em fungdo das
necessidades ou interesses praticos. Trudell (1993) explica que a
lingua nesse contexto pode ou ndo ser preservada como um veliculo
afectivo. -
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cientifica de ponta e de produgdc de uma cultura de massas
eficazmente difundida pelos media (Duarte, 19%94: 11), e

para o aprofundamento das relag¢des com ¢ exterior.

3.2.2. ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

O Portugués, por ser uma lingua do "nacioniémo", isto &,
da eficiéncia, portanto, factor da unidade nacional e
condigéo "sine qua non" para o acesso técnico-cientifico,
prestigio social, estabilidade econdmica, e de
participagdo activa no processo democratico do pais,
motivou (para satisfazer essa realidade '"promissora”) a
adopgdo, pela SNE, de uma politica do ensino obrigatério
atraveés Qessa'lingua, comecando na 1° classe até a 12°
classe, nivel considerado .suficiente para o©0 acesso ao

nivel superior.

De acordo com as " Metas de Ensino_da Lingua Portugueéa"
inseridas no Projecto "Expansdc e melhoria qualitativa do
ensino da lingua portuguesa"™ (F.C. Gulbenkian e R.P. de
Mogambique), constituem objectivos globais do ensino da

lingua portuguesa no SNE (1® & 12® Classes) os sequintes:

"l. Usar a lingua como um dos factores de unificacdo e

consolidagdo da consciéncia e como um dos meios do
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conhecimento da cultura do seu pais e de outras culturas e

civilizacgdes.

2. Dominar a lingua como instrumentc de comunicacdo oral e

escrita, para se integrar conscientemente na vida social e

politica e nela participar.

3. Usar a lingua como instrumento de acesso &
conhecimentos de varia ordem e como veiculo de formagdo

técnica.

4. Usar a lingua como factor de desenvolvimento da
sensibilidade e da criatividade e como meio de apreciagao

de obras literdrias.

5. Reflectir habitualmente sobre a lingua como objecto de

estudo"”.

Perante estes objectivos, passamos a tecer as seguintes

considerag¢gdes que julgamos serem pertinentes:

1. Se realmente & lingua é o principal factor pelo qual se
acede ao conhecimento da cultura de um povo, €& de
constatar que a politica educacional de Mogambique

prioriza o conhecimento de aspectos culturais inerentes 3

propria lingua portuguesa, bem como de outras culturas e
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civilizagdes exdgenas, em detrimento da cultura e
civilizagdes '"vernaculares" associadas a e veiculadas
pelas linguas bantu, faladas pela maioria da populacgio do

pais.

2. A adopgdo da lingua portuguesa como uUnico meio de
ensino em Mogambique revela um paradoxo em relagdo ao
"slogan" frequente usado em varios discursos politicos
segundce o gqual Mogambique, sendc um pals multicultural,

deve garantir a "Unidade na diversidade".

3. Parece razoavel e légico o entendimento de-que para se
construir a unidade nacional, o© seu garante ndo passa
apenas necessariamente pelo uso de uma Unica 1lingua, e
muito menos pelo uso de uma lingua exdgena, nos projectos
vitais do pais ILopes, 1997b) . Existem, porventura, outros
factores que, ndoc sendo linguisticos, devem também ser

tomados em consideragdo para a real edificacdo dessa

unidade nacional.

4. Desde que o0s objectivos do ensino do Portugués em
Mogambique comeg¢aram a‘ser implementados, ©0s resultados do
uso da lingua portuguesa em varios projectos da vida
nacional parecem ser magros. Pois até aqui, grande parte
da populagée ainda’ ndo domina ou ndo fala a lingua

portuguesa estando, consequentemente, impedida de
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efectivamente participar e de dar o seu contributo nos

destinos do pais e na elevacgio da vida individual.

5. Considerar a lingua portuguesa como unico factor de
desenvolvimento da sensibilidade e da criatividade & o

ll-'" no

mesmo que fomentar a "culpabilizagdo linguistica
pais. E, falsamente, reconhecer a superioridade da lingua

pertuguesa, e inferiorizar as restantes linguas

vernaculares concebendo-as como linguas incapazes de
/'-'—_—'-ﬁ"—‘-—-—.,,__'_‘

garantir a sensibilidade, a criatividade e de proporcionar

obras literirias de wvulto.

—

6. Todas as linguas tém igual capacidade de veicular

conhecimentos e servem para formar o) individuo

tecnicamente. O importante sdoc os esforgos requeridos para

o tratamento dos seus corpora linguisticos para o seu
enriquecimento de modoc a que todas possam em pé de
igualdade com o Portugués estar em condicdes de exercer

tais actividades.

Além destas nossas constatagdes sobre os objectivos
(_'_____,___— - - — —_— —— —— . .- - —_—— - - _—— .

globais do ensino da lingua portuguesa no SNE, a questao

mais preocupante parece residir no facto desta lingua ser
‘mais

st

uma lingua sequnda para a maioria dos aprendentes. Seria

’ De acordo com Calvet (1979) a "culpabilizagdo linguistica” consiste

em o individuo adoptar um sentimento de rejeicdo da sua propria
lingua, considerando ao mesmo tempo, por inferéncia, que reconhece a
superioridade da lingua do outro.
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ideal que, antes da definigdoc dos objectivos, se olhasse

para a questdo - .da proficiéncia linguistica dos

aprendentes. Pois, a eficacia do uso da lingua em varios
<
dominios da vida (conhecimentos, técnica, cultura,

politica, etc), passa necessariamente pelo dominio da
lingua de instrugdo. por parte dos aprendentes,

principalmente nos primeiros anos da escolarizacgao.

Os objectivos preconizados no Ensino Primdrio do 1° Grau
revelam, de certa maneira, uma grande dose de sobrecarga
sobre os alunos, principalmente dos alunos que se

confrontam com a lingua pela primeira vez.

Por exemplo, o programa do ensino da lingua portuguesa
espera do aluno no final da 1% Classe (a) "saber

comunicar e.exprimir—se em lingua portuguesa, em situacdes
relacionadas com a vida da escola;, da comunidade e da
regido em que vive; (b) "saber ler e escrever palavras do
seu conhecimento" e (c) "saber ler e interpretar imagens"

(MINED/DNEP, 1996:6).

Estes objectivos que incidem em duas 4reas fundamentais, a
oralidade e a-escrita, indicam que o alﬁno, até ao fim da
12 classe, deve ter o conhecimento Kbésico da lingua,
particularmente do vocabulario e da grafia, e ser capaz de

utilizar em situacdes especificas.
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3.3. METODOS DE AVALIACAO DOS OBJECTIVOS DO ENSINO DE
LINGUAS

A Avaliagdo da politica educacional em Mogambique tem sido
feita pelo Ministério da Educagdo através do INDE,
faltando apenas a prépria vontade politica do Governo para

julgar as certezas e as vantagens dos resultados.

Por exemplo, nestes ultimos deois anos o INDE divulgou dois
relatérios de avaliagdo educacional. O primeiro, de

autoria de Kenneth Hyltenstam e Christopher Stroud, foi

publicado em livro nos principios de 1997, e o segundo foi

divulgado em Janeiro de 1998 pelo Grupo de Avaliacdo

educacional do INDE.

A primeira avaliacéo subordinava-se a "Questoes
linguisticas” do pais e tinha como objectivo geral
"fornecer uma interpretacdo de até que ponto e de que
forma os materiais de ensineo, a concep¢do do curriculum e
as metodologias de ensino incorporam e se adaptam a

realidade multilingue” (Hyltenstam e Stroud, 1997:8).

Metodologicamente, - a avaliacdo foi feita em algumas
escolas rurais e urbanas das provincias de Nampula,
Inhambane e Maputo baseando-se em parametros

linguisticos, a saber:
. 4




(1} a proficiéncia da crian¢a na lingua de instrucéo,
{(2) a proficiéncia da crianga na leitura e escrita,
(3) andlise dos materizis, e

(4) o papel da aula (Hyltenstam e Stroud, 1997:27},

Segundo o relatédrio, a avaliagdo teve seguintes resultados

(Hyltenstam e Stroud, 1997:86-87):

- Os alunos de lingua segunda sd&o menos proficientes em
Portugués, no sentido de que sdo menos loguazes, precisam
de maior apocio na comunicacdo paré realizar uma tarefa
verbal, tém maiores dificuldades em organizar as suas

producdes, e evidenciam muito mais formas ndo-nativas.

- 0s alunos de LZ sdao menos proficientes na leitura, no
sentido de que produzem mais falhas de leitura, usam menos
estratégias "boas" de leitura, controlam menos a leitura,

e tém uma compreensdo mals fragmentada do que leram.

- O0s alunos de L2 sdo menos proficientes na éscrita que os
falantes da lingua primeira - embora o uUltimo grupo também
tenha problemas - no sentido de que usam estratégias de
leitura mais orientadas na direcgdo do cumprimento

superficial e formalista da tarefa de escrita.

.




- Em relag&o aos materiais, os avaliadores concluem que se
0s materiais do Portugués sdo concebidos para as
necessidades de falantes de L2, entdo, esses materiais nédo
foram construidos consistentemegte éegundo principios da

aguisigao de L2Z.

- Sobre o papel da aula, os avaliadores ndc encontraram
nenhuma evidéncia de que o0s professores usam meios
instrucionais bilingues ou culturalmente familiares na

aula.

A segunda avaliagdo, realizada pelo Grupo de Avaliacio
pedagdgica do INDE e cujo relatério foi apresentado em
Janeiro de 1998, fez um diagnéstico dos alunos da 22 e 3°
Classes da Cidade e Provincia do Mapute. O diagnéstico
abarcou as tfés disciplinas leccionadas nestas duas
classes, nomeadamente Portugués, Matematica e Ciéncias

Naturais, esta ultima introduzida na 3?2 Classe.

Na disciplina de Portugués os testes foram feitos

respeitando também quatro paré&metros, nomeadamente:

{1} Gramatica,
(2) Redacgdo de frases,
(3) Compreensdo escrita, e

(4) Ortografia.




Os resultados gerais da avaliag8oc foram os seguintes:

dos objectivos preconizados nos programas das 2® e 3°
Classes no dmbito do ensino da lingua portuguesa, os
alunos do campo ndc dominam a maicria dos objectivos
empora tenham-se destacado na actividade "fazer legenda"
na area da compreensdc escrita, enquanto gue os alunos da
cidade os dominam, com a excepgdo dos objecfivos ligados a

ortografia para a 2°® Classe.

had maior percentagem de alunos que passades 3 anos de
escolaridade, tém a proficiéncia linguistica
correspondente aos objectivos basicos da 2* Classe. O que
significa que pouco menos de metade dos alunos da 3°
Classe ndo desenvolvem as habiiidades e as capaéidades

correpondentes a 2% (Cldsse,.

- h& similaridades entre os resultados obtidos na
disciplina de Portugués e os resultados obtidos nas
restaﬁtes disciplinas: no campo, 0s resultados obtidos nas
disciplinas de Matemédtica e Ciéncias Naturais sdo baixos
comparativamente aos resultados positivos observados na

cidade.

Segundo o relatério, essa similaridade resulta do facto do

meico 'de instrugdo servir de pré-requisito na aprendizagem
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das outras disciplinas, o gue pressupde que ©0s alunocs com
uma boa proficiénecia linguistica na lingua portuguesa
tendem a obter resultados positivos nas disciplinas de

Matemédtica e Ciéncias Naturais.

Na base destes resultados de avaliagdo, o© grupo de
trabalho generaliza as suas conclusdes afirmando que "o
problema da lingua manter-se-a mesmo nas classes mais

avancadas™ (INDE, 1998:26) .

Mais do que os resultados{ esta situacdo & muito notéria
tantc no nivel secundaric como no nivel superior. Os
estudantes graduados do nivel secundadrio do 2?2 Grau entram
no ensino superior ou no mercado laboral com prcblemas
graves no que respelita ao dominio da lingua portuguesa.
Até chegam mesmo a revelar um bilinguismo muito
incipiente, sem uma proficiéncia linguistica rica ndo sé

na L2 como também na L1.

Como tivemos a oportunidade de apresentar nas pdaginas
anteriores, o programa de ensino adoptado pelo SNE ndo
responde cabalmente a realidade da maior parte deos alunos.
0 programa parece ser mals agressivo para os alunos,

porgque, estes, sdo abrigados a aprender o CALPs da lingua

portuguesa, uma L2, numa altura em que ndo tém o CALPs das

T

suas L1 e nem aprenderam_o BICS_da_LZ. Como consequéncia_
-—-""-—’__W
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disso, verificam-se sempre maiores indices de reprovagdes,
————— - o

repeténcias e desisténcias dos aluncs, como mostram os

resultados das duas avaliagdes acima apresentados.

Quanto aos métodos de avaliacdo usados pelos avaliadores
dos dois grupos, estes nao estdo longe dos métodos usados
por Gonzalez (1990) e dos métodos propostos por Eggington’

e Baldauf (1990).

INDE E EDUCACAO BILINGUE
\

Tomando em conta o insucesso escolar verificado pelo,uso(z

exclusivo do Portugués como lingua de ensino no SNE, causa

principal de repeténcias e desisténcias dos alunos porque
para a maioria esta é uma lingua estranha; e vendo a
necessidade de se cumprir a recomendagdo da UNESCO de se
poder alfabetizar inicialmente em linguas maternas dos
aprendentes, o Ministério da Educagao (MINED) através da
sua instituigdo de tutela, Instituto do Desenvolvimento da
Educacéao (INDE), procurou experimentar a educégéo

bilingue.

A experiéncia de educacdo bilingue conheceu dois
Erojectos, sendo um para_a_alfabetizacado_de_ adultos, e o

outro para a educagso das_ criancas, denominado por




Experiéncia PEBIMO.

Para a educacdo de adultos recorreu-se as linguas Sena,
Changana, Makuwa e Ndau, e o projecto PEBIMO arrancou em
1993, funcionando em duas provincias nomeadamente Tete e
Gaza, e trabalhou, para além do Portugués, com as linguas

Nyanja e Changana.

No tratamento das duas linguas de ensino, a experiéncia
PEBIMO trabalhou com o "modelo de transigdo gradual", que
consistiu na utilizagdc da lingua materna (Ll) como lingua
de. ensino nas 1®* e 2® Classes, com a transicdo gradual na

sua forma oral para o Portugués a partir do ultimo

trimestre da 2° Classe. A intrdducéo da leitura e escrita

da L2 comegcu na 3*® Classe, tendo, contude, a L1
continuado a ser utilizada como lingua de ensino. Neste
modelo, sé a partif da 4® Classe é Que se transfere, como
lingua de ensino, da Ll para L2, garantindo-se, contudo, a

manutengdo da Ll como disciplina curricular até 52 Classe.

Esta politica experimental do PEBIMO ndo escapou, no
entanto, a algumas criticas. Por exemplo, Lopes (1997a:27)
defende que uma politica educacional racional deve

considerar os seguintes trés elementos:

"1. ' consciencializac¢do e melhoramento de atitudes em
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relacdo as linguas indigenas;
2. escolha cuidadosa de um modelo de ensino bilingue; e

3. qualidade de todo o programa”.

Referindo—ée a consclencializacdo, Lopes (1997a) defende
que as autoridades educacionais deveriam criar um programa
que pudesse explicar aos pais, professores e criangas os
beneficios que advém do ensino e aprendizagem feitos
através de uma determinada lingua de ensino. Para o autor,
as autoridades educacionals devem persuadir a populagédo
directamente envolvida no ensino, para que essa conhega as
"vantagens pedagdgicas e culturais associadas a promog¢do
da educac¢do em lingua materna e a promoééo do bilinguismo

individual e na sociedade'.

Aplaudindo este aspecto ¢é de afirmar que agui em
Mocambique a heranca cclonial de conceber hierarquicamente
as linguas faladas no pails €& uma questdo gque ndo sai das
mentes da méior parte da populacgdo, incluindo

intelectuais. O Portugués é considerado "lingua”, um falar

de pesscas "cultas" e as linguas bantu s3c tratadas como

P

"dialectos", como "falares" de pessoas "incultas".
vf—

Na base deste olhar estranho para as linguas bantu, muitas
pessoas, principalmente das cidades, manifestam complexos

de Inferioridade em relacdo & utilizac¢do dessas linguas.

43

Y

¥




Alguns pais ndo deixam as suas criangas falarem as linguas
bantu em publico. Outros, néo dominando bem a lingua
portuguesa, e em vez de utilizar as suas linguas maternas,
dirigem-se aos seus filhos em lingua portuguesa durante os
primeiros momentos da soclalizagdo destes, criando,
consequentemente, um certo desenraizamento da crianga. A
crianca acaba ficando num estado de desadaptagdo tanto em
relacéo é lingua bantu como em relagdo a 1lingua
portuguesa.
\ |

Por isso, para que a Educagdo bilingue possa ter algum

éxito nas escolas, assim julgamos, € pertinente a

intensificacdo - do processo de consciencializacdo

linguistica no que diz respeito & sociedade em geral.

Em relagdo & escolha cuidadosa de um modelo bilingue,
Lopes (1997a) questiona o© modelo proposto pelo INDE e
aconselha o melhoramento do mesmo, principalmente no que
diz respeito ao momento de mudan¢a para a L2 como lingua
de ensinc e a manuten¢do da L1 no ensino de algumas
disciplinas a partir do momento em'que o meio de ensino

muda desta lingua para a LZ.

Concordamos com as criticas de Lopes (1997a) que aponta
trés razdes que fazem com que o modelo experimentado pelo

INDE ndo seja o melhor:




-

-'I -

’

1. Porque o modelo for¢a as criangas para as guais o
Portugués é lingua materna a aceltar o ensino inicial

através de uma lingua que para elas nao é nativa.

2. 0 modelo acarreta desvantagens para as criang¢as que tém
uma lingua bantu como lingua materna e que.séo ensinadas
através desta lingua como meio de ensino nos primeiros
ancs de escolarizagdo, e.sé mais tarde transitam para o
Portugués como lingua de ensino. Estas criancas, na
perspectiva de Lopes (1997a), na fase pds-transicgdo,
estardo sujeitas a uma competicao desleal com os seus

colegas falantes de Portugués como L1.

3. A terceira razdo aponta as desvantagens que podem advir
de uma crianga que queira continuar na classe seguinte e
que tendo aprendido um conjunto de disciplinas numa lingua
bantu, se transfere para uma outra escola de uma regido
diferente onde se leccionou as mesmas disciplinas numa

outra lingua bantu.

Em relagdo a questdo do modelo, Lopes (op.cit.) defende

que se introduza o "modelc do bilinguismo inicial'", pois
[+l

este modelo tem as seguintes vantagens:

- desde o inicio do ensino, uma lingua bantu e o Portugués
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sdao ambas usadas como linguas de ensino;

- tem mais hipdteses de reduzir os riscos de incompeténcia

futura em Portugués;

- permite o desenvolvimento da proficiéncia ndo apenas

lingua portuguesa como também nas linguas bantu.

- o modelo proposto de "bilinguismo inicial” ¢é também um
modelo de transigdo, residinde a sua grandé vantagem no
facto de a mudanca para o'Portugués como unica lingua de
ensino ocorrer em algum momento durante a escolarizagdo

primaria e numa fase em que as duas linguas ja foram

utilizadas como linguas _de ensino.

o ——

Passados 5 anos da experiéncia da escolarizagdo bilingue,
entre os dias 5 e 7 de Novembro de 1997, o INDE organizou
um Semindrio no qual se debateram ‘'Estratégias de

Introducdo e Expansdo do Ensino .em Linguas Mog¢ambicanas”.

O Relatério do debate aponta o¢s resultados positivos
adquiridos durante os guatro anos da experiéncia. Estes
resultados resumem-se no seguinte:

- ambiente agradavel na sala de aula (havia uma boa

i

interacdo entre proféssor e alunc e vice-versa),

- gatantia de manutengdo da L1,
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- os alunos podiam ler e escrever nas duas linguas, e

- niveis mais elevados de aprovac¢des na passagem de ano.

e .

Porém, o© mesmo Relatédério parece reconhecer ;ma grande
parte das questdes levantadas por Lopes (1997a). No que
concerne a nélhoria do modelo implementado, © Relatédrio
reconheceu que o "modelo de transigdo gradual" utilizado
na experiéncia foi, de certa maneira, inadeguado. Os
resultados negativos reflectiram-se, principalmente, na
transicdo brusca da lingua de ensino e na falta de pratica

da oralidade em Portugués (L2), dentre outros.

A partir destas constatacgdes qegativas na implementacdo do
Projecto de "Expansao do Ensino_em Linguas Mogambicanas”,
o INDE perspectiva utilizar um modelo designado por
"modelo ideal" gue poderd permitir o ensino da L2 desde o
inicio, a transigdo gradual da L1 pérg L2 e a manutencgdao
da L1 como disciplina. Isto é, .pressupostos fundamentais

que Lopes {(op. cit.) havia indicado.

Ainda, a perspectiva da expansdo do ensino bilingue também
prima pelo ensino gradualista e voluntario. Pelo facto,
para cada lingua em que se comegar a trabalhar ndo se
tornard obrigatério o ensino bilingue em todas as escolas
onde se fala essa lingua, isto &, sera, portanto, uma

"implementacgao gradualj voluntaria e bem planificada"
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(INDE, 1997). Isto parece solucionar j4& a preocupacdo de
Lopes (1997a) segundo a qual o modelo experimental do
PEBIMO forgava as criangas a aprender numa lingua gue nao

fosse sua L1.

Resumindo, a experiéncia da educagdo bilingue (PEBIMO)
protagonizada pelo INDE visava dar passo na resolucdo da
crise que assola a Educag¢do em Mogambique, apesar do seu
modelo experimental acomodar-se no "modelo de saida
rapida" provocando outros problemas, particularmente, ao

nivel de competéncia da L2.

Mas os resultados positivos obtidos ddo um certc azo para
a sua continuidade e expansdo. Alias, o "modelo ideal"
proposto para a segunda etapa do projecto parece mostrar
bons indicativos no horizonte de espectativas em relacdo a

politica linguistica educacional do pais.
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CAPITULO IV: CONCLUSAO E CONSIDERACOES

4. AO ENCONTRO DE UMA POLITICA LINGUISTICA
EDUCACIONAL APROPRIADA

Como nos referimos durante o nosso trabalho, a politica
educacional do Pais ndo sé estd aquém de prépria realidade

de Mogambique, como também viola o principioc universal de

direito ao ensino em lingua materna, pelo menos nos

primeiros anos da escolarizagdo da crianca.

Reconhece-se que a utilizacdo da lingua portuguesa como

unico meio de ensino _e__umah,dag__gg;nc19§;§ﬂ*ggg§§§_,dg

insucesso escolar contribuindo, em grande medida, _para

maiores indices de reprovagdes, repeténcias e desisténcias

dos alunos.

Também estd provado, pelo menos nos circulos de individuos

preocupados com resultados pedagdgicos nas escolas, que a_

T

sustentavel no Pais passa necessariamente pela utilizacao

das linguas nativamente faladas pelos alunos como _meio_de

ensino, pelo menos nos primeires anos da escola.
————t A .

Perfilhando todas estas observacdes, e em jeito de
conclusdo, apenas nos cabe tecer as seguintes
49
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consideragdes:

1. Jad que estd identificado que o problema do

monolinguismo no Sistema educacional num pais multilingue
ettt Ak

.-

¢ a principal causa do insucesso escolar, torna-se

obrigatdério e urgente a consagragdo do bilinguismo como

politica linguistica na educagdo, ultrapassando situag¢des

em que apenas se fazem promessas de promogdc de estudo das

linguas vernaculares.

A politica = -educacional bilingue devera promover o
conhecimentc, por parte do aluno, de pelo menos duas
linguas faladas no Pals, incluindo o Portugués. Isto
significa que, corroborando com Lopes (1997a:29-30), os
alunos que tém a lingua portuguesa como Ll devem ter esta
lingua como meic de ensino, mas também devem aprender uma

outra lingua nativamente falada no Pais como L2.

Salientamos que aqui ndo se pde em causa © ensino do
Inglés e do Francés no nivel secundadrio por razdes

referidas durante o estudo.

As vantagens desta politica residem na:
(a) .facilidade de desenvolvimento da capacidade cognitiva
dos alunos, permitindo a transferéncia de habilidades nas

duas’ linguas,




(b) facilidade de comunicagdo com mais gente e
conhecimento de mais culturas locais, e

(c) promogdo e garantia de manutengdc das  1linguas
vernaculares comc forma de afirmacdo da autenticidade do

pais.

Reccnhecendo oé problemas de varia ordem que o pais
enfrenta, dos quais, problemas logisticos para suportar os
custos de produ¢dc de materiais, formagdo de professores
bilingues, etc, problemas de escassez de estudos e fundos
gue possam "infelectualizar" todas as linguas indigenas ao
nivel de corpora linguisticos e de literatura de wvulto,

somos de opinido de que o projecto da politica educacional-

bilingue deverd abarcar todas as linguag__gggpostas__por

———

Firmino e Machungo {1994) como linguas "oficiais

—-——— )

regionais

" . »
.

!
A escolha de apenas 1linguas tidas como ‘"oficiais

regionais" deverd ser transitéria, enquanto se reunem

condigbes para o envolvimento de todas as linguas faladas

no pais nos programas educacionais.

Com esta proposta estamos convencidos de que as

desvantagens pela ytilizagdo do Portugués como lingua

Unica na educagaoc poderdo se minimizar sob duas razdes:
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{i) as linguas tidas como "oficiais regionais” s&c linguas
maioritarias, o que significa que s&oc linguas maternas de
um numero consideravel da populagdo do pais que estara

envolvide num sistema educacional coerente, e

(i1} alguns pessocas falantes de linguas ndo "oficiais
regionais”, porque estdo numa regido onde se fala a lingua
"oficial regional" e aprenderam a falar esta lingua-alvo

em contextos de comunicagdo informal, podem alfabetizar-se

nesta L2 sem problemas graves.

2. Os programas de educagdo bilingue devem ser objectivos
possivel e bem avaliados com vista a éuperar eventuais
constrangimentos na sua implentacgdo. Devem ter em conta,
por exemplo, a questdo da consciencializacgdo linguistica
em relagdo & populagdo, preparagio .qualitativa dos

professores e de curricula,

3. A Educac¢do bilingue n&o deve comegar e terminar no
recinto escolar; ela deve ser promovida também noutras
camadas sociais, como ao nivel dos média, contribuindo
para a promogac de leituras e utilizagdo constante das
linguas vernaculares na vida quotidiana.. A Imprensa
escrita e a televisao devem deixar. de ser orgdcs de
comunicagdo soclal de acesso restrito, servindo toda a

populacdoc mocambicana.
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