UNIVERSIDADE EDUARDO MONDLANE
FACULDADE DE LETRAS E CIENCIAS SOCIAIS
DEPARTAMENTO DE ARQUEOLOGIA E ANTROPOLOGIA

LICENCIATURA EM ANTROPOLOGIA

EDUCACAO EM CONTEXTO DE MUDANCA: UM OLHAR SOBRE DINAMICAS
LOCAIS NA INTERACCAO ENTRE PROFESSORES E ALUNOS (CASO DA
ESCOLA PRIMARIA COMPLETA 19 DE OUTUBRO DO BAIRRO DE
MAGOANINE B)

Monografia Apresentada em Cumprimento Parcial dos Requisitos Exigidos Para Obtencao

do Grau de Licenciatura em Antropologia

Autor: Bahare Buandau

Supervisora: Doutora Sonia Seuane

Maputo, Dezembro de 2015




EDUCACAO EM CONTEXTO DE MUDANCA: UM OLHAR SOBRE DINAMICAS
LOCAIS NA INTERACCAO ENTRE PROFESSORES E ALUNOS (CASO DA
ESCOLA PRIMARIA COMPLETA 19 DE OUTUBRO DO BAIRRO DE
MAGOANINE B)

Monografia apresentada em cumprimento parcial dos requisitos exigidos para a obtengéo do
grau de Licenciatura em Antropologia na Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais

Universidade Eduardo Mondlane

Candidato: Bahare Buandau

Supervisor Presidente Oponente




Declaracéo de honra

Declaro por minha honra que, este relatorio de pesquisa é original. Que o mesmo ¢é fruto da
minha investigacdo estando indicadas ao longo do trabalho e nas referéncias as fontes de
informacdo por mim utilizadas para a sua elaboracdo. Declaro ainda que o presente
trabalho nunca foi apresentado anteriormente, na integra ou parcialmente, para obtencao de

qualquer grau académico.

Bahare Buandau

Maputo, Dezembro de 2015



Dedicatoria

Dedico o presente trabalho ao meu falecido pai Buandau Magido, minha falecida mae
Quijolo Bahare, meus irmdos também falecidos Magido Buandau, Agido Buandau, Itacie

Buandau e Viaze Buandau e desejar que ALLAH Ihes concede Jannah.



Agradecimentos
O presente trabalho s6 se tornou possivel gracas ao contributo e disponibilidade de varias

pessoas nos momentos em que necessitei de maior apoio e auxilio nas dificuldades com que

me fui deparando ao longo da sua realizacdo. O meu reconhecido agradecimento.

Em primeiro lugar agradecer a ALLAH pela saude, forca, dinamismo e coragem que me deu
desde o primeiro dia que comecei a frequentar a Faculdade até o Gltimo dia da minha

licenciatura.

Agradecer a supervisora Dra. Sonia Seuane, que para além do seu incansavel apoio e atencéo,
soube ajudar-me moralmente a pensar e a construir uma visdo antropologica, desde a
concepcdo do projecto e até a elaboragdo do relatério final, também agradecer a todos os
docentes do curso de Antropologia.

Um agradecimento especial também vai para a minha esposa Isaura Bonifacio Novele
(Zarina) que teve a paciéncia de esperar noites e noites e dar me forca, moral engquanto
preparava as licdes. Aos meus filhos Ainadine, Rassula, Carolina e Lina, as minhas irmas
Bichara, Muanacate, Nlhene, Rassul, Wachine, os meus amigos que contribuiram com muito

apoio, amor e carinho em todos os momentos da minha carreira estudantil.

Ao0s meus colegas do curso pelo apoio incondicional, pelas discussdes e debates que
contribuiram para a realizacdo deste trabalho. Os meus colegas do trabalho que souberam

tolerar as minhas auséncias.

Agradecer a Direccdo, professores, alunos, funcionarios da Escola Primaria Completa 19 de
Outubro de Magoanine “B” e os residentes do Bairro em especial os moradores da Rua das
Borboletas mais conhecida por rua “9”, pela receptividade, moral para a execucdo deste

trabalho e pela disponibilidade no fornecimento de informagdes relevantes.

Finalmente e principalmente, quero deixar um caloroso agradecimento a todos 0s meus
familiares e amigos, pelo seu apoio, compreenséo e carinho ao longo de todo este tempo, em

especial a minha esposa e os meus filhos.

A todos, muito obrigado; Kihojukhurhu! ALIHAMDU LILLAH!



Lista de abreviatura

CDM - Cervejas de Mocambique

EP1 - Ensino Primario do 1°. Grau

EP2 - Ensino Primario do 2°. Grau

FDC- Fundo de Desenvolvimento Comunitério

INDEC - Instituto Nacional de Desenvolvimento de Educacéo e Cultura
MINEDH - Ministério de Educacdo e Desenvolvimento Humano

TIC - Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo



Resumo
No presente trabalho procuramos compreender o grau de interaccdo entre professores e

alunos na sala de aulas, analisamos a participacdo dos pais ou encarregados de educacdo no

processo de ensino e aprendizagem dos seus educandos.

Nesta mesma interac¢do, notou-se que ja ndo ha respeito matuo entre professores e alunos, a
indisciplina na sala de aulas é constante, actos de violéncia escolar fazem parte do nosso
quoditiano, existem dificuldades na interaccdo entre professores e alunos na escola e trata-se

de uma realidade.

Tanto os professores como os alunos mostraram conhecerem o significado do papel de cada
um na sala de aula. Nas respostas dadas pelos alunos foi possivel perceber que eles sabem
que devem manter-se disciplinados, respeitar o professor e se esforcarem para aprender; € 0

professor que é de ensinar, tirar as davidas, cumprir 0s acordos com a turma.

As respostas dos alunos foram bastante diversificadas, porém indicaram dificuldades tanto da
parte deles, tanto na parte dos professores, reconhecendo que existem falhas e acgbes
negativas que protagonizam na sala de aulas. Para os alunos disseram que os professores
usam de autoridade e conseguem disciplinar a sala; enquanto os professores afirmaram de
uma forma resumida de que para disciplinar a turma recorrem ao didlogo; “tentamos ser
amigo dos alunos, chamando-0s a responsabilidade, a fim de alcancar mais disciplina”;

procuramos conversar e convencer ao aluno, que é ele que tem a perder os conteidos

Por parte dos pais ou encarregados de educacdo mostraram ndo ter uma boa ligacdo com a
escola alegando ndo ter tempo por causa das suas ocupacgdes profissionais e outros alegam
que ha falta de interesse por parte dos professores.

O método de revisdo bibliogréfico atraves da técnica de leitura recolheu-se informacgdes dos
livros de diferentes autores que abordam assuntos similares do tema estudado; o inquérito por
meio de questionario colectou-se dados de amostras seleccionadas aleatoriamente aos alunos
da 62 e 72 classes de ambos 0s sexos, as entrevistas semi-estruturadas foram dirigidas aos
professores e alunos da mesma escola, a comunidade, enquanto a observacdo directa dos

factos no terreno foi Gtil na verificacdo do estado das condicdes fisicas da escola.

Palavras-chave: Interaccdo professor/aluno, Indisciplina, dialogo
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CAPITULO |

1.1 Introducao

O trabalho tem como tema: Educacdo em contexto de mudanca: Um olhar sobre Dinamicas
locais na interaccdo entre professores e alunos (caso da Escola Primaria Completa 19 de

Outubro de Magoanine B).

Ao longo da histéria as varias sociedades tém assegurado a sua reproducdo e
desenvolvimento, em grande parte através da educacdo. Por meio dessa pratica social,
criancas, jovens e mesmo adultos, inserem-se na vida colectiva apropriando-se dos valores e
conhecimentos da sua sociedade (PNUD, 2000:28).

Desde o inicio do sistema de ensino em Mocambique houveram varias discussdes a respeito
do que se deveria ensinar, da forma como se deveria ensinar, e de como deveria ser o
comportamento dos professores e alunos, enquanto mestres e aprendizes, em alguns conceitos
de educacdo mais antigos, ou enquanto construtores do conhecimento, em conceitos mais

actuais.

Segundo o plano Curricular do Ensino Basico (Ministério da Educagdo e Desenvolvimento
Humano — MINEDH 2003:28), a educacéo basica constitui um elemento central de estratégia
de reducdo da pobreza absoluta, uma vez que, por um lado, a aquisicdo de conhecimentos
relevantes permitem alargar as oportunidades de acesso ao emprego e aos meios de
subsisténcia sustentaveis do cidaddo mocambicano e por outro lado, promove a equidade do
sistema educativo assegurando, igualmente, o desenvolvimento dos recursos humanos, base

para 0 sucesso da economia nacional.

Os processos educativos sao complexos para os investigadores e exigem o contributo de
varias ciéncias. Sabe-se que 0s processos educativos sao universais, mas variam de cultura
para cultura, profissao para profissdo, grupo para grupo, etc., aprender e educar sS80 processos
que envolvem a transmissdo, a fixacdo e a producdo de saberes, memorias, sentidos e

significados, préaticas e performances (PNUD, 2000:28).

A nossa pesquisa, pretende estudar as dindmicas locais na interaccdo entre professores e

alunos residentes num dos bairros suburbanos da cidade de Maputo, mais concretamente, no
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bairro de Magoanine “B”, Distrito Municipal Kamubwukuana. A escolha da Escola Priméria

Completa 19 de Outubro de Magoanine “B”.

O interesse na andlise da educacdo num contexto de mudancas e especialmente nas dinamicas
interactivas nos processos de ensino e aprendizagem entre os professores e alunos deveu-se a
dois aspectos. O primeiro aspecto deriva da observagéo frequente de alunos fora das salas de
aulas durante o periodo lectivo e a quando do questionamento das razdes dessas auséncias nas
salas de aulas alegarem que os professores haviam expulsado sem justa causa, dado que para
os alunos estes reuniam 0s requisitos necessarios para assistir as aulas. Por exemplo: os
alunos alegam que eram expulsos por ndo terem penteado cabelo, estarem atrasados, por
terem camisas ndo abotoadas sob o ponto de vista dos professores, o que contrastava com a

percepcao dos alunos relativamente a estas questoes.

Esta primeira questdo levou-nos ao segundo aspecto, centrado em algumas conversas
informais com os professores sobre as causas das auséncias dos alunos nas salas de aulas.
Estes alegaram que os alunos chegavam atrasados, eram indisciplinados, ndo tinham higiene
individual — vinham sujos. A constatacdo de visdes ou percepcdes diferentes sobre as causas
da ndo presenca nas actividades lectivas dos professores e dos alunos levou-me a analisar as

dindmicas interactivas entre os professores e alunos nesta escola.

O trabalho esta estruturado da seguinte maneira: Capitulo | Introducdo, contextualizacgéo,
objectivos gerais e especificos; Capitulo Il inclui: metodologia de investigacdo, tipo de
pesquisa, Capitulo Il engloba: Quadro referencial e alguns conceitos; Capitulo IV fala sobre:
Fundamentacdo teorica; importancia da comunicacgdo na interaccao educativa; dificuldades de
interaccdo entre professor e aluno; interaccdo professor e aluno como factor determinante de
ensino; Capitulo V traz-nos a apresentacdo dos resultados, percep¢do dos alunos sobre as
causas de expulsdo nas actividades lectivas, percepgdo dos professores sobre as auséncias dos
alunos nas actividades lectivas, motivacdo dos professores, visdo da comunidade sobre a
interaccdo professores e alunos; Capitulo VI vem a conclusdo, e por fim o capitulo VII traz-

nos a bibliogréfica.

1.2 Contextualizacao

Em Mocambique, a socializagdo primaria ocorre no &mbito de dois modelos principais: a

educacédo formal basica que é oferecida pela escola e a educagéo tradicional que se processa
11



na familia e na comunidade. Na escola a socializa¢do das criancas esta virada para aquisicao
de um capital cultural baseada no dominio da leitura, escrita e de habilidades basicas para o

mercado de trabalho.

Ao longo do estabelecimento dos diversos sistemas de ensino no pais foram aplicadas
algumas medidas como a massificagdo do proprio ensino, mudanca no curriculo escolar e o
aumento do ndmero de escolas, formacdo de professores. Apesar das medidas tomadas, o
cenario a nivel de educacdo basica revela muitas fragilidades como altos niveis de

desperdicio, insuficiéncia da rede escolar, fraca preparacéo dos professores.

A educacédo tradicional, como refere Cipire (1999), abarca varios momentos da vida dos
individuos atraves do processo de socializacdo. A educacgdo tradicional autoctone é muito
presente sobretudo no seio das comunidades rurais mogambicanas e é uma das dimensdes

estruturantes do universo cultural mogambicano.

No ambito da educacéo tradicional, as comunidades organizam varias actividades educativas
para grupos relacionados como: méaes lactentes, raparigas, rapazes adolescentes e 0s mais
velhos; tais actividades compreendem iniciacdo feminina, ritos de iniciagdo masculina,

circunciséo e outras actividades Cipire (1999).

Em Mocambique houve varios constrangimentos que marcaram a histéria do processo de
instauracdo da educacdo destacando entre outros, a fraca cobertura da rede escolar, elevados
indices de reprovacao, dificil acesso as escolas publicas e a elevada desisténcia das raparigas.
Estes problemas tiveram diferentes fases da histéria que o Pais atravessava desde o periodo
apods a independéncia até hoje (MINED — 2003).

Nos Ultimos tempos uma das areas que tem sido especialmente revolucionada é a educacéo,
visto que, para além de estar imersa no contexto socio-histérico, tem a responsabilidade de
procurar novos caminhos para a compreensdao dos processos de aprendizagem e

desenvolvimento humano.

Souza (1997:13-17) aponta que os recursos actualmente disponiveis instigam a rever
ideologias, pressupostos tedricos, o0 espaco-tempo escolar e o proprio fazer ideoldgico.
Incorporar ao contexto educacional os instrumentos de programacdo, a hipermédia, a

telematica e outras inovacdes, faz redimensionar o ensino e as suas metas.

12



Sommer (2007:1413-2478), trata da interaccdo professor e aluno visando problematizar
conceitos que circulam na escola de ensino fundamental nos Gltimos anos, a fim de identificar
as implicagdes no ordenamento das salas e na regulagdo das praticas docentes sendo
fundamentado pelo discurso foucaultiano.

Os ambientes educacionais suportados pelas Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo
(TIC) apresentam para a educagdao desafios de varia ordem, desde o “simples” uso das
ferramentas técnicas até a verdadeira apropriacdo do contetdo simbolico que as adequa. Por
isso, Lévy (1998: 25) refere que “uma técnica ndo é boa nem ma, mas também nem neutra
por ser essencialmente condicionante do seu meio”, o que significa abrir possibilidades e

opcOes culturais que sem ela ndo poderiam ser pensadas concretamente.

Hoje, ndo podemos deixar de valorizar o papel da Internet como mediadora de uma gama de
interaccBes, como as que se ddo pela troca de e-mails (correio electrénico) e mensagens

instantaneas, através de newsgroups (grupos de debate) e chat rooms (salas de conversa).

Para Sil (2004:103), a educacdo escolar no caso de alunos vindos de estratos sociais
culturalmente favorecidos seria uma espécie de continuacdo da educacgdo familiar, enquanto
que os alunos de estratos sociais baixos significa um espaco social estranho, distante,

ameacador do capital cultural e familiar.
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1.3 Objectivos

1.3.1 Objectivo geral

= Perceber o grau de interaccdo entre o professor e aluno no processo de ensino e

aprendizagem na sala de aulas

1.3.2 Objectivos especificos

= Descrever o grau de interaccdo entre professores e alunos na sala de aulas.

= Identificar os processos que influenciam as dindmicas de interac¢cdo no ensino e

aprendizagem

= Analisar as dinamicas das novas conjunturas de interac¢cdo entre o professor e aluno

na sala de aulas

14



CAPITULO Il

2.1. Metodologia de investigacao

Segundo (Marconi & Lacatos, 1999:94), metodologia de investigacdo é todo o conjunto de
procedimentos metodoldgicos adoptados e que tornaram possivel a elaboragdo dum estudo,
desde a revisdo da literatura aos elementos tomados em consideracdo na fase de recolha de
dados.

A monografia adoptou métodos tradicionais de investigacdo antropoldgica, 0 metodo
qualitativo com a técnica de observacéo directa e participante dos alunos integrados na escola
Primaria Completa 19 de Outubro do Bairro Magoanine “B”, a partir de convivios diarios ao

longo dos meses e entrevistas semi-estruturadas direccionadas aos meus colaboradores.

De salientar que o termo observacéo participante usado nesta monografia é aquele que foi
interpretado por Goldman (2006), segundo ele “quando Malinowski proclamou este método
dentro da disciplina, ndo quis apenas dizer que as vezes 0 pesquisador deve deixar de lado a
maquina fotografica, o lapis e o caderno para participar do que esta acontecer como muitas

vezes ¢ pensado”.

Na verdade, como avanca Goldman (2006), “o que Malinowski operou na antropologia foi
um movimento em tudo semelhante ao do Freud na psicologia: em lugar de interrogar

histéricas ou nativos, deixa-los falar & vontade.

Também optei pela metodologia qualitativa, “a metodologia qualitativa inscreve-se na
corrente compreensivista, considerada mae de todas as abordagens qualitativas” (Minayo e

Sanchez, 1993: 239 — 262)

Em termos metodoldgicos, esta pesquisa tem como método qualitativo que se baseia na
formulacdo de um problema e construcdo das possiveis respostas para 0 mesmo e que devem

ser confirmadas pela pesquisa empirica.

A recolha de dados foi possivel através da aplicacdo de duas técnicas distintas: a revisao da
literatura e estudo de caso com base em entrevistas semi-estruturadas, de modo que permita
gue outras questdes sejam colocadas na medida em que os entrevistados vao respondendo as

perguntas.
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A razdo da escolha do tema resulta da técnica de estudos de caso, pelo facto de se pretender
com esta, perceber o grau de interaccdo entre o professor e aluno no processo de ensino e
aprendizagem na sala de aulas na Escola Priméria Completa 19 de Outubro de Magoanine
CGB”.

2.2. Tipo de Pesquisa

Quanto ao tipo de pesquisa o presente trabalho, foi possivel com a realizacdo de entrevistas,

pesquisa documental e pesquisa bibliografica.

Segundo (Marconi & Lakatos, 1999: 94) entrevista € o encontro entre duas pessoas, a fim de
que uma delas obtenha informacdes a respeito de um determinado assunto, com averiguacao
de “factos”; uma determinacdo das opinides sobre os “factos”; uma conduta actual ou do

passado; motivos conscientes para opinides, descoberta de planos de accao.

Para (Marconi & Lakatos, 1999: 94) Pesquisa Documental é o conjunto de documentos,
escritos ou nao, constituindo as “fontes primarias”, ao passo que a Pesquisa Bibliogréafica
abrange toda bibliografia publicada em relacdo ao estudo, desde publicacdes avulsas,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico, até

meios de comunicacdo orais (fontes secundarias).

Para a realizacdo desse trabalho fizemos a revisdo bibliografica e também recorremos ao
aperfeicoamento e valorizagdo dos conhecimentos adquiridos durante as aulas, metodologia
de investigacdo cientifica e de ensino, técnicas de colecta de dados tais como: anélise
documental, guido de entrevista, questionario e observacao directa. Serviu também para saber
as opinides dos entrevistados no que diz respeito as dificuldades na interaccdo entre

professores e alunos na sala de aulas e sua influéncia no processo de ensino e aprendizagem.

A técnica determinante no trabalho foram as entrevistas semi-estruturadas e observagdo
directa com perguntas padronizadas no questionario e o estudo privilegiou o método
qualitativo do tipo exploratério. A pesquisa teve como foco o quotidiano escolar nas
dimensoes sociocultural, organizacional e pedagdgica. Foram entrevistados vinte e cinco (25)

alunos, catorze (14) professores e quatro (04) pais ou encarregados de educacao.
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A abordagem qualitativa permitiu ter uma viséo construida com base em significados, I6gicas

e praticas dos diferentes actores envolvidos no funcionamento da comunidade e da escola.

A metodologia quantitativa usada em alguns momentos da pesquisa, Sserviu para
complementar esta abordagem que facilitou a descricdo dos dados, tendo optado pela
pesquisa tipo exploratoria.

Trabalhamos com o material recolhido em vérias bibliografias que versam sobre
Antropologia, Sociologia geral, metodologias de pesquisa; fizemos a revisdo bibliografica
sobre educacdo, dinamicas interactivas do processo de ensino e aprendizagem e sobre estudos
e técnicas de investigacdo. A consulta da bibliografia e documental foi feita na biblioteca
central Brazdo Mazula, Departamento de Arqueologia e Antropologia ambas localizadas na
Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais, Ministério da Educacao e Desenvolvimento Humano
— MINEDH.
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CAPITULO 111

3.1. Quadro Referencial

Dum modo geral os conceitos constituem elementos fundamentais num trabalho de
investigacdo e pesquisa 0 que permite a sua operacionalizacdo como forma de captar o

objecto de pesquisa.

3.2. Alguns conceitos

Conceito de cultura

Na perspectiva de Siliya (1996: 43), a cultura € a expressdo do desenvolvimento humano,
correspondendo a sua esséncia e a natureza deste, tudo o que caracteriza 0 homem, sdo suas

actividades e o resultado destas no seu seio social.

Para Suana (1999), cultura compreende o complexo de conhecimentos, costumes, crencas,
arte, moral, direito e todas as outras aptiddes e habitos que o homem adquire enquanto

membro de uma sociedade.

Mello (2005:112), segundo o qual, a cultura é um conjunto complexo que inclui
conhecimentos, crengas, arte, moral, costume e varias outras aptiddes e habitos adquiridos
pelo homem como membro de uma sociedade. Mello refere que a cultura pode ser
exteriorizada através dos chamados valores culturais. Os valores para o autor, possuem um

conjunto de significados que surgem varios objectos.

Kluchohn (1986), veicula o conceito de cultura de Lévi-Struss que apresenta como critério
fundamental para a delimitacdo, o que designa por descontinuidades significativas. Para Lévi-
Struss, cultura € o conjunto de padrdes de comportamento e para 0 comportamento,
prevalecente em um grupo de seres humanos, em um periodo de tempo especificado e que do
ponto de vista de pesquisa actual e da escala em que estd sendo realizada, apresenta
descontinuidades nitidas e passiveis de observacdo em relagdo a outros conjuntos

semelhantes.
Conceito de Escola

Segundo Silva e tal. (1986:118), € essencialmente um subsistema do sistema educacional

geral, ndo sendo um dnico veiculo de transmissdo de culturas, se tivermos em conta que é
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precedida, acompanhada e até viabilizada por processos paralelos, divergentes ou

convergentes de educacdo ndo formal presentes na sociedade.

Kruppa (1994:30) aborda o conceito de escola em funcdo do seu papel na actualidade.
Inicialmente, frisa que se trata de uma instituicdo organizada obedecendo normas e regras
especificas que justificam as suas accOes. Estas ac¢Bes sdo traduzidas na transmissao e

criacdo continuas de conhecimento.

No que se refere as estratégias de educacdo adoptadas pelos pais ou encarregados de
educacdo, Linha et. al. sustentam que (todos os actores educativos intervém no processo de
diferentes maneiras, ou seja, em funcdo do significado que a escola tem na comunidade, na

sua vida diaria e para o futuro das criancas que nela estudam)” Linha et. al. 2000:72”.

Entretanto, as aspiracdes por uma vida melhor fundamentada na educagdo e marcada por
condicionantes, que definem o0 grau de desempenho e progresso escolar. Estes
condicionalismos sdo inerentes a “posicao social da familia, ao nivel de escolaridade, a

hierarquia no trabalho e profissao ” (Ibidem).

Em relacdo a estas diferenciacBes que influenciam o desempenho escolar, Linha et. al
(Ibidem) referem que se manifestam (na apresentacdo dos alunos, na posse dos materiais
didacticos, na possibilidade de frequentar a explicacdo (...), porque considera-Se que esses
meios sdo importantes para desenvolver probabilidades e conhecimentos fundamentais no

processo de ensino e aprendizagem.

O insucesso escolar deriva da avaliacdo dos conhecimentos dos alunos. Crahay (1996),
atribui o insucesso escolar a falta de capacidade e a ma formacdo dos docentes, pois

dificultam a avaliacdo correcta dos discentes, provocando o insucesso escolar.

Associada também a busca de uma explicacdo para o insucesso no ambito da escola, esta a
reflexdo de Wollcott (1974), para ele, o insucesso escolar pode resultar dum choque de
culturas resultantes do desconhecimento por parte do professor, do universo cultural dos
alunos que compreendem as suas motivagoes, interesses, e os docentes de socializagdo no

meio familiar, tal situacédo leva os discentes a uma resisténcia de aprendizagem.

Mazula (1995:275), analisa o insucesso escolar olhando para a interac¢do entre a escola e a
ideologia para ele, o fracasso escolar resulta da ideologia a que o curriculo veicula que

combate e marginaliza a cultura tradicional.
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Patto (1998), vé o insucesso escolar como reprovacdo e evasdo. Rangel (1997), explicita
ainda o conceito sublinhando aspectos técnicos. O insucesso escolar significa o insucesso no

exame bem como o afastamento definitivo da escola provocando por repeléncias sucessivas.

Crahay (1996), reflecte sobre a influéncia dos preconceitos sociais na producdo do insucesso
escolar. Para ele, nas sociedades em geral, prevalece uma cultura de insucesso baseada em
costumes, crencas e logicas sociais que envolvem encarregados de educacdo e a sociedade,

segundo a qual o insucesso escolar é algo normal.

O papel do aluno, nesta perspectiva, demonstra-se fundamentalmente para a construcdo de
praticas dialégicas na sala de aulas. Paulo Freire (1996) ressalta que é possivel que, juntos,
professores e alunos ensinem e aprendam simultaneamente, conhecam o mundo em que
vivem criticamente e construam relacdes de respeito mutuo, de justica, constituindo um clima
real de disciplina por relacGes dialdgicas, tornando a sala de aula um desafio interessante e

desafiador a todos os envolvidos.

Gasparin, (2005:115). E necessario que os conteidos escolares ndo sejam vistos e
comunicados como imposic¢ao, mas sim tratados como uma necessidade pessoal e social, afim

de que apreendidos e incorporados possam ser um instrumento de mudanga social

De um modo geral, para os autores apresentados é consensual que o insucesso escolar resulta
de um desligamento entre os conhecimentos do curriculo nacional e as necessidades das
comunidades. Face a este consenso, 0 Ministério da Educacéo e Cultura e Desenvolvimento
Humano introduziu em 2003, o curriculo local com objectivo de aproximar os saberes
escolares e o local. O curriculo local faz parte integrante do plano curricular do ensino basico
adoptado pelo MEC no mesmo ano e tem como principal objectivo; a insercdo adequada do

educando na sua comunidade.

Conceito de socializacao

Ha uma convergéncia de ideias de varios autores quanto ao conceito de socializacdo. A ideia
bésica € que a socializagdo é um processo de apreensao e interiorizacdo de valores e normas
de uma determinada cultura, onde intervém um conjunto de agentes, 0s agentes da
socializagdo (familia, escola, entre outros). O processo tem como objectivo orientar o
comportamento das pessoas.
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Segundo Boudon (1990), a socializacdo consiste num processo de transformacdo de um
individuo de um ser associal num ser social inculcando-lhe modos de pensar, de sentir e de
reagir. A socializacdo visa tornar estaveis as disposi¢cdes do comportamento dos individuos
em instituicbes ou grupos sociais, através da interiorizacdo das mesmas, valores e as regras

socias destes.

Para Dubar (1997), a socializacdo remete a um processo de incorporacdo duradoira das
formas de sentir, pensar e agir do grupo de origem, da sua visdo do mundo e da relagdo com o

futuro.
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CAPITULO IV

4.1. Fundamentacao teorica

As interaccdes humanas, embora complexas, sdo pecas fundamentais na realizacdo
comportamental e profissional de um individuo. Desta forma, na interaccdo entre
professor/aluno ha envolvimento de interesses e intengdes, pois, a educagdo é uma das fontes
mais importantes do desenvolvimento comportamental e agregacdo de valores nos membros

da espécie humana.

Desta maneira, 0 aprender se torna mais interessante quando o aluno se sente competente
pelas atitudes e métodos de motivacdo na sala de aulas. Para que isso possa ser mais bem
cultivado, o professor deve despertar a curiosidade dos alunos, acompanhando as suas ac¢oes

no desenvolvimento das suas actividades.

De acordo com FREIRE (1996:96) apud! afirma que “o bom professor € 0 que consegue,
enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do movimento do seu pensamento. A sua aula é
assim um desafio seus alunos cansam e dormem. Cansam porque acompanham as idas e

voltas do seu pensamento, surpreendem as suas pausas, ddvidas, incertezas”.

4.2. Importancia da comunicacéo na interac¢ao educativa

Na organizacao do espaco e do ambiente, o papel da comunicacdo é fundamental entre todos
os envolvidos no processo de trabalho. A comunicacdo define a situacdo que da sentido as

mensagens trocadas.

Portanto, ela ndo se resume a transmissao de ideias e factos; trata-se, principalmente, de
oferecer novas formas de ver essas ideias, de pensar e relacionar as informacoes recebidas, de

modo a construir novos significados.

Segundo Morin (2000), citado pela REDVET, Interagir com os colegas auxilia os alunos a
construir seu conhecimento, aprender outras formas de pensar nas ideias e tornar mais claro
seu proprio pensamento — enfim, ajuda-os a construir significados, pois “ ensinar nao é s

falar, é se comunicar com credibilidade”
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4.3. Dificuldade de interaccéo entre professor e aluno

No espago de sala de aulas acontecem os grandes encontros, a troca de experiéncias, as
discussbes e interaccdes entre os alunos, o carinho, ajuda, enfim as interac¢des afectivas
existentes entre professor/aluno. Também é nesse espaco que o professor observa os seus

alunos, identifica suas conquistas e suas dificuldades e os conhece cada vez melhor.

O espaco da sala deve ser marcado por um ambiente cooperativo e estimulante, de modo a
favorecer o desenvolvimento e as modificacGes das inteligéncias diferentes, ao mesmo
tempo, promove a Interaccdo entre os distintos significados apreendidos pelos alunos, ou

criados por eles, a partir das propostas que realizarem e dos desafios que vencerem.

De acordo com GADOTTI (1999:2) ““ o educador para poér em pratica o dialogo, ndao deve
colocar-se na posicdo de detentor do saber, deve antes, colocar-se na posi¢do de quem néo
sabe tudo, reconhecendo que mesmo um analfabeto é portador de conhecimento mais
importante: o da vida”. Neste sentido, a interac¢do estabelecida caracteriza-se pela seleccdo
de conteldos, organizacdo, sistematizacdo didactica para facilitar a aprendizagem dos alunos

e exposicao do professor demonstrara os seus contetdos.

O trabalho do professor na sala de aulas, sua interaccdo com o0s alunos é expresso pela
interacgdo que ele tem com a sociedade e a cultura, de acordo com ABREU e MASETTO
(1990:115) apud, REA “afirma que é o modo de agir do professor na sala de aulas, mais do
que suas caracteristicas de personalidade que colabora para uma adequada aprendizagem dos
alunos; fundamenta-se numa determinada concepc¢do do papel do professor, que por sua vez

reflecte valores e padrfes da sociedade”.

4.4. Interaccao professor e aluno como factor determinante do ensino e aprendizagem

A escola tem, actualmente, como funcdo primordial, a formacdo de pessoas criticas e aptas
para o exercicio da cidadania, conscientes das suas obrigacOes e dos seus direitos. Para que 0s
alunos possam chegar a esta formacdo, & necessario que passem por uma Série de
aprendizagens (ndo serdo avaliados aqui 0s conteudos e a validade destas aprendizagens, da
forma com que sdo estruturadas actualmente, o aspecto abordado ser4 somente acerca do
ensino aprendizagem), e precisam contar com um orientador durante estas aprendizagens,

representado pelo professor.
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Saint-Onge (1999:24) a orientacdo dada pelo professor € o que caracteriza 0 ensino, como
sendo “a organiza¢do de métodos de investigacdo que permitam ao aluno construir o seu
saber com base no modelo do saber das diversas disciplinas escolares”, e que tem por fungao,
activar e guiar o processo de aprendizagem, o que deixa explicito que ndo existe ensino onde

ndo ha aprendizagem.

Para que isto ocorra, é necessario que o professor tenha plena consciéncia do seu papel
enquanto orientador. O ensino ndo se baseia apenas na ac¢ao de enunciar aquilo que se sabe,
se produz em uma interac¢do muito mais complexa do que isto. O ensino deve se basear em
uma interac¢do psico-pedagogica, uma interac¢do que activa o processo de aprendizagem no

aluno.

Por sua vez, Chalita (2002:19-22), define onze tipos de professores, conforme as suas
atitudes. E claro que, assim como qualquer profissional ou qualquer pessoa, cada professor
tem caracteristicas proprias, sejam boas, ou ruins, € unico. Porém, os “esteredtipos” propostos

por Chalita reinem as caracteristicas mais comuns observadas em certos professores.

4.5. Descricdo da Escola Primaria Completa 19 de Outubro do Bairro Magoanine “B”

O trabalho de investigacdo foi realizado na Escola Priméaria Completa 19 de Outubro de
Magoanine “B”, turmas da 6*- e 72- classes do curso diurno, entre os dias 17 e 19 de
Setembro de 2013 e dias 14, 15 e 16 de Abril de 2014.

A escola foi construida entre os anos de 1999 a 2000 com fundos da Cervejas de
Mocambique (CDM) e Fundo de Desenvolvimento Comunitario (FDC), o estado interveio na
colocacdo de mobiliario escolar, sendo assim, a escola comecou a funcionar a 23 de Marco de
2000 e foi inaugurado por Sua Excia Ministro de Educagdo Alcido Nguenha, Senhora Graga
Machel, patrona da Fundacdo para o Desenvolvimento Comunitario (FDC) e o representante

da Cervejas de Mocambique (CDM).

Segundo o Director da escola, a construcdo da mesma naquele bairro tinha como objectivo
apoiar a populacdo local no ano em que o pais foi assolado pelas cheias e que as populagdes
afluiam em maior numero para aquele bairro, e na altura ndo havia escola e dai houve a
necessidade da construcdo da mesma. A escola ndo tem muro de vedacdo o que constitui
preocupacdo para os alunos que frequentam a escola, dai os pais ou encarregados de
educacdo, os proprios professores estarem muito preocupados com a seguranca dos seus

educandos dentro do recinto escolar.
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A escola tem trés (03) blocos com cinco (05) salas de aulas que totalizam quinze (15), duas
(02) casas de banho, um (01) bloco administrativo e neste momento segundo o senhor
Director da Escola, conforme as orienta¢cdes do Ministério de Educacdo e Desenvolvimento
Humano, estad em construcdo, um outro bloco de um piso com dez (10) salas. A escola esta
localizada no distrito Municipal Kamubukwana, funciona com dois (02) turnos, um no
periodo de manha e outro turno no periodo da tarde e conta com um efectivo de 3615 alunos,

sendo 1718 de sexo masculino e 1897 de sexo feminino.

A escola tem 41 professores dos quais (29 sdo do sexo feminino e 12 do sexo masculino), 10
funcionarios sendo quatro (04) técnicos administrativos, quatro (04) pessoal de apoio
serventudrio e dois (02) guardas; a escola lecciona de 12 & 72 classes. A escola tem cinco
(05) professores com formacédo superior, isto é, sdo licenciados, um (01) professor com o
nivel de mestre, nove (09) professores estdo a frequentar o ensino superior e 0s outros vinte e
seis (26) tém o nivel bésico. Estes todos professores tem idades compreendidas entre os 27 e
55 anos de idade, sendo que muitos deles sdo novos na escola. Um dado importante é que o

corpo de professores é constituido maioritariamente por mulheres.

A escola ndo tem uma infra-estrutura funcional que acolha os alunos que a frequentam de
forma eficiente, por exemplo, ndo hd campo de futebol nem pavilhdo desportivo para a
actividade fisica e recreio, somente tem uma torneira de 4gua para um universo de 3615
alunos, ha falta de 4gua nas casas de banho, apenas o gabinete do director goza de corrente
eléctrica, estando a secretaria e sala de professores sem energia pelo que as aulas s6 podem

decorrer no periodo diurno.

Ao redor da escola alvo desta pesquisa, existem casas residenciais, arvores de sombra
constituidas por dois (02) cajueiros onde os alunos brincam durante o intervalo, trés (03)
eucaliptos, ainda ao redor da escola hd senhoras, jovens e adolescentes que tem as suas
bancas e comercializam os seus produtos comestiveis cuja sua maioria sdo de preferéncia dos

alunos.

A direccdo da escola juntamente com a comunidade estdo preocupados com a situacéo que se
vive naquele recinto escolar, porque ao redor tem dois cemitérios e quando chega o tempo
das cerimonias funebres as urnas passam por ali e os alunos ficam entretidos com as

cerimonias funebres e por isso clama-se pela constru¢do dum muro de vedacao.
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CAPITULO V

5.1. Apresentacdo dos resultados

As entrevistas aos alunos decorreram na Escola Primaria Completa 19 de Outubro de
Magoanine “B” contendo perguntas relativas a interac¢dao professor e alunos, escola e ao
contexto familiar. Sobre a comunidade, o guido centrou-se em questdes ligadas a praticas da
vida quotidiana na familia, contetdo de socializagdo e percepcles sobre estratégias de

reproducéo social e meios para alcanca-las.

No decorrer das entrevistas realizadas na Escola Priméaria Completa 19 de Outubro do Bairro
Magoanine “B” foram entrevistados vinte e cinco (25) alunos, catorze (14) professores e
quatro (04) pais ou encarregados de educacdo. As entrevistas com 0S nossos entrevistados
ocorreram no periodo que antecedia a primeira aula e nos vinte minutos de intervalo entre a
segunda e a terceira aula. Foram entrevistados alunos das turmas da 62. classe e 72 classe,
sendo dezassete (17) do sexo feminino e oito (08) do sexo masculino, com idades que variam

entre os 12 4 14 anos.

5.2. Percepcéao dos alunos sobre as causas da expulséo nas actividades lectivas

Aos alunos foram colocadas as seguintes questdes: A interaccdo entre professor e aluno na

sala de aulas é boa?

- A interaccdo é boa entre os alunos e os professores porque os professores conversam com 0s
alunos tanto na sala de aulas tanto fora dela, e esta interaccdo tem bons resultados no fim de

ano (Marcia 14 anos, aluna da 62. classe)

- Carlos 13 anos, aluno da 72 Classe - a interaccdo € mais ou menos boa porque alguns
professores zangam connosco muito mais o professor de educacao fisica e até manda nos sair
na aula dele quando um aluno néo tras cal¢do de educacdo fisica. Mas também € boa porque

nos deixa brincar na aula.

- Elisa de 13 anos frequenta a 62 Classe - a interaccdo com os professores € boa porque 0s
professores contam piadas na sala de aulas, contam as suas histérias quando eram criancas e

até outros professores nos dias de prova nos deixam abrir cadernos.
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Em relacdo a pergunta de como avaliam as suas aulas:

- As aulas sdo uteis e aprendemos muito; porque os professores explicam muito bem e nao

zangam connosco (Rassula de 8 anos, 6°. classe)

- As aulas animam um pouco mas também séo fracas, mas mesmo assim aprendemos alguma

coisa (Adolfo de 13 anos aluno da 72. Classe)

Na interac¢do com os alunos, os professores usam autoridade ou vos intimidam? Verificou-se
0 seguinte: - Os professores ndo usam de autoridade e nem intimidam os alunos, mas mesmo

assim eles conseguem disciplinar a turma (Ana Paula de 12 anos, 62. Classe).

- Os professores nos intimidam e usam forga mas mesmo assim ndo conseguem disciplinar a
turma pelo menos na nossa sala, porque outros alunos séo indisciplinados a partir de casa

deles (Jorge 12 anos, 7. Classe).

- Mesmo usando de autoridade e intimidacdo os professores ndo conseguem disciplinar a

turma porque 0s meus colegas ndo tem respeito (Pedro 14 anos, 72. Classe).

5.3. Percepcéao dos professores sobre as auséncias dos alunos nas actividades lectivas

O corpo docente entrevistado foi composto de doze (12) mulheres e dois (02) homens, o que
confirma a maior presenga feminina na escola. Os professores entrevistados estdo na faixa
etaria entre 26 a 42 anos. Verificou-se que as maiores dificuldades que o professor sente em

interagir com os alunos decorrem dos factores:

Indisciplina “na forma de se expressarem” (divergéncias na comunicagdo entre alunos e
professores); indisciplina por falta de interesse e de objectivos por parte dos alunos; nota-se o
afastamento dos pais ou encarregados de educagio da vida escolar, “é preciso trazer a familia
dos alunos para vida escolar, fazé-los entender que os seus alunos (filhos) precisam perceber

que eles estdo por perto, acompanhando e apoiando”

Os professores foram questionados o seguinte: Como Vvé a interac¢do entre o professor e o

aluno?

Quase todos os professores foram unanimes ao afirmarem que a interacgdo com os alunos é
boa e beneficia aos alunos; o professor interage bem com os seus alunos na sala de aulas e

esta interacgdo tras bons resultados no fim do ano.
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- A interaccdo com os alunos é boa porque o professor conversa com os alunos e isso
beneficia a eles e ndo s6, quando ha uma boa interaccdo no final do ano os resultados sao

bons (professora Luisa).

- Os professores interagem com o0s alunos e isso € muito bom, e nds os professores ficamos
satisfeitos e assim temos muita vontade de transmitir aquilo que sabemos (Professor Cha-
Cha).

Vale a pena trazer uma citacdo de Tiba (1998:164) afirma que “a escola precisa alertar 0s
pais ou encarregados de educacdo sobre a importancia da sua participacdo: o interesse em
acompanhar os estudos dos filhos é um dos principais estimulos para que eles estudem”. Se
as interaccdes humanas, embora complexas, sdo pecas fundamentais na realizacdo de
mudancas ao nivel profissional e comportamental, como podemos ignorar a importancia de

tal interaccdo entre professores e alunos.

Segundo Davis citado por Carvalho (1997: 36) “ ao contrario do que muitos professores
podem pensar, negociar, buscar normas que satisfacam o colectivo e que contemplam a
interaccdo professor/aluno ndo significa abrir mdo da autoridade, significa apenas abrir méo

do autoritarismo”.

Segundo Garcia (1999:7) A indisciplina esta entre as maiores preocupagdes dos professores,

sendo um dos factores mais relevantes para a contribuicdo da interaccdo professor e aluno.

Elias (1996: 99) destaca: "E por intermédio das modificagbes comportamentais da éarea
afectiva que a escola pode contribuir para a fixacdo dos valores e dos ideais que a justificam

como instituicdo social."

Os professores foram questionados o seguinte: Para manter disciplina na sala de aulas usam

autoridade ou autoritarismo?
- O diédlogo é a melhor solucgdo para os problemas que surgem (Professora Marlene).

- Muitas vezes uso do autoritarismo para poder dominar a sala, pois sO assim os alunos

colaboram (professora Virginia).

- O professor que usa autoritarismo geralmente é arrogante, prepotente e procura impor as

suas opinides e decisdes (professora Berta).
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Neste sentido, Grillo apud Sant’ Ana (1979) elucida que o estabelecimento de um clima
favoravel, caracterizado por uma série de comportamentos de professores e alunos, se
constitui numa verdadeira chave para os problemas que geralmente acompanham o0s
professores. O clima dispbe-se de acordo com o comportamento dominador (autoritario) ou
integrador (democréatico) do professor. Também sdo importantes a quantidade e a qualidade
das interaccdes. Muitas vezes o professor deixa o didlogo fora da negociacdo, pensando que a

sua autoridade pode se tornar abalada.
A questdo sobre como € que vé a educagdo em Mogambique?

- Os professores foram unénimes e responderam o seguinte: Nos ultimos anos 0 modelo de
ensino tem aspectos negativos e positivos; porque no Ensino Primario (EP1) o aluno néo fica
muito tempo na escola e por causa da passagem automatica ele ndo faz muito esforco para

aprender.

Aspecto negativo — a carga horaria ndo vai de acordo com o plano curricular, as turmas sdo
numerosas 70 a 85 alunos e assim o professor ndo consegue controlar todos os alunos e

quando h& um exercicio para resolver o professor ndo é capaz de corrigir todos os cadernos.

Aspecto positivo - porque as passagens automaticas os alunos nédo se preocupam em assimilar
a matéria, porque sabem que no fim de ano passam de classe e quando € assim eles sentem-se
felizes. O professor ndo repreende o aluno e assim ele ndo faz muito esforgo, os alunos ficam
pouco tempo na escola e ficam muito tempo em casa e quando é assim é mau para todos. O
modelo que foi adoptado pelo governo de Mogambique ndo é bom, o ensino é muito fraco
principalmente nas classes iniciais, 0 governo tinha que eliminar as passagens automaticas

(professora Luisa).

No que se refere a pergunta: como é que resolve a situacdo da indisciplina na sala de aulas?
Afirmaram de uma forma resumida de que recorrem ao didlogo; “tentamos ser amigo dos
alunos, chamando-os a responsabilidade, a fim de alcangar mais disciplina”; procuramos

conversar e convencer ao aluno, que é ele que tem a perder os conteiidos

5.4. Motivagao dos professores

A motivacdo é importante para que qualquer organizacdo alcance o sucesso almejado.
Chiavenato (1999), define a motivacdo como sendo tudo aquilo que impulsiona a pessoa a

agir de determinada forma ou, pelo menos, que d& origem a uma propensdo a um
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comportamento especifico, pondo este impulso a acc¢do, ser provocada por um estimulo
externo ou ser gerado internamente nos processos mentais do individuo. A motivacdo gera
atitudes que sdo sentimentos positivos e negativos que as pessoas experimentam em relacdo
aos objectivos. As atitudes das pessoas perante o trabalho determinam o nivel do seu

envolvimento e desempenho.

5.5. Visdo da comunidade sobre interaccOes professores e alunos

A ligacdo entre e escola e a comunidade pode ser efectivada por meio da participacdo dos
pais ou encarregados de educacdo em actividades fundamentais para a escola tais como: a
definicdo de regras de funcionamento da instituicdo, elaboragdo do plano periddico da escola,
organizacéo de visitas de estudos a busca de apoios para a escola, entre outros.

O que constatamos naquela comunidade, a maioria dos pais ou encarregados de educacédo de
alguns alunos inqueridos sdo analfabetos ndo sabem ler e isto mostra que 0 grosso nimero
dos pais dos alunos que frequentam a Escola Primaria Completa 19 de Outubro, ndo possuem
um nivel de escolaridade avangada e este factor pode contribuir na falta de percepcao da
importancia da boa interaccdo dos pais ou encarregados de educacdo com a direccdo da

escola.

A outra caracteristica importante dos pais ou encarregados de educacdo dos alunos inqueridos
¢ a sua condicdo financeira que é um factor crucial que pode contribuir para o sucesso
escolar dos alunos, na medida em que o rendimento familiar satisfaz as suas necessidades
bésicas para aquisicdo de material escolar para o aluno, compra de alimentos para o

consumo, etc.

No ambito da ligacdo entre a escola, comunidade e o Ministério de Educagdo e
Desenvolvimento Humano regulamentou a introducdo do curriculo local nas escolas
primarias, como uma forma de viabilizar a ligacdo entre escola e a comunidade através da

transferéncia dos saberes locais para a escola.

Aqui foram entrevistados quatro (04) lideres comunitarios e referiram ndo terem uma ligacdo
frequente com a escola. Segundo eles, a sua presenca na escola sé é solicitada em ocasides
muito especiais como é o caso da celebracdo das datas comemorativas oficiais. Opinido
contraria foi expressa pelos professores. Para estes, a quase inexistente participacdo dos
lideres comunitarios na vida da escola faz parte de todo um clima de falta de ligacdo

sistematica entre as familias e a escola.
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E pois, neste contexto caracterizado por uma fraca colaboracio entre a escola e a comunidade
que o curriculo local esta sendo implementado na escola Primaria Completa 19 de Outubro de
Magoanine “B”. Com o curriculo local pretende-se dotar os alunos de competéncias que lhes

permitam resolver problemas basicos de salde, alimentacéo e habitos da sua comunidade.

De acordo com INDEC/MEC (2006), o quadro ideal para a implementacéo de curriculo local
define como etapas para elaboracao do curriculo local as seguintes: 1°- A recolha de dados na
comunidade, 2°- Articulagdo dos conteudos locais como os programas de ensino, 3°-
Sistematizacdo de informacéo, 4°- Planificagdo analitica, 5°- Elaboracdo dos planos de ligdo e
abordagem dos contetdos na sala de aulas.

A recolha de dados na comunidade é feita pela direccdo da escola e professores e tem como
objectivo a recolha de informacéo relevante a incluir no processo de ensino aprendizagem. A
sistematizacdo da informacéo recolhida compreende, a dosificacdo de informacéo relevante e
0 seu agrupamento por temas, articulacdo dos contetidos locais com os programas de ensino
através da distribuicdo dos conteudos pelos ciclos de aprendizagem, integracdo desses
contetidos nas unidades tematicas de cada disciplina e a elaboracdo da brochura do curriculo

local.

A planificacdo analitica consiste na dosificacdo dos conteudos com base nos programas de
ensino. A elaboracdo dos planos de licdo visa articular os contetdos dos programas nacionais
e 0s contetdos locais garantindo assim a sua leccionagcdo harmoniosa. O sucesso da
implementacdo do curriculo local pressupde o envolvimento dos diferentes actores
nomeadamente, os docentes, os discentes, pais ou encarregados de educacdo e outros

membros da comunidade, bem como instituicGes e diferentes empresas (INDEC 2006).

Aqui entrevistamos quatro (04) pais ou encarregados de educacdo e eles resumem a sua
participacdo na vida escolar dos seus educandos, entrando em contacto com os professores

para saber do seu comportamento e do seu aproveitamento dizendo.

— Por falte de tempo, por causa de ocupacgdes profissionais vou a escola as vezes para saber
do comportamento do meu filho, seu empenho e também procuro saber se ele chega a escola

a tempo e hora (Senhor Ernesto).

Segundo Diogo (1998) e Bennevente (1994), pode se afirmar a interaccdo entre a escola e 0s

pais ou encarregados de educagdo como uma interacgéo praticamente limitada aos contactos
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destinados a obter informacdes sobre o percurso escolar dos seus educandos. Alguns pais

disseram sobre a sua participacdo na escola sé quando ha reunides.

- Eu s6 participo na escola quando ha reunides, sem isso nao vou porgue, ndo tenho tempo, se
vou é por forga maior, e também porque ndo posso deixar 0s meus negdcios parados porque é
aquilo que é o meu ganha-péo de todos os dias e muita das vezes vou a machamba e sem isso

meu filho ndo vou conseguir algo para comer (dona Aissa).

- Eu vou a escola quando ha um evento, porque alguns desses eventos nds os pais que
juntamente com os professores € que organizamos, sem isso ndo iria porque tenho muita

coisa por fazer (senhor Armando).

Alguns pais dizem que sO participam na escola em momentos festivos. Como refere Silva
(2003:412), que de parte os pais ou encarregados de educacdo, gerou-se o habito de

comparecerem em numero significativo na escola em momentos de convivio.

- Vou a escola quando o professor me chama, quando haver um problema do meu educando e
esse problema tem que ser grave mesmo ai talvez posso ir, sem isso mando alguém para me

representar nas reunides de turma ou semestrais (vové Joana).

No que concerne a seguinte questdo: O professor ajuda os alunos que tem dificuldades na sala

de aulas ou ndo? As respostas obtidas foram:

Nem todos os professores estdo preparados para a tarefa que escolheram de ensinar,

denotando principalmente algumas lacunas ou dificuldades na abordagem dos contetidos.

Sobre este ponto, Carvalho (1995: 62) evidéncia que “nem todos os professores estdo
preparados para ser educadores conscientes das suas funcGes. Além do conhecimento
especifico da sua area, o professor deve ter habilidade para ensinar e educar e, para tal vem

um auxilio directo da educacao”.
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CAPITULO VI

6.1. Conclusdo

Ao concluir-se este trabalho, notou-se que existem dificuldades na interaccdo entre professor
e aluno na escola. A maior dificuldade de interaccdo entre ambos na visdo do professor é a
falta de disciplina por parte dos alunos e estes alegam que falta estimulo e formacéo psico-

pedagdgica adequada em alguns professores.

As respostas dos alunos foram bastante diversificadas, porém indicaram dificuldades tanto da
parte deles, tanto na parte dos professores, reconhecendo que existem falhas e acgbes
negativas que protagonizam na sala de aulas. Para os alunos, os professores usam de
autoridade e conseguem disciplinar a turma; enquanto os professores dizem para disciplinar a

sala usam o diélogo.

Tanto os professores como os alunos mostraram conhecerem o significado do papel de cada
um na sala de aula. Nas respostas dos alunos foi possivel perceber que eles sabem que devem
manter-se disciplinado, respeitar o professor e se esforcar para aprender; e o professor que é

de ensinar, tirar as duvidas, usar de descontraccao, cumprir 0s acordos com a turma.

Por parte dos pais ou encarregados de educagdo mostraram nédo ter uma boa ligagdo com a
escola alegando ndo ter tempo por causa das suas ocupagdes profissionais e outros alegam

que ha falta de interesse por parte dos professores.

O método de revisdo bibliografico através da técnica de leitura recolheu-se informacdes dos
livros de diferentes autores que abordam assuntos similares do tema estudado; o inquérito por
meio de questionario colectou-se dados de amostras seleccionadas aleatoriamente aos alunos
da 62 e 72 classes de ambos os sexos, as entrevistas semi-estruturadas foram dirigidas aos
professores e alunos da mesma escola, a comunidade, enquanto a observacdo directa dos

factos no terreno foi Gtil na verificacdo do estado das condicdes fisicas da escola.

Como contribuicdo, espera-se que neste trabalho possa representar o inicio de um processo de
maior investimento na qualidade do ensino da escola em particular, principalmente no que diz
respeito as interaccOes entre docente/discente, e ainda, servir para disseminar as boas praticas
de ensino recomendada para o Ensino Primario do Primeiro Grau (EP1) e Segundo Grau
(EP2), mediante o conhecimento e aplicacdo daquilo que sdo as boas préaticas de interac¢des

humanas e sobretudo professore/aluno.
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