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Resumo

O presente trabalho com tema: Préticas e Percepcdes Associadas a Qualidade do Ensino no
Ambito da Introducdo da “Passagem Semi-automdtica” no Ensino Bdsico: Caso do Distrito
Municipal Ka-Mavota, na Cidade de Maputo; trata-se de uma abordagem antropoldgica de

uma politica publica relacionada com a educacao.

O estudo tem como objectivo geral, analisar as praticas e percepg¢des associadas a qualidade de
ensino, procurando de forma particular, (i) explicar os preconceitos que se desenvolveram com
a implementacdo da progressdo semi-automatica no ensino primario; (ii) demonstrar as
contribui¢cdes que o novo sistema trouxe para educacao e, (iii) compreender as representacoes

sociais sobre essa politica, quer dos implementadores, quer dos beneficiarios.

O estudo foi realizado nas escolas priméarias e completas, 9 de Agosto e Guebo, no Distrito

Municipal Ka-Mavota na cidade de Maputo.

Para a materializacdo deste trabalho optou-se pela pesquisa bibliogréafica e documental, aliada
ao trabalho de campo (etnografia), com recurso as entrevistas semi-estruturadas, conversas
informais e observacao directa. O universo entrevistado foi constituido por implementadores
(gestores de educacdo e professores) e beneficidrios (grupo constituido por pais ou
encarregados de educacéo e alunos).

O estudo constatou que, a falta da qualidade no ensino béasico é explicada ndo sé pelas
passagens semi-automaticas, mas também pela fraca colaboracéo e coordenacdo entre a escola,
a familia e a comunidade onde os educandos estdo inseridos. Essa colaboracdo é minada por
um conjunto de factores, entre os quais: econémicos, sociais, culturais, bem como a falta de
dominio de contetdos basicos integrados no processo de ensino e aprendizagem por parte de

alguns pais ou encarregados de educacao.

As conclusdes mostram ainda que, as passagens semi-automaticas integradas no curriculo
béasico, sendo uma politica publica, ttm conhecido diferentes reaccGes, desde a sua aprovacao,
aceitacdo, resisténcia até a sua manipulagdo. Por outro lado, é uma politica que veio criar um
novo comportamento na relacdo entre professores, pais ou encarregados de educacédo e alunos
no processo de ensino e aprendizagem. No entanto, ndo resolveu os propositos da sua

implementacdo que passavam por melhorar a qualidade da educacao.

Palavras-chave: Educacdo; Politicas Publicas; Percepcdes; Passagem Semi-automatica.
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Capitulo |

1.Introducéo:

“A educacao existe em todo e em qualquer tipo de comunidade humana onde haja uma
rigorosa divisdo social do trabalho entre sujeitos, em que a escola e o ensino formal
podem até ndo existir, mais existe aprendizagem inerente a prética social e da vida”
(De Gusméo, 1997:08).

O presente trabalho de pesquisa analisa as percepc¢des associadas a qualidade de educagdo no
ambito da introducdo da politica de passagem semi-automéatica no novo curriculo do ensino

basico, introduzido em 2004.

A educacdo € vulgarmente considerada um importante instrumento impulsionador da
transformacéo social. Segundo a teoria liberal, a educacao foi sempre considerada uma via para

a mobilidade social e a chave de progresso individual e social (Emediato, 1978:207).

Por sua vez, Delors (2003: 89), defende que a educacdo é um veiculo pelo qual os seres se
orientam para a satisfacdo dos seus interesses individuais e colectivos, dai que, enquanto
instituicdo, a educacdo deve transmitir de forma macica e eficaz, cada vez mais saberes e
saber-fazer evolutivos adaptados a civilizacdo cognitiva, pois, sdo as bases das competéncias
do futuro. Compete ainda a educagdo encontrar e assinalar as referéncias que impedem as
pessoas de ficar submergidas nas informag6es populares que lhes levem a orientar-se ao desvio
dos projectos individuais e colectivos.

Delors (ibidem), acrescenta ainda que nédo basta que cada um acumule no comego da vida uma
determinada quantidade de conhecimentos de que possa abastecer-se de forma independente, é
antes necessario estar a altura de aproveitar e explicar do comeco ao fim da vida, todas as
ocasides de actualizar, aprofundar e enriquecer estes primeiros e de se adaptar a um mundo em

mudancga.

Neste contexto, Delors (2003: 90), refere que, para que a educacdo dé resposta ao conjunto das
suas missdes, deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais: aprender a
conhecer; aprender a fazer; aprender a viver juntos e aprender a ser; que ao longo de toda a

vida, serdo para cada individuo, os pilares do conhecimento.



Entretanto, este autor considera que o ensino formal orienta-se essencialmente, se néo
exclusivamente, para o aprender a conhecer e em menor escala para o aprender a fazer. E neste
contexto, que nos ultimos tempos, vem crescendo multiplas iniciativas a favor da educacéo,
sendo hoje ponto assente que esta constitui um elemento chave indispensavel para o
desenvolvimento sustentavel, econdmico e humano, tanto no plano individual como no

colectivo.

Gongcalves (2010) advoga que a sociedade continua a ter esperanca de que a educacao formal
contribui para formacdo de cidaddos capazes de partilhar, colaborar na producédo da riqueza

colectiva e de participar na resolucao das necessidades materiais e espirituais que vao surgindo.

Mocambique ndo esta alheio a este pensamento que o0 mundo tem sobre o papel da educacéo,
de tal modo que considera a educacdo como um elemento central na promocdo do bem-estar
social e na reducéo da pobreza, pois, afecta positivamente a produtividade nacional e, por via
disso determinar padrdes de vida e habilidades das nacGes competirem na economia global
(Nandja e Mouzinho, 2006).

Percebe-se deste modo que, ainda prevalece hoje, a nivel internacional, a crenca no papel da
educacdo como um dos pilares de desenvolvimento de um pais e a nocdo de que a pobreza
global ndo pode ser reduzida sem que todas as pessoas em todos 0s paises tenham acesso e
possam beneficiar de uma educacédo basica de qualidade.

No entanto, a qualidade de educacdo ¢ um problema de todas as nagdes, de tal modo que
discute-se hoje universalmente a qualidade de ensino. Em todo o mundo os paises confrontam-
se com a qualidade de formacdo dos seus alunos, sendo contudo, diferentes os niveis e
problemas abordados neste debate. De uma forma geral, nos paises desenvolvidos o0s
problemas da qualidade revelam-se sobretudo em niveis mais adiantados, nomeadamente, no
secundario e no ensino superior. A nivel de Mogambique, este problema revela-se desde as
primeiras classes, onde segundo o Plano Estratégico de Educacdo e Cultura (2006-2011),
existem alunos que terminam a 72 classe sem dominar os contetdos béasicos fundamentais:
leitura, escrita e aritmética basica (INDE/MINED 2006).

O Governo de Mocambique, na sua luta para melhoria da qualidade de ensino através do
Ministério da Educagdo introduziu em 2004, um novo curriculo no ensino primério. Este
curriculo, implementou reformas importantes que tinham em vista melhorar a qualidade de

ensino, assimilacdo dos conteudos da aprendizagem pelos alunos tendo em conta as suas



diferengas, assim como aumentar a aprendizagem e reduzir os desperdicios escolares
(INDE/MINED 2003).

A elaboragdo, aprovacdo e implementacdo do “Curriculo do Ensino Bésico,” estd em
consonancia com o Protocolo Relativo a Educacdo e Formacdo da SADC e a Nova Parceria
Para 0 Desenvolvimento de Africa (NEPAD) e o pais continua engajado no processo de
integracdo regional, que se traduz no alcance de equivaléncia, harmonizagdo e padronizagao
dos sistemas de educacdo e formacdo da SADC. Isto implica, entre outros a integracdo dos
sistemas de educacdo e harmonizacdo dos diferentes curriculos a nivel regional (AFRIMAP,
2012).

A grande inovacdo deste curriculo sdo as passagens semi-automaticas, designado por
“Progride”, onde o aluno pode repetir a classe caso seu proprio encarregado de educagdo assim
pretender. Deste modo, percebe-se que o aproveitamento pedagdgico e consequente nivel de
dominio dos contetdos ndo pGem em causa a transicdo da classe por parte do aluno, sob o

pretexto da possibilidade da obtencdo destes conhecimentos nas classes subsequentes.

Visto o curriculo desta forma, percebe-se que é baseado na perspectiva construtivista de Piaget
que defende o pressuposto segundo o qual o ser humano ndo nasce inteligente, e também néo é
totalmente moldado pela forca do meio, pelo contrario interagem com o meio e respondendo
aos estimulos e de acordo com o seu desenvolvimento orgénico, analisando, organizando e

construindo o seu conhecimento (Piaget citado por Ledo, 1999:202).

Embora o novo curriculo do ensino béasico deixa claro que, para melhorar a qualidade de
ensino no sector de educacdo, é necessaria uma complementaridade entre a escola e a familia e
integracdo de aspectos de cultura local no processo de ensino e aprendizagem, o estudo
realizado por Sawaya (2000) sobre “Alfabetizacdo e o Fracasso Escolar” baseando na teoria
construtivista de Emilie Ferreiro e Ana Teberosk, mostra que o fracasso escolar é explicado
pela rejeicdo durante a reformulagdo pedagdgico dos diferentes niveis de conhecimentos
trazido pelas criancas com experiéncias diversas das esperadas, ou seja, a escola exige que

todos percorrem o caminho da mesma forma.

Este trabalho procura analisar as praticas e percepcdes associadas, a qualidade de ensino no
ambito da introducdo da politica de progressdo semi-automatica no novo curriculo do ensino
béasico, tendo em conta que o0 ensino primario € a base de todos os subsistemas de educacao.

Pretende-se explicar 0s preconceitos que se desenvolveram com a implementacdo da politica



da progressdo semi-automatica no novo curriculo do ensino basico, compreender as
representacdes sociais sobre a politica quer dos implementadores (dirigentes da educacéo,
directores das escolas e professores) assim como os beneficiarios (pais, encarregados de
educacdo e alunos) e por ultimo demonstrar as contribuicdes que 0 novo sistema trouxe para

educacéo.

Assim sendo, o maior esforco intelectual neste trabalho tera como pano de fundo a seguinte
questdo: Quais as préticas e percepgdes associadas a qualidade de ensino no ambito da

introducdo da progressdo semi-automatica no ensino basico?

O trabalho encontra-se dividido em cinco capitulos: o primeiro capitulo, corporiza o0s
objectivos, a problematica, estrutura do trabalho e a justificativa. No segundo capitulo,
apresentamos a revisdo de literatura que analisa de forma geral o processo de educagdo
segundo varios autores. No terceiro capitulo, apresentamos 0s aspectos tedricos e conceituais,
onde foram definidos os conceitos de educacgdo, percepcdes, politicas publicas e passagem
semi-automatica, que entendemos serem pertinentes para o estudo e compreensao do fenémeno
em analise. O quarto capitulo, esta reservado a apresentacdo de procedimentos metodoldgicos
que orientaram o estudo e no quinto, sdo apresentados e analisados os resultados da pesquisa.

Por fim, surgem as consideracdes finais e as referéncias bibliogréaficas.

1.1 Justificativa

A educacdo € considerada um poderoso instrumento para o rapido crescimento econémico e
para mobilidade individual Emediato (1978), dai que Delors (2003) defende que cabe também
a educacdo fornecer de algum modo, os mapas de um mundo complexo e constantemente

agitado e, ao mesmo tempo, a bussola que permite navegar através dela.

O interesse pelo tema nasceu precisamente a partir das reflexdes como as de Delors e pela
revisao da literatura que viemos efectuando sobre a educacdo em geral e em particular em
Mocambique com enfoque na qualidade de educacdo. Em segundo lugar por ser educador, ao
deparar-me com alunos que terminaram a 72 classe, com dificuldades nos contetdos basicos. E
de igual modo, temos assistido e escutado pela via das televisdes e radios grandes debates em
torno do novo curriculo do ensino basico que alguns interpretam como uma politica mal
elaborada, pois, os alunos somam classes, sem portanto correspondéncia com respectivo

conhecimento, sendo isto abrangente para outros subsistemas de ensino mais avangados.



No entanto, ao abordar a estratégia de passagem semi-automética adoptado no novo curriculo
bésico, estamos a tratar de uma politica publica educacional, sendo assim, hoje desenvolveu-se
na Antropologia, um campo que analisa as politicas publicas. Wedel et al (2005) demonstram o
qudo é pertinente que os antropdlogos estudem hoje as instituicGes poderosas, burocraticas e
seus sistemas de redes, pois, as politicas internas e externas adoptados por estas instituicbes
afectam a vida das pessoas.

O olhar antropol6gico nesta pesquisa atravessa dois campos de saber: o da Antropologia da
Educacao e Cultura e o da Antropologia das Politicas Publicas. Esta op¢édo prende-se pelo facto
de que a estratégia de passagem semi-automatica é parte integrante do curriculo basico. Assim
sendo, hoje, as ciéncias sociais vem desencadeando estudos que procuram compreender 0S
pressupostos dos curriculos e a Antropologia ndo estd alheia a esta preocupacdo. Os
antropologos estiveram no passado e no presente preocupados com o universo das diferencas e
das praticas educativas, tendo em mente conforme Gusmao (1997) que o curriculo ndo é um
elemento inocente e neutro desinteressado do conhecimento social. O curriculo esta implicado

em relagdes de poder.

Assim como pode ser observado em Bourdieu citado por Stival et al (s/d: 1202) e Althusser
(s/d: 20-22), na sua visdo capitalista sobre a educacdo dizem que o sistema educacional
reproduz por meio de violéncia simbdlica as relacbes de dominacdo, ou seja, a estrutura de
classes, reproduzindo de maneira diferenciada a ideologia de classe dominante. A reproducao
no sentido de que a escola ndo resolve problemas sociais, mas reforca-os a medida que
reproduz internamente relaces de poder. Portanto, eles vém a escola como um sistema de
pensamento que legitima a exclusdo dos ndo privilegiados, convencendo-os a se submeterem a

dominacdo sem que percebam o que fazem.

Sendo assim, para os filhos das classes trabalhadoras perdem sua identidade pessoal e suas
referéncias, tornando-se fracos, inseguros e mais sujeitos a dominagdo que sofrem na propria

sociedade.

Nesta Optica, a analise antropoldgica das politicas publicas permite, num sentido lato,
compreender como o Estado relaciona-se com a populacéo local e numa perspectiva restritiva,
procurando privilegiar o objectivo de compreender como as politicas do Estado e processos
governamentais sdo experimentados e interpretados a nivel local. Pela sua natureza, as politicas
publicas ndo impdem comportamentos as pessoas mas sim, impdem um tipo ideal de que um

cidadao normal deve ser (Wedel et al 2005).



A partir deste pressuposto, procuramos compreender como a politica de progressdo semi-
automatica estd sendo interpretada pelos seus beneficiarios bem como pelos implementadores

no quotidiano.



Capitulo 11

2. Reviséo da Literatura

Neste capitulo, interessa-nos analisar a literatura sobre a educacdo com enfoque a qualidade de
educacdo a luz da estratéegia de passagem Semi-automatica, estratégia essa que € parte
integrante do Novo Curriculo do Ensino Basico adoptado pelo Governo de Mogambique em
2004.

A temética de educacdo tornou-se num problema de investigacdo em diferentes campos de
saber, nas ciéncias sociais em geral e cada um com suas abordagens especificas e a
Antropologia ndo fugiu da regra, uma vez que esta, interessa-se pela educacgdo, pois, estd
intrinsecamente ligada a cultura: através da educacao os individuos adquirem valores e normas
da sociedade em que vivem, no entanto a propria histéria da Antropologia traz algumas notas

sobre esta ligacdo tdo antiga.

Os primeiros estudos antropoldgicos sobre a tematica da Educacdo remontam desde o final do
Séc. XIX, nesta altura a Antropologia tentava compreender uma possivel cultura da infancia e
da adolescéncia. Eram temas que pesquisavam e debatiam processos e 0s sistemas educativos
informais dentro de uma concepcao alargada da educacdo. Ha que destacar trabalhos realizados
por antrop6logos nos anos 30 e 40 que tiveram uma actuacdo importantissima na revisao

curricular promovida nos EUA (De Gusméo, 1997).

Nos estudos sobre a educacdo ha que destacar a contribuicdo do Pierre Bourdieu que fez uma
analise aprofundada da funcdo ideoldgica da escola, no seu livro “Reprodugdo”, que deu
especial atencdo ao funcionamento do sistema escolar francés que ao invés de transformar a
sociedade e permitir a ascensdo social, ratifica e reproduz as desigualdades (Stival e Fortunato,
2000).

De acordo com Stival e Fortunato (2000), na sua obra Bourdieu desenvolveu o conceito de
capital cultural e referia a competéncia linguistica e cultural socialmente herdada e que facilita
0 desempenho na escola. Este conceito € no sentido de bens economicos que séo produzidos,
distribuidos e consumidos pelos individuos. Mostra o capital cultural obviamente ndo é
distribuido equitativamente entre 0s grupos e classes sociais. De tal modo que, as

possibilidades de sucessos na escola sdo também desiguais.



Gomes (1994) colabora com Bourdieu ao analisar os contetdos dos curriculos defendendo que
o curriculo por meio da sua énfase a abstraccdo, ao formalismo, a palavra oral, escrita e outros
aspectos limitam a possibilidade de estudantes assimilarem a matéria. Aqueles que se dispdem
de uma grande quantidade de capital cultural sdo bem-sucedido, enquanto os de mais

enfrentam barreiras em virtude da descontinuidade entre a escola e suas origens.

Em outras abordagens, Durkheim no seu livro “Educacéo e Sociologia” citado Borges (1994)
defende que a educacdo e os sistemas educativos sdo organizados consoante o tempo e 0s
paises. Isto porque, segundo ele, o sistema educativo é determinado pela sociedade de acordo
com as necessidades, tendo como finalidade de educacdo, a constituicdo de um ser social em
cada um de nos, a adaptacdo da crianga ao meio social em que vive, cumprindo a escola a

funcdo da socializacao e de reproducéo de valores sociais.

No entanto, na reflexdo entre Antropologia e a Educacdo abre-se um espaco para debate e
reflexdo e intervencgédo que acolhe desde o contexto cultural de aprendizagem, os efeitos sobre a
diferenca cultural, racial, étnica e de género e até 0s sucessos e 0s insucessos do sistema

escolar em face de uma ordem social em mudanca (Stival e Fortunato, 2000).

2.1. Educacdo em Mocgambique

Para abordar o sistema de educacdo em Mogambique € pertinente recuar ao periodo da
colonizacdo portuguesa, uma época em que vigorou no territério que hoje se chama
Mocambique, dois sistemas de educacgdo, sendo: um para 0s que eram considerados cidadaos
com direito a educagdo para todos os subsistemas existentes e outro para os considerados
indigenas, individuos com uma educacéo diferente, e este sistema era administrado pela Igreja

catélica denominada educacédo rudimentar.

As actuais politicas educativas, seus sucessos e desafios tém uma longa histdria. As suas raizes
estdo na experiencia educativa da colonia e nas escolhas politicas da Frelimo, (AFRIMAP,
2012).

A primeira Constituicdo de Republica de Mocambique independente, fez da educacdo néo
somente um direito, mais também imperativo para o desenvolvimento nacional. Mocambique
ratificou acordos internacionais e regionais (Africa e Africa Austral) e os domesticou no seu

quadro relatério nacional.

Mocambique a quando da independéncia herdou o sistema educativo portugués, um sistema

educativo precario, caracterizado por altos niveis de analfabetismo, onde a rede escolar estava

8



reduzida, falta de funcionéarios e professores qualificados e desigualdades regionais e de género
marcante. Assim a expansdo de acesso a educagdo tornou-se uma oportunidade principal do
pais pos independente (AFRIMAP, 2012).

Na linha deste relatorio, corroboram estudos desenvolvidos por Mazula (1995), Nguenha
(2000), que chamam atencéo para que na andlise do sistema educativo mogambicano, néo se
pode dissociar da prépria histéria de Mogambique. Assim Mazula (1995) mostra que 0s paises
africanos, apos independéncia encontravam-se mergulhados numa crise educacional herdada
das politicas educacionais vigorante na era colonial, onde os africanos ndo tinham mesmas
oportunidades de estudar com cidaddos colonizadores. Este factor, levou com que a Africa
independente tivesse que expandir a escola para todos como forma de reverter a situagéo, esta
foi uma das primeiras politicas educacionais adoptadas pelos africanos para dar oportunidade

de escola a todos.

Nguenha (2000), faz um historial do que foi a educacdo desde o periodo colonial, passando
pela fase socialista até a presente época de multipartidarismo, mostrando que a educacdo em
Mocambique sempre respondeu as ideologias politicas dando a entender que Mocambique
independente, a sua primeira politica a nivel educacional, foi expandir a educacdo para todos,
dando oportunidade de escola a todos, o que ndo era possivel no sistema colonial. Estes
propdsitos foram atingidos. Portanto, todo mog¢ambicano tem oportunidade de ir a escola até
porque o ensino primario (de 12 a 72) classe é gratuito. Contudo, o autor lamenta o facto de essa
expansdo néo ter sido acompanhado com a qualidade de educacdo, sendo assim, a educacao

respondeu os imperativos politicos mas nao a exigéncias sociais.

Num outro trabalho realizado por Frederico (2012) procurou compreender a situacdo de
educacdo em Mocambique face aos objectivos do milénio, a partir dos censos de 1997 e 2007 o
que permitiu perceber que o comportamento de educacdo, no que diz respeito a frequéncia
escolar nos niveis concluido e a paridade de género. Em fungdo do almejado até 2015, a
dindmica de educagdo mostrou que existe alguma melhoria em termos de pessoas abrangidas
pelo processo de ensino e aprendizagem. Entretanto, as desisténcias escolar (ndo concluséo de
niveis), a rede escolar pouco desenvolvida e a persisténcia da disparidade de género entre
alunos constituem factores que poderéo concorrer para que Mogambique ndo cumpra com 0S

objectivos do milénio.

A partir dos estudos de Nguenha (2000) e de Frederico (2012) compreende-se que, a questdo

central do sistema educativo nacional € expansdo de educacdo para todos 0os mogambicanos,
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como forma de responder os acordos regionais e internacionais ratificados por Mogambique no
ambito da educacdo e fazer com que até 2015 todas as criancas tenham concluido o ensino de 7

classes.

No entanto, a questdo da qualidade de educacédo também é debatida ao nivel do ensino superior
em Mocambique. Numa pesquisa feita por Langa (2012) sobre a expansdo do ensino superior e
a qualidade em questdo, mostra que a expansdo do ensino superior é feita respondendo os
imperativos impostos pelo Banco Mundial (BM) instituicio que aloca fundos para
funcionamento da educacdo e de outros sectores. Entretanto, respondendo as obrigacGes do
(BM) surgiram e expandiram instituicGes do ensino superior publicas e privadas para todas as
regides do pais, em muitos casos, funcionando sem condi¢Ges minimas para uma instituicao do
ensino superior, assim 0 ensino superior passou a responder questdes do mercado e nédo a

qualidade, possuir um credencial do ensino superior significa o incremento salarial.

A sociedade mogambicana tem o conhecimento do papel transformador da escola. A partir de
um estudo intitulado “O Significado da Escola” realizado em Matibane e coordenado por
Palme (1992) mostra que a populacdo esta consciente na educacdo, quer a mesma para
melhorar a condi¢do do grupo mas, por outro lado, desconfiam do efeito da educa¢do como um
perigo para a solidariedade do grupo. Este posicionamento esté4 aliado ao facto de que, os que
sairam da aldeia para estudar nos distritos vizinhos ou na cidade quando regressavam a casa
ndo identificavam-se com os habitos locais, chegando até a chamar os que reservavam estes
habitos de atrasados. Desde modo, isto favoreceu muito no percurso escolar dos residentes
destas aldeias onde os pais ndo depositavam muito apoio as criangas, o que serviu de elemento

preponderante na explicacdo das desisténcias e desperdicio escolar.

Contudo, o comportamento dos encarregados de educacdo desta aldeia entra em contraste com
0s objectivos do Governo onde através do Plano Estratégico da Educacdo e Cultura para o
periodo 2006-2010/11. Mostra que seus objectivos estavam ligados ao Plano de Accéo Para a
Reducdo da Pobreza (PARPA 1I), ao Programa Quinquenal do Governo (PQG) e aos
orcamentos governamentais, assim como aos compromissos internacionais de Mocambique
para a educacdo para todos e para os Objectivos do Desenvolvimento do Milénio (ODM). O
PEEC- 11 deixa claro que a principal prioridade de governo é a educacdo basica, e que 0

governo esta comprometido em garantir a educacgdo primaria universal para todos em 2015.

Assim sendo, analisando a literatura, constatamos que o estudo é pertinente para uma

abordagem antropologica, porque desde que entrou em vigor o novo curriculo do ensino
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bésico, os estudos feito do &mbito antropolégica reflictam acerca da sua implementagdo séo
escassos. Os estudos que existem sdo de ambito demogréfico e reflectem acerca dos nimeros
de alunos que frequentam o ensino primario e o0s que ja concluiram 72 classe e nunca estudaram

acerca da qualidade desde que o novo curriculo entrou em vigor em 2004.
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Capitulo 111

3.Enquadramento teorico e conceptual

3.1. Quadro tedrico

O presente trabalho enquadra-se no campo da Antropologia da cultura e da educagdo, que
segundo Martins e Morais (2005), a educacdo pode fazer uso da Antropologia como uma
ciéncia da educacao, com os propdsitos de descodificar e analisar valores e universos culturais
constituintes tanto da instituicdo escola como das mais variadas formas de manifestacdo

educacional ndo formais.

No entanto, como é apanagio de toda producdo, conhecimento cientifico é alicercado em
teorias, e este trabalho ndo foge a regra. Para analisar as percepc¢des sociais associadas a
qualidade de educacédo a luz da politica de passagens semi-automética do curriculo do ensino
basico recorreu-se & teoria construtivista de Piaget como teoria basilar coadjuvado por

interacionismo simbalico.

O construtivismo na vertente piagetiana rompe com o modelo tradicional da educagdo que
defendia o ensino centrado no professor, ou seja, o papel do professor a transmissdo de
conhecimentos, dessa forma, é o professor que domina os contedos logicamente organizados

e estruturados para serem transmitidos aos alunos.

O construtivismo advoga que o conhecimento é um produto da actividade subjectiva e, como
tal, s6 pode ser concebido como conhecimento de uma pessoa, ou seja, cada pessoa constréi o
seu préprio conhecimento Derisso (2010:56). Na abordagem piagetiana o ser humano nao
nasce inteligente, e também ndo é totalmente moldado pela forca do meio, pelo contrario
interagem com o0 meio e respondendo aos estimulos e de acordo com o seu desenvolvimento

organico, analisando, organizando e construindo o seu conhecimento (Ledo 1999).

Assim sendo, ao optarmos por esta teoria construtivista piagetiana, como teoria base do
trabalho, a sua operacionalizacdo permitiu compreender as logicas ligadas a qualidade de
ensino tendo em conta o papel assumido pelo professor no modelo actual de educagéo, tendo
em conta, que a aprendizagem € uma construgdo da prépria crianga, em que ela € o centro do

processo nédo o professor.

O interancionismo simbdlico constitui uma perspectiva tedrica que possibilita a compreensao

do modo como os individuos interpretam 0s objectos com os quais interagem e como tal
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processo de interpretacdo conduz ao comportamento individual em situacGes especificas.
Portanto é também potencial uma das abordagens mais adequada para analisar 0s processos de
socializacdo e também para o estudo da mobilizacdo de opinides, comportamento expectativas

e exigéncias sociais (De Carvalho et al 2010).

Ao tomar esta perspectiva permite-nos analisar a qualidade de educacdo tendo em conta um
conjunto de interacgdes entre os actores envolvidos. Assim como compreender que 0 processo
educacional no geral € um processo de interaccdo em constante renegociacdo por meio de

trocas linguisticas e performances sociais.

3.2. Conceitualizacao
Neste subtitulo interessa-nos definir os conceitos-chave que usamos para a materializacdo deste
trabalno o que se encontram articulados nas teorias de Educacdo, Politicas Publicas,

PercepcOes e Passagem Semi-automatica.

3.2.1. Educacéo

Durkheim citado por Caria (1992) vé a educacdo como um processo de socializacdo que
integra os individuos no contexto social, e por essa razdo, varia segundo o tempo e 0 meio. A
educacdo sempre tem, uma importancia eminentemente social, a ideia de educacdo como
promotor de competitividade e de cidadania social, relacionada a certas transformagdes nas

quais incluem o processo de globalizacdo e a consolidacdo da democracia.

No entanto, esta abordagem, esta em oposi¢cdo com aquilo que actualmente é mais valorizado
pelo menos no campo cientifico enquanto accdo educativa, uma accdo ndo centrada no
professor, uma accdo que busca a diferenciacdo entre processos e estratégia com fim de

estimular a actividade e ndo passividade do aluno.

Apesar da abordagem Durkhemiana sobre a educacdo ndo se encaixar com as exigéncias
actuais no que tange ao processo de ensino e aprendizagem, contudo, deixa transparecer a ideia

de que qualquer processo educativo esta imbuido do poder.

Por sua vez, Freire (1997: 15) referia, em Pedagogia do oprimido, que a questdo da incluséo
humana, da sua insercdo num permanente movimento de procura do saber e definiu a educacéo
como ‘“curiosidade epistemoldgica”. Freire ao analisar os modos como os grupos ¢ individuos
aprendem e ensinam, afirma que educar é muito mais do que puramente treinar o educando no
desempenho de destrezas e ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades

para a sua producdo ou a sua construcao.
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Este preceito compreende-se que o conceito educacdo em si € um processo que envolvem a
transmissao, a fixacdo e a producdo de saberes, memorias, sentidos e significados, préaticas e
performances. Dai, 0 nosso interesse de estudar as percepcdes associadas a qualidade de ensino
ganha ainda maior pertinéncia, pois, é possivel verificar como os implementadores e 0s

beneficiarios experimentam o curriculo bésico.

3.2.2. Politicas Publicas
Uma Politica Publica segundo Piter (citado por Souza, 2006) é a soma das actividades dos

governos que agem directamente ou através de delegacéo e que influencia na vida das pessoas.

Neste sentido, politicas publicas constituem uma totalidade de ac¢des e planos que 0s governos
tracam para alcancar o bem-estar da sociedade e o interesse publico (Brenner et al, 2008)

Atraveés de definigdes de varios autores, ficou claro que as politicas publicas sdo um conjunto
de accdes e decisdes do governo, voltadas para solucdo de problemas da sociedade. Para tal, a
politica publica pode ser em forma de Lei, Estratégia ou mesmo em Programa. Dai, a nossa
preocupacdo de analisar a politica de progressdo semi-automatica ganha maior pertinéncia,
pois, é possivel verificar como os implementadores e beneficiarios experimentam e interpretam
a politica. Contudo, as politicas publicas ndo sdo faliveis. Estdo sujeitas a falharem

constituindo um elemento fraco em contribuir quando aplicadas a realidade.

No entanto, o presente trabalho abraca dois campos de saber antropoldgico, o da Antropologia
das Politicas Pablicas e o da Educacdo e Cultura. Nesse ambito, a Antropologia desde sempre
estudou as politicas publicas, embora no principio ndo de forma sistematica. As politicas
publicas sdo elementos estruturantes da vida dos seres humanos, elas interferem na vida dos

seres humanos desde o berco até a sepultura.

Contudo, de acordo com Wedel et al (2005) um dos métodos para Antropologia estudar as
politicas publicas € fazer o estudo do percurso de uma determinada politica publica. A
Antropologia é chamada a seguir o “Studying Through” como sendo 0 processo que consiste
em estudar a fonte da politica, discursos, prescri¢cdes e programas ao longo daqueles afectados

pelas politicas.
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3.2.3. Percepcdes

Percepcdo social, segundo Costa (2004) é uma imagem mental partilhada por uma comunidade
num determinado periodo histérico a cerca dos objectos e dos acontecimentos do meio,
explicando e simplificando a informacdo do meio social e fisico envolvente. Desta definicao,
percebe-se a ideia de percepgdo como algo que se fundamenta nas relagdes sociais e partilha de

valores entre os individuos dentro de uma colectividade.

E nesta perspectiva que procuramos compreender neste trabalho as percepcdes que o0s
implementadores e beneficiarios da politica de passagem semi-automatica tem em torno da

qualidade de ensino.

Para analisar as percepcdes associadas a qualidade do ensino, optou-se pela teoria das

representacdes sociais, teoria desenvolvida por Moscovici e o interancionismo simbdlico.

Assim, como defende (Moscovci citado por Araujo, 2008) 0s grupos sociais possuem regras,
ideias e elaboram informaces proprias ao longo da sua historia e sob reflexo das diferentes
relaces que estabelecem. Nesse processo, sua identidade se constréi, dando especificidade.
Entretanto, quando os elementos da identidade colectiva sdo questionados ou subestimados, um
novo processo tem inicio. O surgimento das representacdes sociais. Elas sdo uma resposta para
0 grupo das intervencdes internas que pdem em perigo a sua identidade colectiva, ou seja, para

0 modo como 0 grupo se V& e quer ser Vvisto.

Abric, (2000) afirma que as representagdes sociais constituem uma guia de ac¢ao na orientagédo
das relacdes sociais em um sistema de pré-codificacdo da realidade que determina um conjunto
de antecipacOes e expectativas. Funciona como um sistema de interpretacdo da realidade.
Portanto, para ele, as representacdes sociais sdo formas de conhecimento socialmente
elaborado e compartilhado, adquirindo uma orientacao préatica e participando na construgédo de

uma realidade comum ao grupo.

Visto deste modo, as préaticas e as representacfes sociais, orientam as acgdes e as interacgoes
sociais, e €é dentro deste contexto que buscamos o interacionismo simbélico para
complementar, tomando em consideracdo que as representacGes sociais sdo produtos das
interaccdes e dos fendmenos de comunicacao dentro de um grupo social, reflectindo a situagédo

desse grupo, 0s seus projectos problemas e estratégias.
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E de acordo com (Araujo, 2008), a ordem dos factos sociais e 0 sentido das acc¢des estdo
sujeitas as mudancas e cada acto pode ser considerado uma nova interac¢do. Logo a pesquisa
do campo a luz do interacionismo simbolico é importantissimo para as ciéncias sociais. Por
esta razdo, o pesquisador deve observar o quotidiano das relagdes estabelecidas pelos actores
no cendrio social e procurar interpretar o sentido que elas dao a cada acto, no contexto em que

se inserem, seja no tempo ou No espaco.

Assim, ao recorrermos a esse referencial, tedrico para complementar a teoria das
representacdes e percep¢des sociais, nos € movido pelo facto que, o interacionismo simbolico
permitir que a pesquisa qualitativa cumpra o objectivo de investigar o sentido de que os actores
sociais dao aos objectos, pessoas, simbolos com 0s quais constroem o seu mundo social. Dai a
sua pertinéncia para este trabalho, tendo em conta que, 0 processo de ensino e aprendizagem é

um processo de inteiracdo entre professores, alunos e pais ou encarregados de educacao.

3.2.4. Passagem Semi-automatica

E um processo que consiste na promogcao por ciclos de aprendizagem dos alunos que consiste
na transicdo destes, de um ciclo para outro. Esta pressupfe a criacdo de condi¢Oes de
aprendizagem para que todos os alunos atinjam 0s objectivos minimos de um determinado
ciclo (INDE/MINED, 2003).

Esta abordagem de ensino e aprendizagem rompe com o modelo tradicional de educacdo onde
o0 professor era o centro de ensino e aprendizagem, dando énfase ao aluno como o centro de

ensino e aprendizagem desde que se crie ambiente de aprendizagem.
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Capitulo IV

4. Metodologia

4.1. Procedimentos Metodoldgicos

Para a materializacdo deste trabalho, optamos pelo método qualitativo, por ser um método que
procura, captar significados, motivos, percepcdes, crencas e representacdes que sao expressas
com base na linguagem usada no contexto em que o fendmeno ocorre. Por outro lado, fazemos
uma abordagem qualitativa que realiza uma aproximacgéo fundamental e de intimidade entre o

sujeito e objecto, uma vez, que ambos sdo da mesma natureza (Minayo e Sanches 1993).

Assim, ao optar por este método permiti-nos observar como os implementadores de politicas e
os beneficiarios convivem e interpretam a politica da passagem semi-automatica a luz da

qualidade da educac&o, preconizado no novo curriculo bésico da educa¢do em Mocambique.

4.2. Técnica de Recolha de Dados

O trabalho foi realizado em trés momentos. O primeiro consistiu ha pesquisa documental e
bibliografica, em bibliotecas e na Internet onde consultou-se obras que debatem a educacéo de
um modo geral, vimos igualmente obras que versam sobre a qualidade de educacdo ao nivel
nacional e internacional, com destaque para 0s acordos internacionais ratificados por
Mocambique no ambito da melhoria da qualidade de ensino fornecido as camadas de iniciacao.
Na internet consultou-se revistas e artigos que debatem sobre o processo da elaboracdo do
curriculo do ensino basico e 0 seu impacto que € parte integrante a politica de passagem semi-
automatica que € o objecto central do nosso estudo.

As visdes e explicacGes sobre a qualidade de educacdo foram obtidas através da pesquisa
etnografica de caracter exploratéria, privilegiando a abordagem qualitativa, que serviu para
colher percepcdes dos implementadores (dirigentes da educacéo, das escolas e dos professores)
da politica da passagem semi-automatica, assim como os beneficiarios (pais, encarregados de
educacdo e alunos). A pratica etnogréfica foi realizada nas Escolas Primarias Completas de
Guebo e 9 de Agosto no bairro Roméo no Distrito Municipal Ka-Mavota, durante dois meses

Fevereiro e Marco de 2015.

Assim, como referem Minayo e Sanches (1993), a etnografia possibilita explorar a relatividade

dos significados e valores que o0s actores sociais ddo as suas ac¢des e 0 que pensam sobre o que
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fazem. Esta compreensdo é feita com base de uma aproximacdo fundamenta e de intimidade

entre o pesquisador e os actores da pesquisa, visto que ambos séo da mesma natureza.

Associando a técnica de observacdo e entrevista, que sdo duas areas que o investigador precisa
de adoptar ao analisar uma politica publica, estas permitem com que o investigador fique
informado sobre o mundo dos fazedores de politicas, suas personalidades, preferéncias,
tradigdes, esquemas, agendas e as motivagdes. O conhecimento desses indicadores possibilita o
encontro do objectivo do investigador que passa por encontrar os processos de elaboragéo e
implementacao de uma politica (Marshall, 1984:236).

O terceiro momento consistiu na analise de dados e na elaboracdo do presente relatério de

pesquisa.

A observacdo directa foi feita nas duas escolas, acompanhando as aulas e conversando com
alguns professores. A assisténcia as aulas constituiu um elemento muito importante para a
recolha de dados permitindo n&o apenas conhecer as modalidades de aprendizagem a luz do
novo curriculo basico, como também conhecer a interac¢do entre os professores e alunos até
com os encarregados de educacdo. Ha que ressaltar ainda que os alunos ndo foram alvo de

entrevistas, mas sim, a observacdo directa permitiu nos colher os dados necessarios.

Ao tomarmos esta perspectiva, permitiu nos analisar como a politica de passagem Semi-
automatica esta sendo interpretada e recebida a nivel local, quer por implementadores e
beneficiarios, bem como compreender as relacGes entre o Estado que é responsavel pela
formulacdo e implementacéo das politicas publicas e a sociedade que é o respectivo alvo.

4.3. Local de Estudo

O Distrito Municipal Ka-Mavota, localiza-se na Cidade de Maputo e é limitado a Norte pelo
Distrito de Marracuene, a Sul pelo Distrito Ka-Maxaquene, a Este pelo Distrito Ka-
Mubukwane e Oeste pelo Oceano Indico. E constituido por Sete (7) Bairros, nomeadamente:

Mavalane, FPLM, Hulene, 3 de Fevereiro, Mahotas, Albasine e Costa do Sol.

De acordo com os dados do Censo Populacional de 2007, o Distrito Municipal de Ka-Mavota
ocupa uma area de 108 Km? e possui 293.361 habitantes, distribuidos em 100h/Km?. Os
habitantes na sua maioria vivem de pequenas actividades comerciais da pesca, da agricultura,
para aléem de uma boa percentagem que desenvolve actividades do sector terciario

(funcionarios publicos e de escritorios).
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O estudo foi desenvolvido especificamente na Escola Priméria Completa de Guebo e na Escola
Priméria Completa de 9 de Agosto que se localizam no Circulo de Romé&o, no Bairro das
Mahotas.

4.4. Perfil do Grupo Alvo (informantes)

Participaram nesta pesquisa implementadores das politicas educacionais. Referimo-nos aos
dirigentes da educacdo a nivel distrital, tais como: directores das escolas, adjuntos pedagdgicos
e professores, assim como os beneficiarios constituidos por pais, encarregados de educacgéo e

alunos do Distrito Municipal Ka-Mavota, na Cidade de Maputo.

Importa referir que foram entrevistados, o director da educacdo a nivel do Distrito Municipal
Ka-Mavota, director da Escola Primaria Completa de Guebo e o director pedagdgico da Escola
Primaria Completa 9 de Agosto. Assim como pais ou encarregados de educagdo pertencentes
as escolas acima citadas. No total foram quinze (15) entrevistados, um (01) director do distrito,
dois (02) directores das escolas, cinco (05) professores, sete (07) pais ou encarregados de

educacéo.

Os entrevistados deste trabalho sdo caracterizados de acordo com o sexo, idade e
ocupacao/emprego, como ilustra a tabela a baixo.

N/o Nome Sexo Idade Ocupacdo/Emprego
1 Agostinho M 29 Anos Professor

2 Armando M DP da EPC 9 de Agosto

3 Baloi M 32 Anos Professor da EPC Guebo

4 Berta F 27 Anos Técnica de saude

5 Chilaule M Funcionario do tribunal municipal
6 Ernesto M Director da EPC Guebo

7 Frederico M Funcionério do Mint

8 Josefina F 33 Anos Domestica

9 Junior M 33 Anos Gestor de internet café

10 Lurdes F Professor da EPC 9 de Agosto
11 Manuel M 35 Anos Professor da EPC 9 de Agosto
12 Marquel M Professor da EPC de Guebo

13 Paulino M 50 Anos Funcionério do Mint

14 Sacadancio M Funcionario da migragdo

15 Todinho M Director distrital de educacgéo

E deste modo que neste trabalho uso nomes ficticios por razdes éticas e de confidencialidade

para referir os participantes desta pesquisa, de modo que ndo sofram qualquer represaria.

19



4.5. Constrangimentos
De um modo geral, a pesquisa etnogréfica permitiu recolher dados referentes aos objectivos
preconizados no presente trabalho. No entanto, varios foram os obstaculos que deparamos no

ambito da recolha de dados.

Um dos constrangimentos com que nos deparamos no campo foi da desconfianga
protagonizada pelos nossos informantes, sobretudo professores, uma vez que alguns ja haviam
participado comigo® nos seminarios realizados sobre educacdo neste Distrito. Deste modo,
muitos deles numa primeira, fase pensavam que tratava-se de alguém contratado pela direccéo
da escola para avaliar o processo de ensino e aprendizagem, para depois fornecer o relatorio a

direccdo da escola.

Ha que referir também que, nos foi dificil o didlogo com alguns implementadores, como foi o
caso do Director Distrital de Educacdo de Ka-Mavota, que numa primeira fase declinou a sua
contribuicdo, tendo mesmo orientado que deviamos tratar o assunto com os directores das
escolas, mas com insisténcia e pronta explicacdo dos objectivos da pesquisa acabou nos
recebendo. O mesmo sucedeu com alguns beneficiarios, referimo-nos aos pais ou encarregado

de educacéo, que sempre mostraram-se indisponiveis para o efeito.

Apesar destes obstaculos, foi feito um esforco no sentido de ndo deixar com que este
desconforto interferisse negativamente na pesquisa. Este desconforto foi sanado pelas
explicacbes a todos os participantes da pesquisa, que tratava-se de um trabalho de caracter
académico, sem fins lucrativos e sem intencdo de prejudicar quem quer que fosse e que

preservava o anonimato dos seus informantes.

1 O pesquisador é docente do ensino primario numa das escolas da Cidade de Maputo e neste trabalho de antropologia
procurou manter um distanciamento metodolégico, privilegiando informacdes dadas pelos seus informantes.
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Capitulo V

5. Apresentacao e discussao dos resultados da pesquisa

Neste capitulo, interessa-nos descrever, analisar e interpretar os resultados do campo, com vista
a responder os objectivos tracados nesta pesquisa, nomeadamente: analisar as percepcoes e
representacdes sociais associadas a qualidade de ensino no &mbito da introducdo da politica de

progressdo semi-automatica no ensino basico.

5.1. Representacfes Sociais sobre a Educacao Primaria

Olhando para a situacdo concreta das politicas publicas de educacdo assentes no novo
curriculo, h&d uma percepcao por parte de alguns entrevistados, segundo a qual, o processo de
passagem ja vem facilitado pelos regulamentos do novo curriculo, que preconiza passagens
automaticas. Portanto, esses entrevistados afirmam, que o novo curriculo legitima passagens

sem mérito.

A percepcdo de que todos passam mesmo sem saber desmotiva aos alunos que sabem, aos
professores e aos encarregados de educagdo. Todos os elementos intervenientes directos no
processo de ensino aprendizagem, sentem-se como lhes tem arrancado o poder pelos principios
que orientam o curriculo basico. Nesse sentido, os informantes reconhecem que o curriculo é
algo quase enfraquecido, colocado apenas para retirar poder ao professor e legitimar passagens
de individuos com fraca competéncia, tal como pode se compreender nas palavras do senhor

Baloi, que teceu o seguinte:

“Em relagdo ao curriculo passado, este curriculo é bom. Embora, tenha sido bom, mas é mal
interpretado e exige maior empenho de professores e encarregados, ha uma percepcéo de que

todos passam?”.

A mesma opinido, é partilhada pelo professor Agostinho que teceu o seguinte:

“Q actual curriculo ndo dé prioridade a qualidade®”

Portanto, para além de ser visto como um curriculo que ndo privilegia a qualidade, também é
vista como um curriculo que modificou o sistema de educagéo no pais como deu para perceber

da Berta encarregada de educagéo:

2 Baloi, 32 anos professor da Escola Primaria e Completa de Guebo, entrevistado no dia 14/03/2015.
¥ Agostinho, professor da Escola Primaria e Completa de Guebo, entrevistado no dia 14/03/2015.
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“O Curriculo actual modificou o sistema de educacdo. O curriculo anterior era rigoroso na
seleccdo daqueles que pudessem transitar para a classe seguinte e o trabalho do professor

também era &rduo. Neste curriculo, poucas criangas dedicam-se porque tém em mente que

todos passam, dai que nem professor, nem aluno se esforcam*”.

A mesma opinido ¢ partilhada por Frederico encarregado de educacao, que disse o0 seguinte:

“As passagens semi-automaticas vieram estragar o sistema de educacdo, aqui a crianca, hoje
ndo se chumba, apesar de parecer uma forma de aprendizagem um pouco desenvolvido

comparando com o curriculo anterior, tem muitas disciplinas, como s&o os casos de a musica,

inglés s6 para dar exemplo. Apesar destas inovacdes peca pela falta da qualidade®”.

Como ilustram as percepg¢des dos nossos entrevistados, o curriculo actual deforma as criancas,
somando classes sem nenhum conhecimento, fora de que relaxa os professores, uma vez que,

muito deles ndo se preocupam em dar aulas porque, no final, a maioria deve passar de classe.

As percepgOes de Baloi, Berta, Agostinho e Frederico, sdo contrariadas por Sacadancio

encarregado de educacéo ao afirmar que:

“N&o € o curriculo que estad mal, nés pais e encarregados de educacdo somos obrigados a
complementar a escola, quando comegcaram as passagens semi-automaticas, minha filha

passou para segunda classe, mas descobri que ndo sabia nada, Ihe arranjei um explicador em

casa e como a menina também estava preocupada aprendeu e esta bem®”.

Os nossos entrevistados concordam que o actual curriculo é permissivo as passagens facilitadas
pelos regulamentos do ensino. Neste sentido, alguns encarregados de educacdo optam pela
aceitacdo conformada da realidade, mas outros tém optado pela escola privada, como forma de

buscar o rigor e esforgo, tanto de aluno assim como do professor.

Perante 0 exposto acima e para além de andar atras de explicadores, alguns encarregados
optam por escolas privadas como forma de inverter o cendrio, assim como pdde perceber-se de

Junior, encarregado de educagédo que teceu seguinte:

“A opcao pelo privado também é motivada pelas passagens automaticas, a falta de rigor nos

professores, a falta de esforgo de ensinar e pela percepcdo de que todos vao passar. Nas

* Berta, Técnica de satde, 27 anos encarregada de educago entrevistada, na escola Primaria Completa de Guebo
no dia 07/03/2015.

® Frederico, encarregado de educago entrevistado na sua residéncia no bairro Ferroviario das Mahotas, no dia
06/02/2015.

® Sacadancio, encarregado de educacdo entrevistado, na sua residéncia no Bairro Ferroviario das Mahotas no dia
06/02/2015.
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escolas privadas o ensino é competente e a aplicacdo do professor € rigoroso. Diferentemente

do ensino privado, o publico é permissivo & passagem sem competéncias’”.

Neste sentido, podemos afirmar que o ensino primario, no horizonte dos cidaddos, através da
nossa amostra, é completamente fraco, privilegia duas variaveis aparentemente incompativeis:
a qualidade e quantidade. Esta pressdo de passagem acontece porque as infra-estruturas
educacionais ndo crescem na mesma propor¢do com o crescimento da populacao, por isso a
quantidade conta mais que a qualidade. O sistema selectivo deixava muita gente fora do

sistema de educacdo, mas privilegiava a qualidade.

Compreende-se deste modo que as passagens semi-automaticas ndo privilegiam a qualidade,
mais sim a quantidade, assim como afirma lturra (1991) que o processo educativo, hoje, esta
vinculado mais a quantidade de informacbes que o individuo pode conhecer do que ao
processo de entendimento dessas informacdes, em detrimento de saber como estas funcionam
no quotidiano, dentro do grupo e na sociedades. Decorre dai a fraqueza do ensino, os
desperdicios da experiéncia e a impossibilidade de aprendizagem, particularmente entre

aqueles gue se encontram em desvantagem na escala social.

5.2. A colaboracéo familia/escola no processo de ensino

Um dos grandes pressupostos do curriculo actual consiste na coordenacgao e cooperagdo entre
escola (por intermédio de professores) e a familia (por intermédio dos encarregados de
educacdo). Portanto, consiste na revitalizacdo do papel da familia na escola, o que poderia
minimizar o fracasso escolar por parte de alunos, porém, esta pratica estd muito longe. Este
aspecto termina apenas na intencdo legal, mas o seu cumprimento estd bastante longe do

concreto.

Existem algumas razbes explicativas para este facto. Uma delas é o facto de a realidade
mostrar que a colaboragdo ndo é compativel com a superlotacdo das turmas e a falta de tempo
por parte de professor em virtude de este, ser também estudante do ensino superior, ndo é
compativel com a auséncia de tempo por parte de encarregados de educacdo que tambem
enfrentam o problema de mobilidade destes, na cidade de Maputo. A rotina diaria do
encarregado ndo Ihe permite que tenha tempo para acompanhar e saber as vivéncias do seu
educando. Sai de noite e volta a noite como deu para perceber do Frederico encarregado de

educacéo.

7 Janior, 33 anos, encarregado de educagio entrevistado, na sua residéncia no bairro Romao, no dia 04/03/ 2015.
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“Eu j& fui chamado na escola pelo professor da minha filha, mas ndo porque ndo entendia
nada, mas porque a professora descobriu na menina algumas alteraces, uma vez que, a
menina perdia memdria porque sofreu um acidente, dai que ha colaboragdo dos pais ou
encarregados de educacgdo, s6 que o tempo ndo nos resta aqui na cidade tudo é corre-corre de

um lado para outro®”.

No entanto, apesar dessa fraca colaboragdo entre a familia e a escola, h4 uma percepgdo por
parte de alguns entrevistados, de que a deciséo de passagem do aluno para outro ciclo ndo pode
ser de encarregados de educacédo porque pouco dominam os conteudos, como foi referido por

Berta, encarregada de educacéo:

“A retencdo ou ndo das criangas ndo pode depender dos encarregados, o professor deveria
decidir, porgque nem sempre 0s encarregados estdo engquadrados na matéria. Ndo precisamos
que o pais e encarregados decidam a passagem, mas sim 0s encarregados prestam atencao,
acompanham e apoiam, mas nunca decidir sobre as criangas na escola. Chamar os pais para
decidir sobre a passagem das criangas é o mesmo que a afirmar que os pais também séo

professores, 0 que néo é verdade®”.

Neste sentido, a percepcdo de que o pai ou a mde ndo pode decidir da passagem da crianca
numa escola, pode ser outro motivo que possa enfraquecer o principio de colaboracdo. O
encarregado parte de principio que a escola é uma entidade competente para decidir sobre a
passagem da crianca, sem necessariamente envolver os pais e encarregados. Dai que, alguns
encarregados consideram que a colaboracdo entre a escola e a familia chega a ser uma utopia,

como nos revelou Chilaule, encarregado de educacéo:

“Esta colaboracdo é uma utopia, ja fui chamado, ndo no sentido de manifestar a minha
opinido acerca do meu educando, mas para ser informado daquilo que o professor necessita. A
superlotacéo das turmas faz com que o tempo do professor com encarregados seja muito curto,
neste caso, nem encarregados tém disponibilidade para ir a escola, nem os professores tém o
tempo de chamar aos encarregados. Na realidade, Maputo onde é muito dificil até de tomar
transporte para ida e volta de servico e ainda ter o tempo de ir & escola do filho? A mobilidade
na cidade de Maputo, ndo da& muitas manobras ao encarregado para acompanhar a vida
estudantil do seu educando. Portanto, é uma situacdo de crise, nem o professor lhe resta
tempo para atender ao encarregado, tanto o encarregado consegue chegar a escola para saber

do aproveitamento pedagdgico e do comportamento do filho. E uma colaboragao dificitaria. As

® Frederico, encarregado de educagdo entrevistado na sua residéncia no bairro Ferroviario das Mahotas, no dia
06/02/2015.

° Berta, Técnica de salide, 27 anos, encarregada de educacéo entrevistada, na escola Priméria e completa de Guebo
no dia 07/03/2015.
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condi¢des sociais nas quais 0s pais, encarregados e os professores estdo submetidos né&o

permitem uma colaboragcéo efectiva'®”.

Compreende-se, deste modo, que a colaboracdo entre a escola e a familia € minada por um
conjunto de factores desde os econémicos e sociais, até ao ndo dominio dos contetidos basicos
no processo de ensino e aprendizagem por parte de alguns encarregados, este Ultimo factor que
é fundamental no processo de ensino e aprendizagem. Contudo, os factores socioecondémicos
tém sido a justificacdo de muitos entrevistados, como deu a perceber de Josefina, encarregada

de educacéo que disse o seguinte:

“E dificil, para nos pais acompanharmos o aproveitamento das nossas criancas, isso associado
a forma como trabalhamos, da segunda a sabado sempre de madrugada saida da casa e volto a
noite e aos sabados chego as dezoito; e domingo tenho xitique (convivio familiar associado a

contribuicBes monetarias ou bens), igreja tudo fica complicado n&o nos resta tempo™ ”.

A opinido da Josefina é comungada pelo professor Manuel, da Escola Primaria Completa 9 de

Agosto, que destacou o seguinte:

“A colaboracao escola e familia: a colaboracao nao é significativa, um e outro encarregado
aparece na escola. Porém, ha consciéncia da educacao hoje que no passado. Os encarregados

nem sempre cooperam com a escola Ambito da educacao™”.

Por sua vez Lurdes, professora da Escola Primaria Completa 9 de Agosto acrescentou o

seguinte:

“Né&o ha colaboracdo com os encarregados, chamo-lhes quando quiser decidir sobre a passagem ou
nao da crianca. N&do tem havido um acompanhamento rigoroso por parte dos pais. A qualidade de
educacdo resulta de facto de os professores estarem preocupados consigo proprios, na sua formacgao

superior, do que na formac&o de homem novo™”.

A colaboracdo também depende, da percepcdo que os intervenientes tém dela, a percepgéo de
relevancia ou ndo no processo de ensino e aprendizagem. Mas também, a colaboragdo é

afectada pelas estratégias que os intervenientes devem adoptar face as crises globais da cidade

'® Chilaule, encarregado de educacéo entrevistado, na sua residéncia no bairro das Mahotas, no dia 18/03/2015.

' Josefina encarregada de educacdo, 33 anos, entrevistada na sua residéncia, no bairro das Mahotas, no dia
14/03/2015.

12 Manuel, professor 35 anos, entrevistado na Escola Primaria Completa 9 de Agosto, no dia 28/03/2015.

B Lurdes, professora entrevistado na Escola Primaria Completa 9 de Agosto, entrevistada no 2/03/2015.
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como a cronica falta de transporte a busca de sustento familiar e a busca de formagao propria

por parte de professores.

Apesar da fraca colaboragdo, por motivos ja mencionados, aqueles poucos que conseguem
fazer o acompanhamento dos seus educandos, melhoram o aproveitamento pedagdgico que

aqueles gue ndo tém o pleno acompanhamento, como afirma professor Agostinho.

“Embora seja em numero reduzido, os encarregados que acompanham os alunos ao longo do
ano lectivo, nota-se uma diferenca entre os acompanhados e ndo acompanhados. A diferenca
recai: na postura, higiene, na capacidade de leitura, na execucéo de operacdes matematicas de

acompanhados e que outros. Portanto, a colaboracdo pode trazer melhorias na aprendizagem

da crianca'®”.

O depoimento acima, mostra a diferenca entre 0 acompanhamento e ndo acompanhamento no
processo de ensino e aprendizagem, sobretudo na disposicdo e disponibilidade para aprender,
cuidados de saude e fortificacdo de outras habilidades: leitura, calculo e escrita. Deste modo, a
colaboracdo escola e familia explica-se dentro do contexto onde ela acontece. As
condicionantes para a colaboracdo podem influir nas representagcdes sociais que se tem dessa
colaboracdo. E dentro deste contexto que lturra (1991) refere que é preciso que se revelem e
compreendam as responsabilidades de todos evolvidos: da escola com relagdo ao aluno; do
aluno para com professor; do professor com relagdo a escola e desta para com a comunidade.

5.3. Implementacdo do Curriculo e a Queda da Qualidade de Ensino

O actual curriculo entrou em vigor em 2004, em substituicdo de um curriculo julgado como
bastante selectivo e que tendia a retardar os alunos em mesmas classes, sem possibilidade de
progressao. A introducdo do novo curriculo tinha como objectivo estabelecer uma progressdo
ponderada para que as classes do ensino primario ndo sejam barreira para o sucesso escolar da
crianca. O ensino era projectado para que se adeque a realidade local. No entanto, a realidade
trouxe consequéncias latentes que acabaram sendo manifestando nas dificuldades de leitura,
escrita e calculos. A ma interpretacdo e implementacao das normas do curriculo actual, podem
estar na origem do fracasso do curriculo. Vejamos as marcas que ilustram a qualidade do

ensino primario na visdo do director da Escola Primaria Completa de Guebo.

* Agostinho, professor da Escola Primaria Completa de Guebo, entrevistado a 14/03/2015.
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“Houve massificacdo do ensino, com objectivo de reduzir o indice do analfabetismo e consigo
a pobreza. Durante a massificagdo ndo se tomou em consideragdo o ensino oferecido aos
alunos. O numero de alunos nas salas de aula aumentou, houve reducdo do tempo de
permanéncia na escola. O curriculo tem muitas disciplinas, que na pratica ndo sao
leccionadas, porque os professores ndo tem uma efectiva formagdo e capacitacdo nelas. O
mesmo foi mal e continua mal implementado, tem muitas exigéncias que na pratica na sao
cumpridas. E por isso que ha um projecto ou intencdo ministerial o modelo de formag&o de
professores para 12%classe+2anos como forma de responder profundamente as exigéncias do

curriculo. O anterior curriculo ndo tinha tantos conteldos como este, mas assentava na

qualidade™”.

Percebe-se, desta forma, que o curriculo actual, assenta na expansao da educacao para todos,
sobretudo, do ensino primario tendo pouco a ver com a qualidade do tipo de educacdo a
oferecer, 0 que Giddens (2005:388) considera um tipo de educacdo inclusiva onde a expansao
das novas escolas proporcionaria um nivel maior de igualdade e de oportunidade do que a
educacdo selectiva possibilitava, segundo este, os criadores deste tipo de educacdo néo

pensaram muito no curriculo propriamente dito, concentrando-se mais na igualdade de acesso.

Entretanto, esta expansdo de escolas sem acompanhamento da qualidade tende a se agravar,
tomando em consideracdo que alguns pais ou encarregados de educacdo fazem tudo para que
os filhos terminam a sétima classe antes de atingir catorze anos sob risco de ver os filhos sem
vagas e empurrados para curso nocturno, assim como ilustra o trecho seguinte do relato do

Director pedag6gico da Escola Primaria Completa 9 de Agosto.

“Hoje as criancas comecam cedo a escola, e h4 uma tendéncia dos pais deixarem os filhos
acumularem as classes, mesmo sabendo que os filhos nada sabem, para que 0s mesmos nao

percam vaga e 0s pais de poucos recursos ndo querem passar dessas consequéncias'®”.

As percepcdes do director da escola sobre as passagens automaticas, como um instrumento que
0s pais ou encarregados de educacdo usam para regular a idade dos filhos, para enfrentarem o
ensino secundario do primeiro ciclo sdo secundadas pelo Paulino, encarregado de educacéo que

teceu o seguinte:

“Os pais ndo optam por retardar os filhos, porque se manda a professora chumbar, corre o

risco de estudar a noite é mais preferivel acumular classes sabendo que chegara a oitava

classe com idade de estudar de dia e ndo a noite’”.

1> Ernesto, director da Escola Primaria e Completa de Guebo, entrevistado no dia 16/03/2015.
'® Armando, director pedagégico da Escola Primaria e Completa 9 de Agosto, entrevistado no dia 02/03/2015.
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Desta forma, percebe-se que o sistema estd sendo manipulado pelos pais ou encarregados de
educacao que recorrem as passagens automaticas para regular a idade para frequentar o ensino

secundario.

E ndo obstante, o cenario apresentado por Paulino e o Director Pedagogico da Escola Primaria
Completa 9 de Agosto, hoje ja ndo se faz o controlo do aproveitamento como no passado,

como deu a perceber o director da Escola Primaria Completa de Guebo.

“No passado havia rigor, o ensino era selectivo, permitia a passagem daqgueles que sabiam,
havia esforco dos professores e aplicacdo dos estudantes, embora seja o periodo de castigos
corporais. A participacdo dos encarregados era maior, a escola era valorizada, havia
acompanhamento, ndo havia delegacéo de alguém para ser encarregado. Eu proprio fui vitima
de rigor e castigos corporais, mas vejo-me hoje, melhor que os outros. Os testes eram
assinados por encarregados e retomavam para escola e desta forma a professora tinha
conhecimento de que 0s pais viram 0s testes e estes, por sua vez, acompanhavam assim o
comportamento dos seus educandos. E esse sistema também servia de instrumento do controlo
das médias no final do ano, no caso de chumbar a crianca recorria se a isso para repor a
verdade, assim, mesmo quando passassem com meédia inferior das notas que apresentou em

casa®®”.

Nas percepcOes dos nossos entrevistados, constatamos que 0s encarregados tém nocdo do
perigo que os filhos correm ao acumularem classes sem dominio do contetdo leccionado, mas
ao mesmo tempo mostram-se sem alternativa, para além, de pedir a quem de direito rever o
curriculo, retornando para o curriculo passado. Este cenario, a verificar-se, podia levar a um

melhoramento, como afirma Chilaule, encarregado de educacgdo que teceu o seguinte:

“Voltar a pré, e chumbar-se, isso porque o sistema actual beneficia aos pais que conseguem
levar as criancas a escolinha e isso equivale a crianca comecar pelo pré porque chega na

primeira classe enquanto domina a cultura da escola, ja fala portugués e chama os objectos em

seu nome e nao tem problemas para aprender™”.

Essa tendéncia vem confirmar as posi¢des de Bourdieu citado em Nogueira e Nogueira (2002),
quando considera que os filhos provenientes das classes dominantes e que carregam consigo a
cultura da escola, terdo mais compreensdo dos contetdos leccionados, do que as criangas

provenientes das classes desfavorecidas, dai a explicacdo do insucesso escolar por parte destas

' Paulino, encarregado de educag&o, entrevistado na sua residéncia no bairro Roméao, no dia 04/03/2015.
'® Ernesto, director da Escola Primaria Completa de Guebo, entrevistado no dia 16/03/2015.
' Chilaule, encarregado de educacéo entrevistado, na sua residéncia no bairro das Mahotas, no dia 18/03/2015.
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criangas. O autor advoga que o capital cultural favoreceria a aprendizagem dos contetdos e
codigos escolares.

Isto nos leva a inferir que, o curriculo actual parece encontrar grandes dificuldades em fazer
face as desigualdades sociais, sendo que muita familias pobres, na maior parte dos casos séo
incapaz de interferir nas trajectorias sociais dos seus alunos, reconvertendo eventualmente
“capital pobre” em ‘“capital rico”. Se atendermos que, a escola tende reproduzir essas

desigualdades este curriculo em alguns casos acentua-os.

Contudo, nem tudo corre mal nesse curriculo. Alguns implementadores consideram um
instrumento de mais-valia porque motiva os alunos. No relato do director distrital de educagéo

Ka-Mavota:

“QOs programas gue constituem o curriculo estdo bem desenhados, o problema estd na sua
implementacdo. O sistema de passagem semi-automatico é que vem sendo usado noutros paises
exemplo, “Cuba” € um modelo buscado noutras paragens e a sua implementagdo, ndo teve em
conta a realidade sociocultural mocambicana e até econdémica. No entanto, motiva a
aprendizagem do aluno visto que cada aluno ao ir a escola a sua preocupacdo é passar de

classe® .

A opinido do director distrital foi comungada por Armando, director pedagdgico da Escola
Primaria Completa 9 de Agosto que considera o0 ndo conhecimento dos principios que
nortearam o curriculo como estando na origem do fracasso escolar, como percebe-se do

seguinte trecho:

“A qualidade do ensino € fraca, pelo desinteresse tanto dos pais, assim como dos professores e
ainda dos alunos. Pela mé interpretacdo e aplicacdo das normas que o curriculo preconiza. O
excesso de disciplinas por exemplo faz com que os professores doem as notas de ed. visual e

educacéo fisica, ndo reflectem realmente o desempenho dos alunos® ”.

% Todinho, Director Distrital de Educagdo Ka-Mavota, entrevistado no dia 17/02/2015.
! Armando, director pedagdgico da Escola Primaria e Completa 9 de Agosto, entrevistado no dia 02/03/2015.
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5.4. Competéncias de Leitura, Escrita e de Operagdes Matematicas

O ensino bésico constitui a ferramenta importante para o0 sucesso académico de cada pessoa.
Ninguém pode voar para niveis muito altos de educacéo secundaria, muito menos de educacao
superior se possuir fraquezas nas habilidades de escrita, de leitura e na execucdo eficaz das

operacOes da Matematica bésicas.

O actual curriculo tem como meta, o dominio da leitura logo que a crianga concluir a segunda
classe (2°classe) através do dominio na escrita de letras e de palavras, na divisdo silabica e
outros processos de decifracdo de mensagens. No entanto, a realidade é completamente
contraria. Os alunos chegam até ao ensino secundario, até pré-universitario com problemas de

leitura.

Esta realidade é confirmada ndo sé pelos nossos informantes, mas também pela pesquisa feita
por Instituto de Investigacao Social e Educacional (ISOED), realizada por Ngoenha & Castiano
(2015). O estudo salienta que o aluno do ensino primério depara-se com as dificuldades de
“saber”, que consiste na “aquisicdo de competéncias pessoais de ler, de escrever, de analisar,

de interpretar, de criticar, de reconhecer e de estar aberto as outras formas de conhecimento”.

Esta tendéncia pode ser observada em alguns professores por nds entrevistados, como é o caso
do professor Manuel, que disse o0 seguinte:

“Muitos graduados apresentam problemas basicos de leitura, escrita e nas operagdes

Matematicas®”.

Por sua vez o professor Marquel teceu o seguinte:

“S&o poucos os alunos que chegam a 7%classe, enquanto sabem ler e escrever, muitos passam
para o ensino secundario sem nada saber. A implementacdo do curriculo carecia dos estudos
prévios, para evitar os problemas. A aquisicdo de tecnologia estraga as criancas. Deve haver
mais rigor, € vergonhoso ver até universidades, os estudantes tém dificuldades de leitura. Hoje,

as criancas chegam na 11%lasse sem saber ler, nem escrever®”.

Assim, alguns entrevistados sustentam que a maior parte dos alunos terminam a 7%lasse e
passam para o0 ensino secundario sem saber ler. O ndo saber ler € um problema ndo sé para a

disciplina da lingua portuguesa (a lingua de ensino), mas também é problema para que o aluno

22 Manuel, professor 35 anos, entrevistado na Escola Primaria Completa 9 de Agosto, no dia 28/03/2015.
%% Berta, Técnica de sadde, 27 anos encarregada de educacdo entrevistada, na escola Primaria e completa de
Guebo no dia 07/03/2015.
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entenda as questfes de outras disciplinas nas provas e nos exercicios das disciplinas como:
ciéncias sociais e naturais, assim como a compreensdo de um problema matematico, como

afirma o professor Manuel.

“A caligrafia, a leitura, e as dificuldades nas ciéncias sociais, ciéncias naturais. Individuos

ndo sabem ler e por isso dificilmente conseguem resolver exercicios de outras disciplinas.

Alunos ndo entendem o que esta sendo explicado em textos escritos®*”.

Assim sendo, as dificuldades de leitura, apenas ndo criam prejuizos ao aluno na disciplina que
esta 0 ensina, mas acaba afectando na decifracdo de varias mensagens, bem como na propria
abstraccdo do aluno. As dificuldades de leitura impedem ao aluno a aceder a ciéncia, a
informacdo publicitéaria sobre a prevencdo de doencas, assim como de resolver exercicios em
outras disciplinas. O individuo que ndo Ié, estd sujeito & muitas restricdes de acesso a

informacao, a ciéncia, tecnologia e ao desenvolvimento socioeconémico.

No que tange a escrita, a mesma constitui uma forma de exteriorizar as faculdades mentais de
pensar, assimilar e de opinar. O estado de espirito pode manifestar-se por intermédio da escrita.
Constitui um termémetro de aprendizagem, sobretudo nas classes iniciais do ensino primario.
A escrita € um dos indicadores, (muito importante), na medicéo da eficacia dos servigos que a
educacao fornece a sociedade.

Os dados colectados permitem-nos afirmar que, da mesma maneira que 0s alunos tém
dificuldades na leitura, ttm também na escrita, o que torna dificil a sua avaliacdo em classes
com exame, como afirma o professor Marquel, que como forma de responder aos objectivos da

escola, foi obrigado a ditar resposta em pleno exame.

“Fui obrigado a ditar respostas na sala, mas os estudantes ndo sabiam escrever, portanto,
queriam que a resposta fosse escrita no quadro. Ja pode se imaginar, que alunos no sistema de
educacdo (7°classe), ndo conhecem a tabuada, ndo conhecem as operagdes basicas de

Matematica, mesmo ditando respostas estes ndo sabem escrever® ",

A fraca competéncia na escrita torna quase impossivel a aprendizagem em classes que nao se
ensina necessariamente a escrita, 0 que de alguma forma afecta o sucesso escolar do aluno nédo

habilitado na escrita.

24 Manuel, professor 35 anos, entrevistado na Escola Primaria Completa 9 de Agosto, no dia 28/03/2015.
2> Marquel, professor entrevistado na escola primaria completa de Guebo, no dia 07/03/2015.
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Isto pode ser visto nas perspectivas de Goody (citado por Lihahe, 2010) ao defender que a
escrita, teve um papel determinante no desenvolvimento e progresso dos sistemas sociais e até
ao nivel puramente dos individuos. Simultaneamente a par das formas de cognicdo, a escrita
tem implicacbes nos meios de comunicacdo, nos sistemas culturais e simbdlicos onde
claramente o seu papel foi determinante para que, através de um pensamento abstracto,
impessoal, intemporal construi-se a ciéncia e modela-se as sociedades tal como hoje as

conhecemos.

Se € verdade que os alunos terminam o ensino primario sem habilidades para escrita, nem para
leitura, € verdade também, que o dominio das operacdes basicas de Matematica, €é
completamente baixo. S&o poucos os alunos que conseguem resolver exercicios de matematica,
nas operacOes de adicdo, subtraccdo, multiplicacdo e divisdo, o que influencia na forma como

encaram o ensino secundario, como deu para perceber do professor Marquel:

“O problema parte da base (1% e 2%lasses), é necessario que se seleccione melhores
professores especializados para que tenham somente experiencia em determinadas classes.
Porque na situagdo actual, os alunos chegam ao ensino secundario, sem conhecer as

operac0es bésicas de Matematica: adi¢do, subtrac¢do, multiplicacdo e divisdo. Nao sabem ler,

nem escrever®®”.

Como afirma o nosso entrevistado, o sistema de educacdo que se reduz somente nestes
resultados, implica uma educacdo para o vazio, um investimento publico que acaba néo
servindo para 0s objectivos preconizados. Em nome de educacdo da qualidade para a crianca,
acaba-se fornecendo uma educagdo que ndo responde as exigéncias sociais, 0 que se reflecte
nas classes subsequentes. Actualmente, através de educagdo ndo se busca emancipa¢do mental,
econdémica, mas sim um diploma que certifica 0 que muitas das vezes ndo corresponde as
competéncias da mesma crianca. Neste sentido, apenas poucos alunos conseguem obter as

habilitagGes satisfatorias.

No entanto, esses poucos que conseguem executar as operacdes basicas de Matematica
(adicdo, subtracgdo, divisdo e multiplicacdo), ndo conseguem aliar esse conhecimento a

realidade concreta dos respectivos contextos sociais.

%8 Marquel, professor entrevistado na escola primaria completa de Guebo, no dia 07/03/2015.
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5.5. Condicionantes do Ensino Primario

Apesar de existir a vontade de proporcionar o direito basico do ser humano, por parte do
Estado através do Ministério de Educacdo (e Desenvolvimento Humano, na denominagéo
actual), esta vontade fracassa devido as condi¢des do terreno, no qual o ensino € ministrado. As
escolas ndo possuem carteiras suficientes, nem infra-estruturas fisicas capazes de albergar
turmas numerosas. Uma turma numerosa faz com que o professor ndo consiga vigiar tudo o
que o estudante escreve em apenas 45 minutos da aula. O professor tem menor tempo possivel

de contacto com o seu educando.

A vertente temporal é muito importante, pois é por falta de tempo que faz com que o professor
ndo consiga interagir em pé de igualdade com todos os seus educandos, ndo consegue corrigir
seus exercicios, mas quando chega o fim de semestre, ele deve apresentar uma percentagem
superior a 90% de aprovacOes. Neste sentido, ha maior preocupagdo com a quantidade do que
pela qualidade, com nameros de “luxo”, de estudantes “brilhantes”, como pode ser visto na

entrevista de Chilaule.

“Deveria se aumentar o tempo de permanéncia de aluno na escola, melhorar se a situacao
triste da falta de infra-estruturas educacionais; melhorar se a superlotacdo de turmas. Os
problemas acima arrolados afectam o nivel secundario, pois os alunos chegam l&, sem
habilidades basicas. Os professores continuam com a segunda turma, aumentou-se as

disciplinas®™.

A prevaléncia do segundo turno, a tomada de medidas paliativas, constitui outro entrave,
levantado por, Chilaule, encarregado de educagéo.

“Os resultados do ensino ndo tem sido satisfatorios, factores sociais giram em torno do aluno
na fase em que esta no ensino primario, mas também as autoridades de educacao tendem a
aplicar medidas cosméticas que técnicas, a superlotacdo das turmas é uma realidade
indiscutivel, a prevaléncia de varios turnos e da segunda turma para o0 mesmo professor e por
consequénte, poucas criancas dominam os contetdos e devido a demanda sdo expelidas as
criangas para o ensino secundario, embora com problemas basicos. A procura pela educagéo

priméria aumenta, mas as infra-estruturas sdo as mesmas?”’.

Outra condicionante da educacdo primaria reside na falta de interesse por parte do professor,

no facto do mesmo exercer menor esforgo na sua actividade de docéncia. Assim como

2" Chilaule, encarregado de educacdo entrevistado, na sua residéncia no bairro das Mahotas, no dia 18/03/2015.
%% Chilaule, encarregado de educacéo entrevistado, na sua residéncia no bairro das Mahotas, no dia 18/03/2015.
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desanimos que denotam por falta de incentivos e outros factores motivacionais. Mas, mais do
que isso, alguns professores reclamam a retirada de autonomia e autoridade de decidir sobre a
passagem ou ndo dos seus educandos, como pode ser observado na entrevista do Director

Distrital Educacdo de Ka-Mavota, que teceu o seguinte:

“Outro problema tem a ver com a exigéncia do aproveitamento acima de 80%, em turmas com
mais de 60 alunos, e os professores pelo medo de perder a renovacdo dos seus contratos,
acabam montando notas para satisfazer interesses politicos. As passagens automaticas retiram
prestigio, autoridade e autonomia ao professor, 0 que pode ter contribuido para o desanimo e
desinteresse dos professores em relacdo a profissdo. Enfim, a falta de autonomia e poder de
professores nas escolas pelas passagens automaticas, a exigéncia de quantidades pelas
autoridades de educacgdo, excesso de disciplinas, a auséncia de formacdo adequada para

entmeras disciplinas, séo as razbes que colocam em causa a implementacao de curriculo em

vigor®”.

As declaracBes dos nossos entrevistados comungam com o defendido, por Castiano e Nguenha
(2013) ao afirmarem que “0s progressos no sector da educagdo em Mogambique, relacionam
com a melhoria da qualidade de formag&o do professor, o reconhecimento do seu papel social,
e incentivos motivacionais pelo seu trabalho para que produza melhor qualidade e

aproveitamento”.

Neste sentido, o desanimo do professor esta também na percepc¢édo que este tem de ndo possuir
mais a posse do seu estatuto social, de ndo possuir a posse da legitimidade, sendo apenas
instrumento de execucéo de tarefas, nas quais ndo participa da sua elaboracdo e nem percebe a
sua esséncia. O professor passou a ndo valer pelas suas competéncias; ndo goza de nenhum
reconhecimento por parte das autoridades administrativas; passou a ndo valer pela formacéo
numa dada area: musica, educacdo visual e outras areas de conhecimento, vendo-se obrigacéo
de ensinar, embora sem preparacdo para o efeito. Ao professor foram esvaziadas as qualidades,
e passou a funcionar o desejo maximo de resultados quantitativos. O imperialismo de

guantidade esvaziou o papel social e profissional do professor.

Enfim, a fraca qualidade da educacgéo recai, também, na ma interpretacdo e implementagdo das
politicas publicas da educacdo, assentes no curriculo em vigor, que contém um excesso de
disciplinas, o que faz com que algumas ndo sejam ensinadas, mas existindo pela atribuicéo de

nota nos mapas de avaliacdo do professor.

* Todinho, Director Distrital de Educacdo Ka-Mavota, entrevistado no dia 17/02/2015.
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Considerac0es finais

O presente estudo procurou analisar as praticas e percepgdes associadas a qualidade de
educacdo e de forma particular, procurou (i) explicar os preconceitos que se desenvolveram
com a implementacdo da progressdo semi-automatica, (ii) demonstrar as contribuicGes que o
novo sistema trouxe para educacdo e (iii) compreender as representacGes sociais sobre a

politica, quer dos implementadores e os beneficiarios.

Feito o trabalho de campo, os dados revelam que a maior parte dos encarregados de educacao,
ndo conhecem as linhas que norteiam o curriculo actual, os poucos que conhecem revelam falta

de tempo para acompanhar os seus educandos.

O sistema de passagem semi-automatica € uma politica publica, e estd sendo alvo de
manipulacdes por parte de alguns encarregados de educag¢do, que usam-no COMO UM
instrumento de mais-valia para regular a idade dos filhos para enfrentar o ensino secundario,
mesmo sabendo que os filhos ndo possuem competéncias para progredir para outra classe.
Estes encarregados, deixam avancar os seus filhos com o pretexto de virem a perder a vaga na
oitava classe, ou ver ainda relegado para o curso nocturno, uma situacdo pouco desejavel. Por
outro lado, os professores tém se beneficiado do mesmo instrumento para empreender menor

esforco, porque no final do ano quase todos passam, dai o relaxamento da classe docente.

H& uma percepcdo, por parte de alguns entrevistados, de que o ensino primario assenta na
passagem facilitada e automatica, o que culmina com a auséncia de competéncias basicas de
leitura, de céalculo e de escrita. A percepcdo publica quanto ao ensino primario é depreciativa, é
desqualificadora em comparacdo com o curriculo anterior e a situacdo € bem melhor no ensino

privado.

A falta de qualidade no ensino basico é explicada ndo s pelas passagens semi-automaticas,
mas também pela fraca colaboragéo entre a escola, a familia e a comunidade onde os
educandos estdo inseridos. A prépria colaboracdo € minada por um conjunto de factores desde
econdmicos, sociais, culturais, assim como pela falta de dominio dos contetdos basicos no

processo de ensino e aprendizagem por parte de alguns pais ou encarregados de educacao.
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Alguns gestores de ensino e aprendizagem, afirmam que o curriculo actual, ¢ um curriculo
importado de outros contextos socioculturais, e que nada tem a ver com a nossa realidade
sociocultural e muito menos econémica. Sendo assim, esse sistema acaba beneficiando os
alunos que antes de enfrentar o ensino primario, passaram pelas “escolinhas”, onde adquirem a

cultura da escola, em detrimento dos alunos das classes sociais desfavorecidas.

As conclusBes que chegamos, mostram ainda que as passagens semi-automaticas integradas no
curriculo basico, sendo uma politica publica, tém conhecido diferentes reacgdes, desde a sua
aprovacao e aceitacdo, passando pela resisténcia e reprovacio e até a sua manipulacdo. E uma
politica que veio criar um novo comportamento na relacdo entre professores, pais ou

encarregados de educacéo e alunos, no processo de ensino e aprendizagem.

Este estudo, concluiu que esta politica ndo resolveu os propoésitos da sua implementacdo que
passava por melhorar a qualidade de ensino, pois, a esmagadora maioria dos n0SSOS
informantes, defende o argumento segundo o qual, a melhoria da qualidade de ensino no
sistema de educacdo passa, necessariamente, por elaborar um curriculo que possa responder a
todo o tecido sociocultural mocambicano, com uma formacdo de professores com capacidades
de responder as exigéncias actuais de uma educacdo virada para o bem-estar social,

respondendo desta forma as exigéncias sociais e cientificas actuais e futuras do pais.
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