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Resumo

O presente trabalho traduz o percurso académico realizado durante as praticas pedagogicas na Escola Secundaria
Unidade 2. As praticas pedagogicas consistem em fazer a ligacdo entre a teoria ¢ a pratica no desenvolvimento das
competéncias na formagdo de Professores de Portugués ¢ desafid-los a problematizar as situagdes vivenciadas
durante o processo de Ensino-aprendizagem. Assim, constitui o objectivo geral deste trabalho refletir sobre
diversas situagdes proporcionadas pelo campo de estagio e observar as suas implicagdes no processo de ensino-
aprendizagem. Os objectivos especificos: (i) analisar as implicacdes das condi¢cdes da escola e da sala de aula no
PEA,; (ii) refletir sobre a Planifica¢do, desde a sua importancia até as limita¢cdes para sua execucdo no contexto
sala de aula; (iii) demonstrar as actividades realizadas no ambito da leccionacdo de aulas de Lingua Portuguesa;
(iv) Analisar a avaliagdo das aprendizagens dos alunos; (v) Mostrar a fung@o do local de estagio na construgdo de
conhecimentos ¢ de identidade docente. Um olhar investigativo e reflexivo permitiu notar que as condi¢des da
escola e da sala de aulas contribui para aprendizagem dos aluno; que a planificagdo ¢ um instrumento
imprescindivel para a atuagdo docente auxiliando no controle dos imprevistos disciplinares; buscar estratégias de
ensino centradas no aluno pode melhor o processo da aprendizagem dos alunos; a avaliagdo ndo deve ser vista
com a funcdo classificatoria, assim deve se privilegiar a integracdo de todas a modalidades de avaliacdo para
melhor avaliar o aluno e repensar na pratica educativa. O estagio supervisionado representou a compreensao da

dindmica escolar.

Palavras-chave: praticas pedagogicas; planificacdo; mediacdo; avaliagdo; identidade docente.



Vi

INDICE
INTRODUGAOD ...ttt ettt s st sttt et et et et etesststet et ssseeeessseseneseseseneans 1
SECCAO II: REFLEXOES SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS .......ooveeeereeeeeerersesrensessensnnes 2
1. REFLEXAO SOBRE A ESCOLA: IMPACTOS DAS CONDICOES DA ESCOLA E DA SALA
DE AULAS NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM.......c.coevuimuireireeeenressesssssssssssnsnns 2
1.1. LocaliZagAo da €SCOIA.......ccuuiieieiiei ettt et e ettt e e et e e et e e et e e e e eate e e e e eeareeeeeareeas 2
1.2. CondigOes da sala de aula........coceeiieiiiiiiiieieee ettt 3
1.3, NUIMETO dE ALUNOS.......eiireeeiiee ettt e e e e ettt e e e e e e e s e s b bt e e e e e eeeeeesssssssbsaeeeeeeeeesssssnssnsens 4
2. REFLEXAO SOBRE O PROCESSO DA PLANIFICACAO DO PEA ......ccccoorevreerereeeererinae 7
2.1, GESTAO O TEIMPO.c..eeeuteetietieeiie ettt ettt ettt et et e b e e s bt e sae e st e st e b e e bt e s beesaeesaeeeabeenbeenbeesbeesanenane 8
2.2, USO 11210 dO PLANO... .eetiiiiiiiiete ettt sttt et sb e st sttt e b sae e st s een 9
3. REFLEXAO SOBRE A MEDIACAO DA APRENDIZAGEM DA LINGUA.........ccccccvueunnn.. 11
3.1, PrOAUGAO ©SCIITA 1euuveeuvieuieetieitiesiiesie sttt ste e st st s te et e e sbeesbeesatesatesabesabeenbeebeesseesseesnnesnsesnseens 12
oG (S P2 (=3 i R 12
1 (< & TSRS 12
POS-tarefa (fOIMA) .....veiiieeiiii et e et e s e e et e e st e e s te e e sbee e e beeebaeennteesbeeenareenns 12
3.2, APTECIAGAD CITEICA. eeuveeureeruteruteeteesteestee st e sttt et et e et e bt e sheesat e et e e bt e sbeesaeesasesabeeabeeabeesneesmeeenseenseens 14
4. REFLEXAO SOBRE O PROCESSO DA AVALIACAO DE APRENDIZAGEM.................. 15
4.1, Avaliagao dIAZNOSTICA .eeveerveerirriirieesieesieestestestesreebeesteesteesteesseeesseebeesseesssesasesnsesnseensesnseesses 15
4.2, Avaliagao FOIMALIVA ....cuueeicieiiiiieccieecciee ettt e eite e s te e e rte e e st e e sbeeesabeesbeeeabaeesabaeesaeesnseesseeesarenans 15
4.3, AVAlIACA0 SUMALIVA ..eeevrierieriitieesieeeteeestteesiteeesteeeesteesssesesseeesseeesssesssessaseessssessnsesessesssseeessessns 16
4.4, APTECIAGAD CTTLICA 1uviivriirietieiieieeteesteete et esteetaesereesbessbeesbeasseesseesseesseasseessessaesssessseassessseessennens 16
5. REFLEXAO SOBRE AS APRENDIZAGENS CONSTRUIDAS .......ccccooovvrieeerererereeeinnnn, 18
SECCAO IIL ..ottt ves et a e s st e s s s s s as s s s st essssesesassesssssassnsesessssssanassesnansans 21
CONCLUSAOD ...ttt st sae s st s s st es s s et ssssss s s et s s sss s setesassessassasnsssans 21
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ......ooviviiieeeeeeeeeeeeeveeesss e ses s ses s essasssssssssssssssssassssssssassssssneas 22
ANEXOS E APENDICES .....couovueieieieicieeiecteeseeseseesee s sesas s ses s ses s esassassassassassassesssssas 24
APENDICE A ..ot es ettt s s s s s s saesaesassassassanes 24
APENDICE B ..ottt es st s st sasaes s sss s s sssssasssssassassassanes 25
APENDICE C ..ottt ses st e e esssssassessasss e s ssssssss s s s ss s s s e s ssansasessssssesssssssesssnsanes 27
ANEXO Dottt st se e s s sas s s st en s s ssen s s s asssssssessassansassanes 31
ANEXO C oot ses s ses st ae s a s s s e s s s sas s e sas s s st es s s s s s s s enaesaesaesassansansanes 32
ANEXO €..ovovoveeeeeeeeeeeee e see s es st s e s s s s e s ss st st es s s s s s s saesaesa s e s s sansanes 35



INTRODUCAO

O presente trabalho integra-se como requisito para de grau de conclusdo de Graduacido em
Ensino de Portugués pela Universidade Eduardo Mondlane. Assim, destaca-se a implantagao
do portefolio como o instrumento para a compilacdo dos trabalhos desenvolvidos pelos
estudantes durante o periodo de estagio supervisionado. Este instrumento ¢ apontado por
Tardif (2008) como um recurso interessante para avaliar as experiéncias educativas e estimular
no estudante a capacidade critica e reflexiva, para além de oferecer acompanhamento dos seus

avangos e recuos no seu processo de aprendizagem.

Segundo Bernardes e Miranda (2003), o Portefolio de aprendizagem pode ser visto como a
colecgdo significativa dos trabalhos do aprendente, ilustrando os seus esforcos e uma estratégia
de aprendizagem e de avaliagdo sumativa e formativa do estudante, em que, sob orienta¢dao do
professor supervisor, realiza a elaboracdo de produgdes consideradas pertinentes, e este vai
avaliando processualmente o que o estudante constréi. Assim, podemos concluir que o
portefolio de aprendizagem representa um instrumento extremamente impactante no processo
de aprendizagem do estudante, visto que o permite a anotagdo de informacdes e reflexdes acerca
do que foi vivenciado no campo de estagio, suscitando a pesquisa e o estudante constitui o
principal responsavel pelo processo de aprendizagem. A pratica pedagogica constitui a fase
inicial da formag¢ao docente e desempenha o papel essencial para que o professor estagiario, ja
provido de conhecimentos teoricos, construa aos poucos a pratica docente, construa a
competéncia de actuar na sala de aulas. Por outro lado, ajuda na busca de novas metodologias
de ensino que possam apoiar o processo de ensino e aprendizagem e na melhoria da qualidade
da educacdo. O trabalho esta dividido em cinco secc¢des, em que a segunda sec¢ao € constituida
por cinco subseccdes, onde: a primeira sec¢ao aborda questdes referentes a estrutura fisica da
escola e as condicdes da sala de aulas. Neste ponto, buscamos estabelecer a relagdo entre essas
condigdes e as suas implicacdes no Processo de Ensino e Aprendizagem. A segunda, debrugar-
nos-emos sobre a planificagdo no processo de PEA. Nesta fase, procuramos demonstrar a
importancia desta pratica, com um maior enfoque para o plano diario de aulas. A mediacdo da
lingua ¢ desenvolvida na terceira sec¢do do trabalho, onde, através das fragilidades detectadas
nos alunos, elaboramos estratégias centradas no aluno para melhorar questdo ortograficas dos
mesmos. A quarta seccdo aborda sobre a avaliacdo da aprendizagem, na qual enfatizamos a
integragao das trés modalidades para uma melhor avaliagdo das aprendizagens dos alunos. Por

fim, a seccdo sobre as aprendizagens adquiridas durante o estagio supervisionado.



SECCAO II: REFLEXOES SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS

1. REFLEXAO SOBRE A ESCOLA: IMPACTOS DAS CONDICOES
DA ESCOLA E DA SALA DE AULAS NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

A escola € o espaco socialmente construido que procura desenvolver competéncias cognitivas
e intelectuais nos alunos, visando transforma-los em individuos capazes de contribuir na
comunidade em que estdo inseridos. Libaneo (2015) refere que a escola € o principal espago
educacional de transmissdo de conhecimentos, objectivando educar os alunos ndo s6 para as
competéncias cognitivas, mas também para suas vidas, transmitindo valores € comportamentos

socialmente aceites.

Na presente sec¢ao do trabalho, procuramos reflectir sobre esse espago educacional, tomando
como base a escola onde decorreu o nosso estagio supervisionado. Importa salientar que as
nossas praticas pedagdgicas, inseridas na conclusdo do curso de Ensino de Portugués, foram
realizadas numa das escolas da Cidade de Maputo, a Escola Secundaria Unidade 2, situada no
Bairro de Nsalene, Distrito KaMubukwana. As praticas pedagdgicas aqui referenciadas foram

realizadas no periodo de trés meses'

, com uma proposta que consistiu em problematizar as
variadas situagdes que envolvem as condi¢des gerais da estrutura da escola, da sala de aula, e

demais condigdes do entorno escolar.

Neste sentido, buscamos observar as condi¢des da escola e da sala de aula, procurando
estabelecer a relacdo entre essas condicdes e suas implicagdes no Processo de Ensino e
Aprendizagem (PEA). As nossas praticas pedagogicas foram desenvolvidas na sala 17, da 10?
classe, no periodo da tarde, tendo suscitado algumas inquietagdes, nomeadamente: (i) Em que
medida a localizagdo da escola influencia no PEA? (ii) Como ¢ que sdo as condi¢des da sala de
aula e até que ponto influenciam no PEA? iii) Como o niimero de alunos por turma pode

influenciar no PEA?

1.1. Localizacio da Escola

A localizacao da Escola Secundaria Unidade 2 e o seu entorno sdo aspectos a serem observados,
visto que podem oferecer implicagdes favoraveis ou ndo para o PEA. A escola situa-se entorno

de residéncias, estabelecimentos comerciais e a beira da estrada nacional numero 1 (EN1). A

1Vide anexos a e b.



estrada em questdo apresenta quatro faixas de rodagem, bastante movimentadas e, oferece

perigo para os alunos pois, muitos deles atravessam a estrada para ir a escola.

Para além do perigo, a sua proximidade a estrada nao constitui uma vantagem, pois a escola
esta exposta ao barulho causado pelos carros. exemplos claros disso sdo as salas 11,12,13,17,18

e 19, que estdo mais expostas a essa situagao.

Buffa e Pinto (2002), reflectindo sobre os impactos das infra-estruturas escolares no PEA
apontam que, a ma localizagdo, a grande exposi¢ao ao barulho e a proximidade a estrada
contribui negativamente para o desempenho escolar dos alunos. O defendido pelos autores foi
observado no nosso campo de estagio, posto que aquele problema fomenta mau comportamento
por parte dos alunos, servindo-lhes de gatilho para indisciplina e comentarios irrelevantes ao
conteudo abordado na sala de aula. Para além do mau comportamento por parte dos alunos, o
barulho oferece perdas de tempo desnecessarias resultante das pausas para recuperar o siléncio,

0 que culminava no ndo cumprimento dos objectivos tragados para aquela aula.

Em suma, podemos referir que a localizagdo da Escola Secundaria Unidade 2 desfavorece a
conducao do PEA e, por consequéncia, contribui para o mau rendimento escolar dos alunos,

afectando o tempo de ministragdo dos contetdos e a concentragao dos estudantes.
1.2. Condigoes da sala de aula

A sala de aulas ¢ muito mais do que um espacgo fisico. Deve ter condi¢des agradaveis para
garantir a eficacia do ensino-aprendizagem. Dessa forma, a sua organiza¢do constitui um
elemento que condiciona ou favorece a aprendizagem dos alunos. Logo, ndo pode ser tratada

de forma superficial.

Neste caso, no que diz respeito a organizagao da sala, destacaremos a disposi¢do das carteiras
e do quadro. As carteiras estdo dispostas em filas e os alunos sentam-se dois a dois, uns atras
dos outros, voltados para o quadro. Assim sendo, h4 algumas dificuldades para conseguirem se
olhar, excepto o colega de carteira. Esse cenario € limitante, pois nao flexibiliza o trabalho para
todo tipo de aulas. Entretanto, era mais valioso quando se tratava de uma aula expositiva, na
introdu¢do da nova matéria ou para uma aula de consolidagdo, na qual os alunos devem estar

em constante concentragdo para o quadro e para a professora.

Nas aulas em grupo e nas produgdes escritas, enfrentamos dificuldades. Houve perda de tempo
para agrupar as carteiras, porque as mesmas sao muito pesadas, dificultando a flexibilidade na
sua movimenta¢do. Conseguida a reestruturagdo das carteiras, o quadro ndo constituia o centro
e a professora podia circular e, o mais importante ¢ que a aprendizagem era construida por eles

proprios a partir das suas discussdes e com acompanhamento da professora. Acrescenta-se que
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esta organizagdo permitia a proximidade professora-aluno, visto que a demonstragao das tarefas
era feita de perto. Ademais, este método proporcionou a aceitagao de diferentes tipos de alunos,
pois eram constituidos por alunos de baixo, médio e alto desempenho. Isso, por sua vez,
desenvolveu um espirito cooperativo entre os membros do grupo, em que, de forma individual

cada aluno era responsavel pelo sucesso dos outros elementos do grupo.

A organizagao do espago fisico estd intimamente ligada as condigdes do ambiente. Autor como
Pilleti (2004) aponta que, no minimo, um ambiente adequado para o ensino -aprendizagem deve
ser organizado (carteiras, quadro preto), arejado, com uma combina¢do de luz natural e
artificial, uma temperatura amena e recursos didacticos. No entanto, estivemos envolvidos em
um ambiente pouco atractivo para aprendizagem, considerando que a sala contemplava a maior
parte das janelas quebradas, o que condiciona uma temperatura agravdvel. Em dias de
precipitagdo, frio ou ventania, o PEA tornava-se penoso, obrigando os alunos a aglomerarem-
se em um lugar estratégico ou alguns optavam por faltar. E, nesses dias, forcosamente
assumiamos que o conteudo planificado para aquela aula deveria ser revisto com um pouco

mais de profundidade na aula seguinte, facto que comprometia a planificagao.

A sala de aula tinha um quadro negro e carteiras, mas nao possuia livros didacticos nem material
de apoio a aprendizagem, indo em contramao do defendido por Pilleti (2004) e Libaneo (2006).
Os autores corroboram a opinido de que os recursos didacticos sdo componentes do ambiente
favoravel para o processo de aprendizagem dos alunos, no contexto da sala de aula. Esta lacuna
dificultou bastante as nossas actividades, porque era nossa inteira responsabilidade fornecer as
fichas de apoio. Porém, os alunos mostravam-se relutantes na aquisi¢cao das fichas fornecidas,
sob o argumento de falta de valores monetarios. Chegados até aqui, podemos afirmar que a
aprendizagem nao pode ocorrer de forma eficaz em um ambiente extremamente quente ou frio,
com constantes ruidos externos e sem material didactico. Por mais que o professor se esforce
em observar diferentes estratégias de ensino, o processo de aprendizagem ¢ directamente

confrontado pelas condi¢des oferecidas pelo ambiente da sala de aula.

1.3. Numero de alunos

O numero de frequéncia de alunos numa sala de aula também constitui um elemento de
organizagdo da sala. Segundo o Regulamento de Funcionamento e Organizagdo das escolas
secundarias mogambicanas, o numero de frequéncia de alunos por sala deve ser no maximo de
50 alunos. A Escola Secundaria Unidade 2 tinha na maioria das salas uma frequéncia de 45 a

50 alunos por turma. Em particular, a sala onde realizamos as praticas pedagogicas, 10* classe,



turma 10, apresentava um total de 51 alunos inscritos, dos quais 9 transferidos, tendo ficado

com um remanescente de 42 alunos.

Chousa (2012) defende que um numero reduzido de alunos por sala minimiza as distracgdes.
Por sua vez, Azcue (2012), acrescenta que, uma sala de aulas com um nimero reduzido, da ao
professor mais tempo para se dedicar a cada aluno, ou seja, o professor tem mais tempo para
trabalhar com os alunos tendo em conta as suas caracteristicas pessoais. Desta feita, esta
disposi¢do da turma tornou o processo de ensino flexivel, porque possibilitou-nos notar as
dificuldades dos alunos e agrupa-los atendendo as suas necessidades individuais. Além disso,
a turma mostrou-se mais interactiva. Essa interac¢do era visivel no ambito da resolugdo de
tarefas e respostas no contexto sala da aula, situacdo que nao se verificou no ambito das
avaliagdes. Dai surge uma nova inquietagdo: Serd que o nimero reduzido de alunos garante a

eficacia da aprendizagem?

Pudemos observar e perceber que o numero reduzido de alunos nao pode ser tratado de forma
isolada como aspecto que garante a aprendizagem dos alunos. Este facto deve estar, no minimo,
associado a organizacdo e um bom ambiente da sala de aula. Pois, por mais que os alunos
estejam em um numero reduzido, facilitando que a professora consiga ter dominio da turma e
conhecé-los melhor, a aprendizagem dos alunos também depende do ambiente em que estdo

envolvidos.

Em sintese, a escola tem um papel importante na educag@o e preparagdo dos alunos para uma
aprendizagem ao longo das suas vidas. Assim, € crucial que neste local haja elementos de
qualidade que influenciem directamente no processo da aprendizagem dos alunos. Infra-
estruturas escolares devem estar em locais que menos oferecem menos perigo para os alunos e
também devem observar um ambiente silencioso, iluminado, com material adequado e
confortavel para os alunos e todos os intervenientes do PEA. A forma como sdo dispostas as
carteiras € o quadro ¢ de tamanha relevancia no processo da aprendizagem. Carteiras nao
flexiveis para a movimentacao condicionam o tempo da leccionagdo, principalmente para o
inicio das aulas. Uma sala de aula que permite a reestruturacdo das carteiras proporciona mais
dindmica para o ensino- aprendizagem. A luz do exemplo, o agrupamento das carteiras garante

uma aprendizagem cooperativa entre os alunos e aluno-professor.

Salas de aulas ndo preparadas influenciam no comportamento e no desempenho dos alunos.
Salas com numero reduzido facilitam o professor, ajudando a manter dominio da turma, mas

ndo ajudam na facilitagdo da aquisi¢do da aprendizagem por parte dos alunos. Isto para referir



que, apesar das turmas apresentarem um nimero reduzido, sao necessarios mais elementos que

possam garantir uma aprendizagem com sucesso.
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2. REFLEXAO SOBRE O PROCESSO DA PLANIFICACAO DO PEA

Planificar constitui uma pratica predominante em todas as actividades do ser humano. O
Ensino Secundario Geral em Mogambique ¢ planificado atendendo, primeiro, o Programa e o
plano analitico, que apresentam orientacdes educacionais para cada disciplina de cada nivel
escolar (primario e secundario); segundo, ao plano quinzenal, que constitui a planificagdo de
conteudos programaticos de uma unidade temdtica por um grupo de disciplinas. E, por fim, o
plano diario de aula, que ¢ da responsabilidade exclusiva do professor, mas cuja actuacao

respeita as recomendagdes dos planos de ensino (analitico e quinzenal).

Ao longo das praticas pedagogicas, estivemos envolvidos no processo de planificagao
quinzenal®.. O grupo de disciplina de portugués reunia-se para a planificacdo da unidade
tematica da quinzena seguinte, que consistia na reproducdo dos planos analiticos. Estes
instrumentos que Zebalza (2002) citado por Moreira (2004), designa de mediadores de
planificagdo, oferecem esbogos da programagao de ensino e constituem o ponto de partida para

a ac¢ao docente, de tal modo que a sua presencga ou uso mostrou-se indispensavel.

A nossa reflexdo debrugar-se-4 sobre o plano diario de aulas®, visto que foi nesta fase em que
colocamos em pratica o que previamente foi definido nos planos de ensino. Neste sentido,
buscamos analisar a sua importancia, as dificuldades enfrentadas e as possiveis solugdes

desenvolvidas.

Sendo professores estagiarios € menos experientes, conseguir ter um maximo controle da turma
representava a nossa maior preocupagdo. A planificacdo tornava o nosso trabalho mais seguro,
pois ja estavam estabelecidas as directrizes da aula. Por exemplo, ao longo do plano, definimos
o que pedir ao aluno e, neste sentido, ja era possivel prever as suas acgoes a cada etapa da aula,

e evitando possiveis imprevistos.

Outro aspecto que reflecte a importancia da planificacdo ¢ eficacia do ensino, pelo que ja
traduziamos no plano o conteudo, a metodologia, o tempo a ser despendido e os recursos, mas,
principalmente, garantiamos traduzir de forma clara os objectivos da aula. Ou seja, era possivel
clarificar aos alunos o que estava sendo feito e para que finalidade. Esta vantagem da
planificagdo € referida por Piletti (2004), que acredita ser importante integrar os alunos no PEA

para que nao se tornem meros expectadores.

Em suma, a experiéncia de planificar revelou-se de extrema importancia, pois € a "chave para

a supressao da maior parte dos problemas de gestio da sala de aula” (Arends, 2008) Entretanto,

2 Vide apéndice A
3 Vide apéndice B
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durante o processo, fomos confrontados com algumas dificuldades que condicionaram
directamente a planificacdo no contexto sala de aulas, nomeadamente: 1) a gestdo do tempo e

i1) uso rigido do plano de aula.
2.1. Gestao do tempo

Na planificacao, o tempo constitui um recurso bastante importante. Richards & Lockart (2007),
citado por Casimiro (2019), referem que o tempo previsto para cada fungao didactica constitui
um elemento importante que os professores devem observar durante a planificacdo ou quando

estiverem a ensinar.

Sendo professores iniciantes, a gestdo do tempo mostrou-se um grande desafio e de dificil
controle. Observamos muitas dificuldades em harmonizar o tempo planificado com o tempo
real na sala de aula. O desperdicio de tempo estava associado a indisciplina, atrasos na transi¢ao
de uma actividade para outra (por parte dos alunos) e a mé utilizagdo do quadro preto e de meios

ineficazes para a mediacdo do conhecimento (por parte da professora).

E importante salientar que, a supervisao e as reunides de reflexdo com o professor titular
ajudaram bastante a superar essas lacunas. O professor titular observava as aulas e direccionava

o seu feedback sobre qual forma eficaz usar para gerir o tempo.

O primeiro aspecto que comprometia a planificag¢do era a indisciplina dos alunos nos primeiros
minutos das aulas. Esta situagado reflectia na perda de pelo menos 2minutos da aula na tentativa
de manter o controle da turma. Como medida, sugerida também por Jesus (2008), alteramos a
disposi¢cdo da turma, onde os mais faladores eram colocados ao lado dos mais exemplares ou

nas primeiras carteiras; isto evitava interrupgdes e construia a proximidade professora-aluno.

O quadro preto ¢ um dos recursos imprescindiveis na actuagao docente (Arends, 2008), e o seu
uso deve ser também feito de forma adequada. O uso inadequado do quadro preto constituiu
uma barreira para o cumprimento da planificagdo. As dificuldades consistiam na dificil
legibilidade e visibilidade do contetido escrito, o que gerava confusdo nos alunos, deixando-os
agitados, atitudes que culminavam na distrac¢do e desaten¢do dos mesmos. O tempo mostrou-
se aliado para contornar a situagdo, visto que cada aula representava mais um dia de treinamento

e experiéncia.

Outro aspecto diz respeito aos atrasos na transi¢do de uma actividade para outra. Por exemplo,
depois da mediacdo e assimilagdo os alunos devem passar o conteudo escrito no quadro para o
seu caderno. E importante considerar que uns escrevem mais rapidos que outros; no entanto,
alguns aproveitam a oportunidade para conversar. Uma actividade que poderia, em média,

ocupar 3minutos, os alunos faziam em 10Ominutos. Para contornar a situagdo, passamos a



estipular os minutos a serem despendidos nessa actividade ou, forgcosamente, apagar o quadro
e aconselhar aos atrasados a copiar a matéria dos colegas. Tal como refere Mackenzie (2006),
citado por Casimiro (2019), nao se deve sacrificar actividades importantes quando os alunos

comegam a divagar.

No que diz respeito a instru¢do, comprometemos a planificagdo devido as dificuldades na
demonstracdo do contetido; desperdicamos muito tempo com a explicagdo, € isso ndo
dinamizava as aulas nem garantia a aprendizagem. Esta situacao ¢ argumentada por Mackenzie
(2006), citado por Casimiro (2019), referindo que os alunos t€ém pouco tempo de concentragao,
pelo que, em actividades de longa duracao, ficam desinteressados e desmotivados. Com a ajuda
do professor titular, aprendemos que, mais do que saber explicar, ¢ mais valioso saber
demonstrar. Aprendemos que as func¢des didacticas nao ocorrem de forma linear; ou por outra,
as fungoes didacticas podem entrecruzar-se. Enquanto, em dado momento, realizdvamos uma

funcdo didactica predominante, nela integrava elementos de outras fun¢des didacticas.

As dificuldades acima referidas traduziam-se no ndao cumprimento dos objectivos da aula,
especificamente, em aulas de 45minutos, em que os exercicios de aplicagao nao eram realizados

na sala de aulas, mas traduzidos como TPC.
2.2. Uso rigido do plano

Como principiantes na actividade docente, a planificacdo apresentou algumas limitagdes visto
que, a nossa inexperiéncia traduzia-se no seu uso de forma rigida. Zabalza (2002), citado por
Moreira (2004), refere que esse comportamento ¢ tipico dos professores iniciantes, pois estes
sentem- se mais seguros usando os planos de aula, muitas vezes muito detalhados. Bortoni
(2003) aponta que um ponto ligado ao uso rigido do plano estd relacionado com
comprometimento excessivo com os programas escolares, levando ao esquecimento de algumas

etapas da aprendizagem, como a comunicacao interactiva.

O uso rigido do plano de aulas bloqueou a interac¢ao professora-aluno, tornando nossas aulas
monotonas, sem espontaneidade e, consequentemente, desmotivando os alunos. O didlogo
constitui um dos instrumentos fundamentais para preencher essa lacuna. Tal como refere
Libaneo (2006), o professor ndo ¢ um transmissor de informagdes ou aquele que faz perguntas
e os alunos respondem; mas ¢ responsavel por cuidar e prestar atengdo nos alunos para que se

sintam seguros e confiantes para expressar suas opinioes durante as aulas.

Neste sentido, aprendemos que um plano serve como um guia orientador que nos conduz a
aprendizagem dos alunos, sendo propenso a modificagdes. Alem disso, alterar a metodologia

no plano, os meios, acrescentar mais tempo para trabalhar os conhecimentos prévios dos alunos
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ou diminuir o tempo nos exercicios de consolida¢ao ndo significa o ndo cumprimento do plano,
mas sim que estamos trabalhando tendo em conta as reais necessidades dos alunos e garantindo

a sua aprendizagem.

Em sintese, destaca-se que planificar ajuda na concretizagdo de qualquer actividade. Na
actividade docente, auxilia na gestdo da turma, evitando imprevistos disciplinares. Os planos

de ensino direccionam o processo educativo, estabelecendo os contetidos a serem abordados.

O plano diario de aulas constitui uma das tarefas mais importantes na actividade docente, que
orienta o professor sobre os melhores caminhos de ensino, com o objectivo final de garantir a
aprendizagem dos alunos. No entanto, alguns aspectos, como o tempo, podem condiciona-lo.
Constatamos que aulas sem quebras de tempo podem ajudar de forma positiva o PEA, pois
traduzem calma da parte da professora e, assim, direcciona melhor o ensino e garantem que
alunos completem os trabalhos na sala de aula em vez de leva-los para casa. Seguir
detalhadamente o plano, ao contrario do que pensavamos, ndo garante o bom desempenho do

professor. Este necessita optar por aulas com enfoque em uma comunica¢ao mais interactiva.
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3. REFLEXAO SOBRE A MEDIACAO DA APRENDIZAGEM DA
LINGUA

A partir dos anos 80, o aluno passou a constituir o centro na nova abordagem. A abordagem
construtivista de Piaget permitiu que o aluno nao fosse mais visto como um ser passivo, receptor
da informacao transmitida pelo professor. Pelo contrario, segundo Matias (2011), este, com
base nos seus conhecimentos prévios sobre o mundo, associado ao que vai estudando,
transforma a nova informacao tornando-se assim um participante activo na aquisicdo da sua

aprendizagem.

Nesta concepc¢ao, fica também para trds a ideia de que o professor como o Unico detentor de
conhecimento, passando a ser o mediador, o orientador, o facilitador que procura oferecer
situagoes que desenvolvem as potencialidades do aluno. A esse respeito, Pilleti (2004) defende
que a Mediagdo ¢ accdo concreta em que o professor orienta o processo da aprendizagem,
transmite os contetidos e envolve o didlogo, tendo como alicerces fundamentais os recursos

didacticos, os métodos e os fins a atingir.

Para o inicio das nossas praticas pedagdgicas, passamos primeiro por uma semana de
observagao directa das aulas, que serviu para o professor titular nos apresentar a turma,
demonstrar a sua organizagdo ¢ como efectua a condugdo das aulas. Permitiu também que
observassemos a proposta de ensino do professor titular. Em que o registro de apontamentos, a

leitura e interpretacao de textos, producdo de frases constituiram as actividades dominantes.

Na semana seguinte, realizamos uma avaliacdo diagndstica que consistiu em verificar registos
ja existentes no caderno didrio dos alunos, na qual pudemos constatar que esses apontamentos,
por exemplo, apresentavam graves problemas a nivel da ortografia (acentuagao, translineacao,
mau uso da letra maitiscula e minuscula) e pontuagdo. Discutindo esses problemas, Timbane e
Ueca (2019) referem que os professores de Portugués do Ensino Secundéario mogambicano dao
pouco privilégio ao ensino da escrita. No caso dos apontamentos, ndo sdo observados € nem
corrigidos pelo professor; ou seja, os alunos escrevem mal em seus cadernos e, com a falta de
retorno por parte do professor, vao se familiarizando com os erros, errando cada vez mais.

Razao pela qual decidimos dar mais enfoque para ao aprimoramento o desta competéncia.

Assim, queremos, nesta fase da reflexdo, apresentar propostas de actividades desenvolvidas
durante o nosso Processo de Ensino (PE). Essas actividades visavam desenvolver
essencialmente a producdo escrita no contexto da sala de aulas; ajudar os alunos a ganhar
consciéncia das suas dificuldades na escrita ao nivel da ortografia (acentuagao, translineacao e

mau uso de letra maitiscula e mintiscula) e pontuagdo, a fim de ultrapassa-las.
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3.1. Producio escrita

Os manuais traziam temas transversais, que consistiam em debater sobre algum tema relevante
da sociedade, a fim de treinar a competéncia comunicativa. E no fim de cada debate, os alunos

deviam elaborar e apresentar um texto acerca do mesmo tema.

Estes temas serviram para aprimorar as fragilidades da escrita acima destacadas. Além disso,
promoveram aulas mais dinadmicas, nas quais as discussdes em grupo, sob orientacdo da
professora, tornaram os alunos mais motivados para a aprendizagem. Para tal, buscamos a

estratégia de ensino baseado em tarefas e com foco na forma.

A escolha da estratégia de ensino baseado na tarefa surge porque, nas tarefas de escrita os alunos
concentram-se, principalmente, no sentido ao invés da forma Nunan (1989) citado por Pinto
(2020), o que os aproxima da sua realidade. Mas também pretendiamos chamar atenc¢ao dos
alunos para as formas da lingua que surgem de forma espontanea em actividade com foco no

significado.
Assim, a tarefa consistiu em:

Pré-tarefa: Criagdo de grupos (5/6 membros), escolha de um tema transversal do seu interesse;
escolha do género textual; cada membro do grupo responsavel pela pesquisa do tema e anotar
em seu caderno diario. Salientar que o tema foi sobre “abuso sexual “e o género textual que
melhor se adequou foi o texto expositivo- argumentativo. Tomando em consideragdo a sua
fun¢do social, que ¢ persuadir o leitor para mudanga de opinido, mostrou -se pertinente para

que os alunos aprendessem ouvir, explicar, e defender as suas ideias.

Tarefa: Troca de ideias sobre o contetido (professora e a turma); elaboracao do texto; troca de

textos entre grupos para a leitura, debates e identificagdo dos erros ortograficos.

Pos-tarefa (forma): Assinalar os erros ortograficos e regras de pontuacao (pela professora), em

conjunto trabalhar os problemas detectados e, por fim, fazer a avaliagao.

Para a realizagdo destas actividades, tentamos instituir uma rotina, em que duas das quatro aulas
planificadas para cada unidade tematica eram dedicadas a escrita. Ou seja, a 3* e 4* aula da

semana eram dedicadas 4 planificagdo e 4 textualizagdo; e para 4 revisdo, respectivamente.

J& com os grupos formados e feita alteracdo da disposi¢do da turma (carteiras agrupadas),
demos inicio a nossa primeira actividade no dia 6* de Setembro 2024. Esteve planificado para
esta aula a troca de ideias sobre o conteudo a ser escrito, visto que cada elemento do grupo ja

teria sido anteriormente orientado para a pesquisa sobre o tema. Durante este processo,

4 Vide anexo ¢
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desempenhamos o papel de orientadores para sanar possiveis dividas sobre a tarefa. Segundo
Kohonen, (1992) citado por Pinto (2011), os trabalhos em grupo oferecem grandes vantagens
pois possibilitam que a contribuicao de cada membro ajude a obter melhores resultados, visto

que todos tém um objectivo em comum.

Feita a escrita, houve troca de textos entre os grupos para a posterior leitura. Esta leitura tinha
o objectivo central de partilhar o conteudo escrito com toda a turma. Isso também serviu de
gatilho para despertar opinides entre os alunos. Esta constitui uma das vantagens do ensino
baseado em tarefas, tal como refere Cassany (2009) citado por Pinto (2020, p.181) que os alunos
falam e justificam sobre o que escrevem, abrindo assim espago para a participacao da turma e
da professora, com vista a ajudar a desenvolver a sua tarefa de escrita. Acrescenta-se a isso, que
iamos também de acordo com as pretensdes do Plano Curricular do Ensino Secundario (2022),
em que os temas transversais visam permitir que o aluno ganhe habilidades para intervir sobre
assuntos importantes da sociedade. Depois das leituras e discussoes, recolhemos os trabalhos

para posterior andlise linguistica.

Como foi referido anteriormente, que a estratégia de ensino baseado em tarefas centra-se no
significado e os alunos sdo livres para escrever, sem se importar com questoes ortograficas,
tempos ou modos verbais, etc. Entretanto, estas escritas serviram-nos de pretexto para trabalhar
as fragilidades dos alunos a nivel da escrita. Deste modo, na terceira aula, dia 13 do mesmo
més, demos inicio a fase da pds-tarefa em que os textos foram devolvidos aos alunos com os
erros assinalados’®. Para além de assinalar o erro, apresentamos o tipo de erro que devia ser

corrigido (feedback correctivo indirecto).

Desta forma, revemos os textos em conjunto (grupos e professora) e estudamos as formas
correctas dos erros dominantes. Na aula seguinte, os grupos iniciaram com o processo da
reescrita dos textos a nivel da ortografia, sob orientacdo da professora. E importante salientar

que, apesar de estarem dispostos em grupos a reescrita era feita individualmente.

Ja na quinta aula, no dia 18. 09. 2024, fizemos o retorno da reescrita e sua avaliacdo na qual
pudemos observar mudangas de comportamento significativas®. Ainda nesta data, tentdmos
observar e trabalhar algumas regras de pontuacdo partindo dos erros detectados nos ultimos
textos. Infelizmente, ndo conseguimos continuar com este tipo de actividades, porque o més de
outubro teve varias interrupgdes (feriados e manifestagdes), € o tempo no ensino €

cronometrado. A nossa ultima aula desse género foi no dia 27, onde tentamos, em conjunto,

3 Vide anexo d
¢ Vide anexoe e f
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fazer uma revisdo sobre a estrutura do texto expositivo-argumentativo, atendendo os textos dos

alunos.

3.2. Apreciagao critica

A mediagdo representa um dos momentos fulcrais no PEA, na qual revela a importancia de um
enfoque construtivista, onde o aluno se torna o protagonista do seu processo de aprendizagem,

e o professor actua como mediador.

Nesta Optica, trabalhar as fragilidades dos alunos dialogando com a teoria construtivista com
uma abordagem de ensino da lingua baseado em tarefas mostrou-se fundamental para a
evolucdo do aluno. Além disso, a implementacdo de uma abordagem baseada em tarefas ndo
apenas promove uma escrita mais consciente e significativa, mas também estimula a motiva¢ao

e o envolvimento dos alunos por meio da discussdo e da colaboragao.

Através das actividades propostas, foi possivel notar uma evolugdo nas competéncias
linguisticas dos alunos, destacando-se a importancia do feedback correctivo e da reescrita como
ferramentas essenciais para a melhoria da producao escrita. Embora as interrupgdes tenham
limitado a continuidade das préticas, os resultados ja alcan¢ados evidenciam que, a0 promover
um ambiente de aprendizagem activo e participativo, ¢ possivel ndo apenas melhorar a
proficiéncia linguistica, mas também preparar os alunos para se tornarem participantes criticos
em assuntos pertinentes da sociedade. Assim, acreditamos que a escrita, sendo uma forma de
comunicagdo, desempenha um papel preponderante para a formacgao de cidadaos participativos,

criticos e responsaveis que passem principios e valores estruturantes na sociedade.
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4. REFLEXAO SOBRE O PROCESSO DA AVALIACAO DE
APRENDIZAGEM

Avaliar, no dia a dia, consiste em averiguar aquilo que foi feito e considerar o que pode ser feito
para manter ou melhorar o rumo de alguma coisa. No ambito escolar, a avaliagao constitui um
elemento fundamental no processo de ensino e aprendizagem, pois permite aferir, com base nos
objectivos pré-determinados, o grau de aprendizagem dos alunos no final de cada unidade
didactica, trimestre ou semestre (Ernesto, 2022). Por outro lado, também, possibilita ao
professor fazer uma autoavaliagdo sobre tudo o que conseguiu ensinar. Assim, a avaliagao
fornece orientagdes sobre como o professor deve conduzir e reorganizar o processo de ensino

e aprendizagem.

Durante o estagio supervisionado, procuramos executar esse processo atendendo os objectivos
definidos a nivel dos planos e sob orientacdo do regulamento que rege o processo de avaliagdes
do Ensino Secundario de Mogambique. Desta feita, realizamos as modalidades de avaliagao

previstas nesse regulamento, a saber: a Diagndstica, Formativa e Sumativa.
4.1. Avaliacao diagnéstica

Leitdo (2013) revela que a avaliagdo diagndstica permite ao professor organizar o processo de
aprendizagem dos alunos, descobrindo as suas fraquezas e potencialidades, além das
metodologias eficazes para leva-los de um estagio para o outro. Durante o processo de ensino-
aprendizagem, realizdvamos esta avaliagdo no inicio de cada unidade didactica, em que os
questionarios orais directos e os trabalhos de casa constituiam os instrumentos mais
privilegiados. Este processo consistiu em aferir os conhecimentos prévios que os alunos

possuiam para a aprendizagem da nova matéria.

A avaliacao diagnostica mostrou-se extremamente significativa também durante o processo de
ensino e aprendizagem. Por exemplo, nos casos de falhas na aprendizagem, ajudou na
identificagdo das causas do fracasso e, por conseguinte, possibilitou observar formas eficazes
para proceder. Em suma, aplicar esta avaliagio no PEA constitui uma etapa crucial porque

direccionou as etapas seguintes para o aprimoramento da aprendizagem.
4.2. Avaliacao formativa

A avaliagdo formativa ocorre durante o processo de ensino -aprendizagem e centra-se
principalmente nas actividades. Avaliar de forma formativa visa acompanhar progressivamente
o aluno, ajudar a desenvolver suas capacidades cognitivas e, acima de tudo, fornecer

informacdes sobre o seu desenvolvimento. Para Gongalves e Nascimento (2010), esta avaliagdo
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ajuda o professor no controle, regulacdo, reforgo, correcgdo, didlogo e apoio ao aluno na busca
de solugdes para os problemas e dificuldades que surgem durante o seu percurso de

aprendizagem.

Assim, através dos trabalhos para casa, ficha de exercicios, observacdo de cadernos, e
principalmente, as produgdes escritas, desenvolvemos estratégias de cardcter formativo que
melhor se ajustem as necessidades do aluno ou de um grupo de alunos, de modo a supera-las.
A luz de exemplo, temos as produgdes escritas desenvolvidas na reflexdo anterior (Secgdo 3),

que, de forma gradual, fomos corrigindo os desvios de lingua encontrados.
4.3. Avaliacdo sumativa

Segundo Haydt (2011), citado por Leitdo (2013), a avaliagdo sumativa tem como propdsito
atribuir nota ao aluno, ocorre no fim de uma unidade tematica, de um trimestre ou um ano
lectivo e tem a fungdo classificatoria. O Regulamento de Avaliagdes de Ensino secundario
(2022) reforga essa funcao classificatoria, referindo que o aluno deve ser avaliado quanto ao
seu desempenho, tendo em conta uma escala de classificagdo. Nesta Optica, concebemos 3
avaliagdes tal como recomenda o Regulamento das Avaliagdes do ensino Secundario: duas
Avaliagdes Continuas Sistematicas’ (ACS), no fim de uma unidade tematica, estas concebidas
por nos, e a Ultima, a Avaliagdo Trimestral, concebida ao nivel Distrital de Educagio® (Il

trimestre).

4.4. Apreciacao critica

Avaliagdo constitui diagnosticar e aferir até que nivel os objectivos desenhados foram
alcangados. Para além de aferir, avaliar implica também decidir, pelo que, depois de
diagnosticar, o professor deve decidir sobre melhores formas de proceder a fim de alcangar o
sucesso da aprendizagem dos alunos. Durante as praticas pedagogicas, fomos confrontados com
as modalidades da avaliacao, em que sdo tratadas de forma separada ou em que algumas sdo
excluidas no processo de ensino e aprendizagem. Acreditamos que apesar de ter fungdes
diferentes, as modalidades avaliativas ndo devem ser tratadas de forma isolada, mas sim devem
ser complementares. Percebemos que uma modalidade de avaliagdo leva a concretizagdo da
outra; isto €, € com a avaliagcdo diagndstica que detectdmos as lacunas e as potencialidades dos
alunos. Assim, damos inicio a avaliagdo formativa desenhando as estratégias para melhorar o

quadro inicial do aluno e, por fim, a avaliacdo formativa prepara o aluno para avaliacdo

7 Vide apéndice C e D
8 Vide anexo g
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sumativa controlando e corrigindo as dificuldades encontradas durante o processo de

aprendizagem.

Percebemos também, durante a nossa estadia no campo de estagio supervisionado, que
avaliacdo sumativa representa o unico meio de mensuragdo da aprendizagem dos alunos. Por
causa disto, enfrentamos dificuldades para desenvolver actividades de caracter formativo e
diagnostico, pelo que os alunos desvalorizam toda ac¢do que ndo vale “nota”. Os alunos
mostravam-se relutantes para a realizagao dos trabalhos de casa, no inicio das aulas era comum
observar alunos transcrevendo para os seus cadernos didrios os trabalhos dos colegas, ou ainda
a ndo aquisicdo das fichas de exercicios. Isso e muito mais condicionava uma melhor avaliagdo

e direccionamento da aprendizagem.

Em meio de dificuldades, tentamos dar mais enfoque as avaliacdes formativas e diagndsticas
porque, de acordo com Cristovao et al. (2017), estas ndo visam classificar o aluno segundo
critérios de memorizacdo e aproveitamento, mas buscam compreender as condigdes de sua
aprendizagem e de seu desenvolvimento. Acrescer a isto, Pilleti (2004) refere que avaliar ndo
deve ser tratado como um fim em si, mas um meio para verificar as mudancas de

comportamento, ou seja, tirar o aluno de um determinado ponto para outro.

Assim no terceiro trimestre, buscamos integrar as 3 modalidades de avaliagao durante o nosso
processo de ensino-aprendizagem. Como ja foi referido, o diagnostico foi feito a partir da
observagao dos cadernos didrios € questionarios orais directos, a avaliagdao formativa através da
producdo de textos e das respectivas reescritas, e das ACS’s. E a avaliagdo sumativa foi
observada ao nivel das ACS’s (fim da unidade tematica) e AT (fim do trimestre). Salientamos
que a ACS desempenhou a funcao hibrida, onde se fez o controlo da aprendizagem (avaliagdo
formativa) e a fun¢do sumativa para a classificacio de um todo conjunto de contetidos

lecionados durante cada unidade tematica.

Em suma, podemos afirmar que houve aprendizagem, pelo que os alunos apresentaram
mudanga de comportamento, no que concerne aos problemas ortograficos’, apesar de nio terem
alcangado as classificagdes maximas na escala de classifica¢do. Isso porque cada aluno tem o
seu ritmo de aprendizagem. Associado a isso, temos as condi¢cdes da escola e as atitudes

negativas dos alunos que influenciam negativamente a sua aprendizagem.

% Vide anexo h
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5. REFLEXAO SOBRE AS APRENDIZAGENS CONSTRUIDAS

O estagio Supervisionado faz parte das muitas disciplinas que integram qualquer curso com a
finalidade de formar professores. O estdgio supervisionado corresponde a etapa em que sao
colocadas em pratica todas as teorias educacionais passadas durante o processo de formacao na
Universidade. Além de fazer a ponte teoria-pratica, Pimenta e Lima (2006) afirmam que o
estagio ¢ importante para confrontar os futuros professores, dia ap6s dia, sobre a profissdo que

pretendem exercer.

O estagio proporcionou-nos a oportunidade de conhecer de perto a realidade escolar. Foi neste
local que vivenciamos um complexo de sentimentos e expectativas: inquietagdes, descobertas,

certezas, incertezas, desafios e alegrias da profissao.

Este estdgio permitiu-nos refletir sobre o papel do professor na vida dos alunos, onde pudemos
b

perceber que ser professor vai mais além de ensinar novas matérias; o professor também esta 1a

para apoiar, orientar e ser amigo/conselheiro dos alunos. Aprendemos que as atitudes do

professor na sala de aula determinam a relagdo professor -aluno. Se um professor entra na sala

de aulas com um "bom dia", passa e explica o contetudo planificado e sai, dificilmente construira

aproximacao emocional na sala de aula, fazendo com que os alunos ndo demonstrem interesse

pelas aulas.

Para além do bem-estar emocional dos alunos, aprendemos que o professor pode desenvolver
habilidades sociais, modelando comportamentos dos alunos, por exemplo, pode exercer o papel
de mae para acarinhar e abragar, mas também pode repreender, de psicologos para entender os
comportamentos particulares dos alunos e saber como posicionar-se para resolver os seus
conflitos e assim em diante. Portanto, o estagio representa para os futuros professores um

reflexo para enxergar o seu papel no ambiente escolar.

Outra aprendizagem que o estagio supervisionado ofereceu foi conhecer a importancia d
trabalho em equipe. Trabalhar em conjunto entre colegas estagiarios, professores titulares, a luz
de exemplo, na planificacio e reflexdo sobre as metodologias eficazes trouxe mais
aprimoramento no desempenho da profissdo. Tal como sugere Ferraz (2020), os futuros
professores para alcangar sucesso neste processo, devem refletir e dialogar em conjunto com os

demais intervenientes desse contexto.

Nao podiamos desenvolver esta reflexdo sem tocar na experiéncia da primeira vez que
assumimos o controle da turma. Foi uma de mistura de ansiedade e nervosismo. Este momento

demonstrou o quao dificil é tomar as rédeas de uma turma: primeiro, para atender as
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expectativas do professor titular e segundo, para manter o controle dos alunos indisciplinados

e desatentos as actividades.

Durante este processo, pudemos notar falta de interesse dos alunos pela aprendizagem.
Notamos que uma das razdes que contribuem para esse desinteresse estd ligada na maneira
como nos ensinamos, nas metodologias que trazemos na sala de aula. Percebemos que nem
sempre a culpa ¢ do aluno; faz parte da natureza do aluno nao gostar de estudar ou de ndo rever
a matéria. Aprendemos que, em parte, existe nossa participacao como professores nesse quadro.
O tempo e espago de estagio fizeram nos constatar que o aluno precisa estar em constante
motivagdo. Neste sentido, cabe ao professor buscar sempre por novas formas de motivar os seus
alunos para que tenham satisfagdo em ser ver alfabetizados e aprender coisas novas. Uma das
estratégias que o estagio ensinou foi a promocao de um ambiente participativo, de igualdade,
um ambiente de constantes negociagdes, mas, claro, ndés desempenhando o papel de lideres

orientadores e facilitadores desse processo.

Um desafio vivenciado nesse periodo de formagdo ¢ que, sendo estudantes ainda em formacao,
carregamos uma bagagem de saberes, novas concepgdes e teorias de ensino da lingua. Desta
forma, desenhamos o nosso ensino atendendo a esses conhecimentos. Porém, fomos limitados

pelos professores titulares sob a alegacao de inexperiéncia da nossa parte.

Por exemplo, durante a observagao, percebemos que o professor titular privilegia o ensino da
norma culta da gramética; no entanto o curto tempo no campo de estagio impossibilitou-nos de
opinar para uma mudang¢a de comportamento, para um ensino de caracter mais produtivo. Tanto
que, nos primeiros meses, tivemos que imitar a proposta de ensino do professor titular.
Portanto, acreditamos que ha necessidade de se fazer formagao continua dos professores, pois,
com o passar do tempo as coisas vao evoluindo e certas abordagens vao perdendo a eficacia.
E isso também possibilitard que o campo de estagio ndo constitua um lugar de imitagdes, em

que o estagiario tem a fun¢do de observar e reproduzir.

Em conclusao, o estadgio supervisionado emerge como uma etapa crucial na formacao dos
futuros professores, proporcionando uma valiosa oportunidade de vivenciar a realidade escolar
e refletir sobre o seu papel transformador. Ao confrontarmo-nos com a complexidade da relacao
professor-aluno, aprendemos que ensinar vai muito além de transmitir contetidos; ¢ também
sobre ser um orientador e um apoio emocional. Envolve apoiar, inspirar e criar um ambiente
propicio a aprendizagem, ao trabalho colaborativo e da adaptagdo as metodologias que motivem

os alunos.
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Por fim, ¢ essencial que, ao encerrarmos este ciclo de formagao, levemos connosco nao apenas
as experiéncias aprendidas, mas também um compromisso na busca de formas de inspirar e

motivar nossos alunos, fazendo da educagdo um espago de constante evolucao e transformagao.
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SECCAO III

CONCLUSAO

Concluimos que € com o estagio supervisionado que temos o primeiro contacto com a realidade
escolar e ¢ durante esse periodo que ¢é possivel aprender novas técnicas com os mais experientes

e também se habilitar a desenvolver as proprias.

Partindo para a conclusdo dos aspectos centrais deste trabalho, concluimos que as condi¢des da
escola e da sala de aulas revelam-se impactantes no processo de ensino e aprendizagem. Este
impacto diz respeito a grande interconexao existente entre o ambiente educacional e a eficacia
da aprendizagem dos alunos. Assim, abordar questoes ligadas a localizacdo, a organizagdo e o
numero de alunos por turma, espaco escolar que promova seguranga, conforto e um ambiente

propicio a concentracdo ¢ essencial para o sucesso da aprendizagem.

Além disso, ficou reafirmada durante o PEA a importancia da planificacdo, destacando a
implementa¢do de uma planificacdo flexivel e maleavel, considerando as necessidades dos

alunos. Assim, garantimos uma aprendizagem mais dindmica e significativa.

As praticas pedagogicas observadas e implementadas mostram claramente que a interac¢ao
activa entre professor e os alunos, mediada por uma abordagem centrada no aluno, potencializa
a construgdo do conhecimento. A adop¢ao de estratégias de ensino, como a producdo escrita
para mediacdo da aprendizagem da lingua, demonstrou que a participagdo e a colaboragdo dos
alunos sdo a chave para superar desafios e desenvolver de forma continua as competéncias

linguisticas dos alunos.

No que toca a avaliagdo destaca- se a integracdo das modalidades das avaliagdes. A avaliacao
integrada e continua surge como um elemento fulcral que ndo apenas classifica, mas também
orienta e enriquece o processo de ensino-aprendizagem. Desenvolver um ciclo de ensino e
aprendizagem em que o diagnostico, acompanhamento e avaliagdo final mostraram-se de
extrema significancia, pois proporciona um feedback construtivo e garante que intervenientes
do PEA possam progredir durante o seu percurso. Portanto, investir em melhores condigdes
estruturais, no fortalecimento da interaccdo dos intervenientes do PEA mostra-se
imprescindivel para transformar o cenério educacional, garantindo um futuro mais promissor
para os alunos. E,por fim, ao encerrar este ciclo de aprendizagem, fica evidente que o
compromisso com a melhoria continua ¢ a chave para transformar a sala de aula em um espago

dinamico onde a aprendizagem ¢ verdadeiramente valorizada.
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APENDICE B

ESCOLA SECUNDARIA UNIDADE 2
Professaru: Licia Bastolomew Manhigae
Disciplina: Portugués
Unidade tematica: Textos Multiesos: Expositivo-argumentative Data: 8- 07-2024
Tema:Virbos no participio passado
Orhjectivis especificos — o aluno deve ser capar de;
¥ Conjugar verbos no participio sepular ¢ imragular

25

10 Classe
Daragio: $3min

Tipe de aola: Introdstirig

| Tempo | Fungéo Conteiado Actividades | SUGESTOES SUGESTOES
[ | didkictica Professor alung | METODOLOGICAS | DE
i i _ o MATERIAL
| Hmin Introd . Sawdagdo aos | - Saida & wrma -Responde a sausdagio |
weiin | alunoes, {
| e | | -Responde i chamada | Cuadrg
Motivagio Controbe da | Elzboragio conjumta | Giz
amiduidade | - Faz a chamada <Faz um breve resumo da Apagador |
| [ aula anleior |
| Texto = Indica aluna para |
| Expagitiva- fazer resusms da adla | |
| argumentative | anterior | |
[ | [
| . I . | |
20minn: Medingiio Virbos no Expde o tenaa no -Regists o bma no _| o | Quadre |
i € | participic | quadso “Conjugagio | cadernc | Gir i
Assimilagiia passada de verbos o Apagsdar |
| | pamicipio passado ~ |
B - Explica a formagho | -Presia atengfio na Elahoracao conjunta | Livro do alune
| dies verbas o explicagio do professor 1P classe
.. | participio passado | S |
15min Exercicios de | Orienla aredologlo | | Chuadro
aplicacsn de exercicio =Regista 05 exercicios no | Gz
cademo Apagadar
=Explica o exercizio Cadena diaria
Taminin =Resalve o8 exerchios der aluna
© Trahatho indepedents
Consalidagio | Livro do aluno
| | 11" elasse
Amin | " _ [
3 | Acampanha a ofientagio
Controlo Marcaca do | -orienin nn_:mlw;ln da professor € Elabaracan comnjunta !
é TRC dos sxercicios da regista o TPC | |
| Avaliscdo pging, 10% I
-0 professor pede - 0 alune faz & sintese ¢ |
umn aluna para fuesr | elabora o sumdrio
a sintese da aula
]




Verbos com participio passado regular e irregular
Conjugar um verha & dizé-lo em todos os scus modos, tempos, nimeno e pessoa.
S80 3 tipos de conjugagiios primeira, segunda ¢ terceira

A primeiva: todos os verbas que no infinitivo terninam cm ar

A segunda: lodos os verbis que no infinitive terninam em er

A tereeira: verbos que no infinitive terminam em ir

Participio passado: ¢ formadao pelo scréscimo do sufixo- ade aos radicais dos verbos da
1*conjugagie ¢ o safixe- ido aos radicais da 2* e 3* conjugagio

1" conjugagio

Dieserberizar — Desorborizar +ado= desorborizade
2 conjugagio

Encher- Encher +ido= enchido

3 conjugacio
Dhestruir = Destruir + ido= destruido

Mo enanto, existem verhos que nfio seguem as rregras acima descritas, A esta forma chama
sc irvegular do participio.

Ex: fezer- Teito; ver- visto)

E mais, lém verbos que possuem duas formas de participio: regular e irregular, ou scja
possuem uma outra forma reduzida ¢ slio chamadas de abundantes.

Ex:

1°conjogagin

Accitaraceitade  aceito/ aceite
Cegar: cogado cego
Entregar; entregacdo  enlregue
2* conjugacio

Acender; acendido aceso
Defender: defendido defeso
3* conjugagio

Abrir; abrido aberto
Cobrir; cobrido coberto

At A forma regular usa- s2na constiteico dos tempos da voz activa acompanhadas dos
auxiliares ter e haver ¢ a forma irregular usa-se na formagio dos tempos da ver passiva
scompanhadas do auxiliar ser,

Exercicios d aplicaghio

Extrai do texto “o comportamente humano dos animais selvagens®™verbos que estejam
conjupades no particlpio, sem se esquecer de reflerir se trate se de um participio regular ou
irregular.

Passiveis respostas
Assepurado- assepurar- regular
Afastado

Observada

Mantidos

Divididos

Separados



APENDICE C

W

a} Os textos publicitérios fazem parte do conjunte de textos administrativos

1) Estes textos visam essencialmente tormar piblicas marcas, predutos ou servigos
) O Slogan & uma palavra longa de dificil memorizagio

d) Tuda gue se publicita ¢ de extrema qualidade seja na adia, TV, ou imprensa ____

7, Classifica o pronome "se" nas seguintes frases (3,0
a) Vendem-se gvos_
b} Os meninos. g profund: l
¢} () Pedto cortou-se com a faea.,
§. Atente as seguintes frases:
"Quie fazes aqui roubando a minhe dgua?”
a) Que tipo de interrogativa se trata? {10y
b) Teansforme para interrogativa contraria. (L0
9. Composi¢lio
Em 17 linhas, escreve um texto expositivo-explicativo com seguinte titulo: importéncia do turismo. 4.0
-
Quem vento semela, colhe tempestade!
: Bom trabalho!

Escola Secundiria Unidade 2

Nome do aluno ne. turma,

2% ACS de Lingua Portuguesa 2024 10° Classe
Texto
Made in Mogambique
Personageml: Amiga, como vens carregadal...
Personagem 2: Venho das compras amiga.
Personagem 12 Mas quando viajaste para Africa do Sul, se ainda hoje te vi por aqui?
Personagem 2: Achas que hoje € preciso viajar para fora do pais para virmes carregadas de produtos?
Personagem 1 : Bem, ou vigjar...ou ter um bom bolso...

Personagem 2: Nada disso, amiga, hoje em dia os produtos nacionais slio mais barratos e de qualidade. .olha

para o tamate... € as bananas, a cenoura...
Personagem 1:Ttudo isso, amiga?
Personagem 2: Tudo isto e muito mais, Bom e barato. Consuma produtes nacionais!

Compreensiio ¢ interpretagio

A que tipologia pertence o texto que acabou de ler?

Loy

2. Um dos objectives da publicidade ¢ tornar piblicas mareas, pradutos ou servigos.
) Que produtos sie referidos no exto?

(Lo

b) Que mensagem prelende se frazer a0 pitblico neste texto, em particular?

2.0

3, Quais 550 0s canais de comunicagio que podem ser usados para difundir a publicidade?

(1,00

4. Que elementos constituem a estrutura deste género textual.

(L)

w

. Qual é o shogan do texwe?

(L0

6. De acordo com este género textual, coloque (V) nas afirmagBes verdadeiras ¢ (F) nas falsas.

(4.0

27
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APENDICE D
Repiablica de Mogambique Classificagdio
Escola Secunddria de Unidade 2 Valores
3*A.C.S de Lingua Porfuguesa 10 *. Classe 2°, Trimestre
Nome: Turma__ N°

Texto
Haje niio Existern Mogas para Casar

Este titulo ndo & ficgdo, mas sim, uma pura realidade. Falar dessc tema ¢ falar dum * bicho-de-sete-cabegas™.
Heje, tornou-se muito dificil encontrar uma mulher honesta, que nie esconde a realidade. Mogas de hoje ndo
encontram um namorado como realmente deveria ser, Acham que o namore ou casaments ¢ uma brincadeira,
envalvern-se com uma, duas, trés ou mais pessoas com total naturalidade, nfo hé temor & nada, comportam-se
como que tivessem sete vidas. Os valores do antigamente sio de menos importineia,

Eu nfic sei o que se passa com algumas raparigas, na rua estd tada bonita, mas em casa nfio. Levantame-se da
cama ¢ logo abrem pela rua, Quande as suas mies dizem: * minha filha fiea perto de mim para aprenderes
qualquer coisa”, nfio querem saber dissa, muitas delas nem respeito tem. $6 gostam de assistir novelas, pintar as
unhas, desfrisar o cabelo, e ir para a curigio.

Algumas mogas newn engomar a roupa sabem, Cozinhar? Nem issal

De que vale 2 um homem ter uma mulher desse tipo, mil vezes o homem ficar solteira!

Para mim, hoje, 56 existem mogas do tipo “"alé”™ e ndo para casar.

Geraldo Domingos
{Adaptado)
I. Otexto da sua prova é: (1.0) )
4} Expositivo-explicativo ___ b) Jomalistico __ ¢) Administrative __ d) Exposivo-argumentativo_
L 1Justifica a sua resposta com base nos conhiecimentos por si adquiridos sobre esta natureza texial, (1,0)

2. Identifica a ideia central defendida pelo autor deste texto.(1,0)

3. Refira duas passagens do texto que sustentam o posicionamento do autor.(1.0)

4. Coneorda com a tese do autor? Justifica com suss proprias palavras.(1.0)

3. Mas frases abaixo, sublinha e classifica os advérbios ou locugBes adverbiais. (3,0)
a) Talvez possamos destruir os edificios precévios destacidade,




b} Quanto mais mecdo tiveres, menos possibilidade terds de agir comrectamente.

¢} Maquele dia, primeiramente owvimos o8 estrondos; depois partimm- se as janelas @ finalmente sentimos
o chia a tremer,

Az frases que se seguem nilo tém conjungdo ¢ nem locupdo expresm lopo, spresentam-se na forma
reduzida ldentifigue e classifigue-as.(4,0)
a] Terminada a missdo, nada mais fee

b} Ao chegar, avisem-me, irei sproximar.

€} Vi os meninos, passeando pelo pelo pdtio .

d) Concluidas as aulas , o8 aluncs regressamm o coza,

. Atente a frase " Os valores do antigamente s30 de menos importincia™: Resscrevn a frase com um
aindinimao da palaven destacada. (1,5)

a) Reescreva o frase dada em 7 com um antdnimo da palaven destacada.i1,5)

Num espage de 12 linhas produza um texto espositivo-argumentative sobre como combater ¢ assédio sexual
nas escolas (3]

Chuern vento semela, colle tempestadel
Bom trabalhinf
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ANEXO b ._
©

Distrite Municipal KaMubakwana
Fscola Primaria Completa Unidade 2

Relatorie de Fstagh Supers wionsda

A dirwop o da escula vipracitada informa gue o ()

) )
Huewe Manbugus Y
entre os dias 31 05 4044 *

walioow o Patagie  Pedagogwo.
17 A0 2024 . wndo concluido o processs com classificagho que ¢ segue
lreas mﬂ - Valores
"_l ‘I\vnlululdr S - ETHE
2 Assndundade ™
"3 Planificaglo conunta ¢ mdividual T
4 Apresentugdo pessoal ¢ postura ‘ 1 3
£ Aspecto crentifics ou deatinios dos conteudos R
& [e——— — 1 s |
4 _f Instrugde ¢ mediagdo & aulas T 1
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ANEXO g
Repiibliea de Mogam bigue b;%j;:
Cidade de Maputo
Conselho dos Servigos de Representaciio do Estado B0
Servign de Assuntos Sociais k-
AT de Portugués b

! II Trimesire o -L’ Tarde
10° Classe/ 2024 \n. fﬁ 90 Minutes
Moime; g Vina 0Ky N°jp Turma: |0
.Lcia, atentamente, o texto e responda 3s questies que se soguem, de forma clara, evitando rosuras,

Ma margem direita, estd indieada, entre parénteses, a cotagfio de eada pergunta, em valores. R

Damboia ;

CQuanto ao dis em que Damboia, postada ao umbral da sua casa, sentiu o SA01UE Viscoso a eseorter pelas
coxas, prenuneiando o Iuar intermindvel da sua marte, as opinides divergem, !

Malule (...) dissera-me que nesse dia as copas das drvores foram arrasadas pelo vento maldito que vinha
carregadd das conchas das profundezas ahissais do mar distante. A tarde cafa. As cazas choravam, E s
homens, tremendo, recolberam tudo o que de essencial tinham fora das cubatas {...) & entraram nas‘ CAzAS
que gemiam, |

Ao amanheeer, comecou a cair uma chuva amarela, forte, de gotas grossas e Pegajosas como a baba do
caracol. Ao quarto dia, 0s homens da corte refugiatam-se nas cases e deixaram de aparecer A rua, Um
fendmeno estranho passava-se nos arredofes: caddveres sem nome e rasto aparcceram & superficie das
dguas lodosas, se & que era igllla aquele liquida pastoso e espessn, Tinomba, chefe da aldeja circunvizinha,
.pe.rccrrcu casa por casa da povoago, contando os vivos e perguntando pelos mortos que todos
desconheciam, durante trés dias e s noites {...), o que levoy os curandeiros a afirmarem serem caddveres
de outros tempos esquecidos que vieram chamar a atenglio dquele povo que nada respeitava, e que
murmurava twdo o gee ouvia & o que ndo ouvia, :

No sdbada dltimo, do més tercein da dor, Damboia morreu. No dia seguinte, os cinco homens mais
fortes da zona acordaram impotentes para foda a vida {...). E a pior coisa que aconte;ceu durante agueles
meses foram as palavras malvadas de homens (...), dizendo que Damboia sofria da doenga do peito que faz
vomitar sangue pela boca, mas que cla vomitava entre as coxas, em paga da vida crapulosa que levara.

"~ Crapulosa? Niio ligues. Sto palaveas do vulgo. Néo tem fundamento. Damboia teve g vida mais s que
en comheci, '

Tlomaalaw? Tod.- Tea - 5
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1. "Quanto ao din em gue Damboia (...) sentiv o sangue viscose a escorrer pelas coxas, (.,.) as

opinides divergem," (par. I),

-a) O lexto da sua prova € narrativo, Justifique a afirmagdo, (2,0

“A tarie eafa. A 5, fremende, recollveram tude... " .

1.

a) Porque razdg os Homens tremiam?

blinhada? B s
J ﬁ%ﬁ%ﬁh&t . :
b

3. "do amonftecer, comegon a cair wme chive amearefe.,”

a) 511& Eﬁm&nn estranhio acontecen no quarlo dia da dor?
Inll-,_.év _M_h‘_ A i Paacha L ALE & Lt

4."Tinomba, chefe da aldmr circunviginlia, percorren casa por cosi d':: povoapdo.. "

a) ldentifique a fungfio sintdctica da expressio sublinhada, (2.0
5 . % L
[ . ij' o= '

by Classifique a palavra ciunnirizinhn quanto a0 seu processo de formagHo. (2.0)

5. Complete, ndequnﬂnmenﬁ, as frases abaixo, usando as preposighies: sob e peranfe: (1.0}

Um adolescente rebelde ndo se inibe de cometer actos de indisciplina, memu_\?mnx@%_
"\ICJ sobretudo se ele estiver &L 3\%12;‘52%' .
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0. LUmMpusIgas

Num espago, minimo de dez linhas e miximo de

15 linhas, elabore um fexto expositivo-
argumentativo, subordinado a0 tema "Combate a0 consummo de

T
¥ : c\
mﬁghiﬂ Lo Caraly) d

il __|"|l i g {10

drogas nas es nlas", {4.0)
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ANEXO h

3
Nome do alune ?&VA\&M A DAl

gt

SeJ:um;{lria Unidade 2

=

s _n°rﬁlurma4w

2" ACS de Lingua Portuguesa 2024 10° Classe 3,371

Texto

A seca ¢ um desastre natura] com propriedades bem caracteristicas, De uma maneira geral, € entendido como
uma condigfo fisica transitdria caracterizada pela escassez de Agua que estd associada a periodos cxtrema de
precipitagio reduzida mais ou menos longes, com repercussdes negativas nos ecossistemas & nas actividades

socioccondmicas.

A sece distingue-se das reslantes catfstrofes porque se desencadeia de forma mais impercetivel desenvolve-se de forma
muito lenta, ocorre par periodo de tempo maior e pode atingir extensdes superficiais de proporgdes muito maiores que as
oulras caldstrofes, Contrariamente a uma catéstrofe de curta duracio, pode causar roturas econdmicas de longo tempo, A
recuperagdo de um periodo de seca processa-se de um modo muita lento.

INo existe um conceite de seca rigorosa e universal, pois esta calamidade € interpretada de modo diferente em
regidics com caracteristicas distintas, A definigio de seca depende du inter-relagio entre os sistemas naturais,
sujeilos a variagdes climdticas e os sistemas construidos pelos homens, com exigéneias e vulnerabilidades
préprias. Assim, existem secas meteotolégicas (climatices e hidrolégicas), secas agricolas e secas urbanas. A
definigio da seca também depende do seu impacta inerente, por exemplo, em regides de clima himido, um
periodo relativamente curto sem precipitagiio pode ser considerado uma seca; em regides dridas, uma época
prolongada sem precipitagho considera-se normal. Quando a redugfio da quantidade da chuva se estende até
niveis em que o sbastecimento de dgua potével ou & produgdo industrial e o funcionamento das instituigdes e
seriamente afectado, diz-sz que estd perante a uma seca socinecondmica ou calamidade,

Em Mocambique, & scca e um fendmeno historicamente frequetite e com grande impaclo na vida das
populaghes. A vulnerabilidade a secas & alta nas regifies sudoeste (oeste da provinela de (Gaza) e cenlral (oeste
da provincia de icte). Bsta vulnerabilidade deve-se, em parte, a precipitagdes irregulares e impravisiveis.

Frequentemente, a estagfio chuvosa ndo inicia conforme as previsties, Quando oeorre, concentra
bastante curtos, 0 que causa a degradaco fisica dos solos, A seca intensa tem ocort

-se em periodos
ido em intervalos de 7 a 11

anas, sendo secas de menor inter_tsjdade 85 gue ocorrem mais regulermente. A seca de 1991-92, que afectou a
maior parte da regido Austral de Aftica, foi a pior na memoria,

1. “A seca d um desastre natural, *
a) acordo com o primeiro pardgrafo

"
o=

2. A seca é unridesastre Raiural " /

: = e . I
a) Ildentifique a fungiio sintitica regsdo sublinhada na frase em 2,

WA 2

Manual do aluno

(Texto adaptado)

£
? 3

b) Diferencieq seca de oulras catdtrofes, com base na texto, ¥
{ ' il Y : - o ! DAL G
SR o PO TS, N A )
) / 7

7
4

£
Urprwin, QAT )
f f h

¢ nﬁw

OQ Do Q:a)lnti. de Yista morfi Eégiéere‘fnn se classifidng palavra seca, B
o —=

o
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a) Dog Igepende a definigio da seca? (1.0 h e (LA ANYDEN T LG _ﬂ NS,

(il s 0AGl{ADA . AT .immm an_ (g /)
f A0 L) ide "ol .MWM’ bl

fca socioecondmjca ou calam|da M’p 10"
08 20 L0 AT W ’,4
ay : rwmm (m 2} © gttt N0 g o

ﬂf%;am@ L Aohdqi L \ o .,mmnm

FQua[ ¢ a fungfo sintdctica da py Jlavra subl nhada em 3.

3. “Néo exisic um conceito da seca rigoroso e Em‘ver:yaf (-4} em régides com garactelisticas d:s,‘!'nfar *

4. Diga a fungfio desempenhada iJeIo QUE nas frases abaixo, 3.0
a) O Homem que trabalha vence na vida.

b) O Tomas ficou tdo enciumado que mandou desligar o celular,

¢) Mogambicanos querem que haja novas politicas para combater a seca,

¢

5. De acordo como texto qual foi a pir}ﬁsec‘aqueafectouaragiao da ﬁ-’:aaasr ? ~ 110
[ - 4 o 5 i)
o fg &wicﬂi\ oait? | da owos  ACTukE QA ;

/ v e

6. "Quando ocorre, concen}\"aﬂ em periodos !Jasm@e cur he causa a degradagdo fisica dos solos” 1.0
a) Classifica o pronome sublinhado na frase.
? S proce.rs‘a—se a’e um modo muito lento ",

) Identifig clwo pntenle na frase eydiga em que grau em selencontr L0gy
’C \Oqg w M/VJ &£ MMM, O CAT AL Mﬂ\ﬂm&
) Passa o adj tavo afrascaclma ara o grau superlativo absniulo ico. U
" I 1A Nat G - .
Vg, Quanto ao processo de formagéo, }Slggjﬁqms palavras dgua-forte e planalto. 1.0
9. gem conta o contetido do t@xto, elabore unmg frase para cada uma das preposjcdes “apds” e “Eerante" 20
No - M ﬂ?w 0o, Pihoane 0L Lavaa, mfc;jT LGl antamata
|L"
10. Elabore um pexto descrilfvo sabre as cheias mencidne as causas, consequéncias ﬁn@dﬁﬁp\mvencﬁa. 3.0
EN—CIAN X \
_ y 0l 7 S -
S O\/KL i 3 COAAN~ addenday,
0D r(\“{mm A0 E_/\P;ws J(;\fnn/s" . U
l' / AL QPH::E}[Z .-ihf?ﬁ (Q@ﬁ §
N (g rff/l/f/WJW’J ML r}fm QAnon|  AbowAN {
/
|
I
=
=
Bom trabalho!

MRJW L



