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RESUMO

O presente estudo teve como objectivo analisar o contributo das tecnologias assistivas para a autonomia escolar
de criangas com deficiéncia visual na Escola Secundéria da Solidariedade. Neste estudo, usou-se a abordagem
qualitativa, usando para a colecta de dados a entrevista semiestruturada e a observacgdo sistematica, tendo-se
usado amostragem por conveniéncia, com uma amostra de 5 participantes (alunos com deficiéncia visual e
professores). Os resultados da pesquisa evidenciaram que as tecnologias assistivas contribuem de forma
significativa, promovendo autonomia, independéncia, e participacdo activa dos alunos com deficiéncia visual,
permitindo que 0s mesmos possam ser protagonistas do seu processo de ensino e aprendizagem, revolucionando
a educacdo inclusiva. No entanto, existem desafios para a sua implementacdo por parte dos professores, mas
nem com isso 0 seu impacto deixa de ser notdvel. Portanto, o uso das tecnologias assistivas na educacdo
inclusiva, especificamente na Escola Secundaria da Solidariedade evidenciaram contribui¢cdes importantes,
promovendo a autonomia, independéncia e participacdo activa nas actividades escolares. As recomendacGes
para a escola incluem: realizacdo de formacfes periddicas no uso de tecnologias assistivas para os professores,
aquisicdo de mais dispositivos de tecnologias assistivas e ter uma referencia para a manutencdo dos dispositivos
em caso de avaria.

Palavras-chave: Tecnologias assistivas, Autonomia escolar, Deficiéncia visual.
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Abstract

The present study aimed to analyze the contribution of assistive technologies to the school autonomy of children
with visual impairment at Escola Secundaria da Solidariedade. This study used a qualitative approach, with data
collected through semi-structured interviews and systematic observation, using convenience sampling with a
sample of 5 participants (students with visual impairment and teachers). The research results showed that
assistive technologies contribute significantly, promoting autonomy, independence, and active participation of
students with visual impairment, enabling them to be protagonists of their teaching and learning process,
revolutionizing inclusive education. However, there are challenges in implementation by teachers, but this does
not diminish the notable impact. Therefore, the use of assistive technologies in inclusive education, specifically
at Escola Secundaria da Solidariedade, showed important contributions by promoting autonomy, independence,
and active participation in school activities. Recommendations for the school include conducting periodic
training on the use of assistive technologies for teachers, acquiring more assistive technology devices, and
having a reference for maintenance of devices in case of malfunction.

Keywords: Assistive technologies, School autonomy, Visual impairment.
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CAPITULO I: INTRODUCAO

A presente monografia surge no ambito do trabalho final do curso de Licenciatura em
Psicologia Escolar e das Necessidades Educativas Especiais (PENEE), leccionado pela
Faculdade de Educacdo (FACED), da Universidade Eduardo Mondlane (UEM). Com este
trabalho, pretende-se analisar o contributo das tecnologias assistivas para a autonomia escolar

de criancas com deficiéncia visual na Escola Secundéria da Solidariedade.

As Tecnologias Assistivas (TA’s) tém ganho crescente destaque na educacdo inclusiva,
principalmente no atendimento das Necessidades Educativas Especiais (NEE), como é o caso
de alunos com deficiéncia visual. Segundo Lima e Ulbricht (2023), tais recursos englobam
instrumentos, servicos e metodologias que reduzem barreiras no processo de ensino e

aprendizagem, e possibilitam maior autonomia na vida escolar.

A revisdo sistematica recente evidenciou que, entre 2014-2025 houve um aumento
significativo da producdo cientifica sobre o uso de tecnologias assistivas na educacdo
inclusiva (em especial com criangas com deficiéncia visual), destacando-se a transicdo de
métodos tradicionais para recursos digitais, como audio-games e softwares de leitura de tela.
No entanto, persistem desafios relacionados a escassez de infra-estrutura escolar e a formagéo
docente inadequada (Silva & Vale, 2025).

Na revisdo sistematica acima mencionada podem ser encontrados estudos de Garcia e Vieira
(2018), que aborda os desafios contemporaneos no uso da tecnologia assistiva como
instrumento facilitador da aprendizagem. Em uma outra esfera, Amorim e Santos (2025),
trazem um estudo sobre tecnologias assistivas focando-se na permanecia de estudantes com
deficiéncia visual na educacédo superior. Esses estudos destacam cada vez mais a relevancia

dessa tematica no contexto da educag&o inclusiva.

Em termos estruturais, a presente monografia apresenta 5 capitulos, nomeadamente: o
capitulo I que constitui a introdugdo, onde encontramos a problematizacdo, os objectivos da
pesquisa, as perguntas de pesquisa e a justificativa; capitulo Il que é inerente a revisdo da
literatura no qual faz-se a apresentacéo tedrica sobre o tema; o capitulo 111 onde esta descrita
a abordagem metodoldgica que orientou a pesquisa no campo; o capitulo IV onde esta
apresentando os resultados e a sua discussdo; o capitulo V onde esta apresentado a conclusao
e as recomendacdes e por fim as referéncias bibliogréaficas, apéndices e anexos.



1.1. Formulacéo do Problema

As tecnologias assistivas representam um conjunto de recursos (digitais), dispositivos e
servicos que facilitam a autonomia, participacdo social e o processo de ensino e
aprendizagem de pessoas com deficiéncia, incluindo as com deficiéncia visual. Actualmente,
0 seu avango tem permitido superar barreiras, viabilizando o acesso a educacéo de qualidade
e autonomia para criancas com diferentes tipos de deficiéncia, em especial a deficiéncia
visual (Amorim, 2025).

Nas ultimas décadas, as tecnologias assistivas vém sendo cada vez mais incorporadas na
educacdo inclusiva, contribuindo para o acesso ao conhecimento e a igualdade de
oportunidades (Amorim, 2025). Por sua vez, em paises desenvolvidos como o Brasil, EUA,
Alemanha tem-se investido de forma significativa na inovagdo e implementacdo das
tecnologias assistivas, reconhecendo o seu papel na construcdo de uma educacgdo inclusiva
(Franga, Silva, Azevedo, Mendes & Baptista, 2025).

Num estudo realizado no Brasil por Silva, Souza e Duarte (2019), sobre o uso de tecnologias
assistivas evidenciou que as mesmas proporcionaram maior independéncia, qualidade de vida
e inclusdo escolar e social, ampliando desta forma a comunicagdo, o aprendizado e a

acessibilidade das criancas com deficiéncia.

No contexto particular de Mocambique, os principais obstaculos estdo relacionados com a
limitada disponibilidade de recursos tecnolégicos e pedagogicos adequados. No entanto, as
tecnologias assistivas, como softwares, leitores de tela, impressoras braile, sdo reconhecidas
como ferramentas essenciais para a aprendizagem inclusiva, mas na Escola Secundéaria da
Solidariedade, a utilizacdo ainda depende muito de doacbes. A Estratégia da Educacéo
Inclusiva e Desenvolvimento da Crianga com Deficiéncia (EEIDCD 2020 — 2029) reconhece
o0 alto indice de abandono escolar entre criancas com deficiéncia, estimando que duas em
cada trés estdo fora do sistema educativo, e propde accOes coordenadas entre o Estado,
sociedade civil e parceiros técnico-financeiros para reverter esse quadro (MINEDH/UNICEF,
2021).

De referir que o levantamento escolar realizado em 2022 registou 6.657 alunos com
deficiéncia visual no ensino primario, numero que diminui progressivamente para 2.121 na
sétima classe, 1.634 no secundério do 1° ciclo e apenas 1.452 no 2¢ ciclo, evidenciando altas

taxas de abandono escolar acumuladas, estimadas cerca de 68% até o ensino médio,



atribuidas a falta de materiais adaptadas, formacdo docente inadequada e barreiras infra-

estruturais (Mazalo, Ramos, Xavier, Bambamba & Bambamba, 2023; Cunhamissa, 2024).

A inclusédo de criangas com deficiéncia visual na Escola Secundaria da Solidariedade tem-se
mostrado um desafio, apesar dos esforgos institucionais para promover a igualdade de acesso
e permanéncia no sistema do ensino. No ambiente escolar, ha iniciativas como a adaptacéo de
conteudos em Braile e 0 apoio de professores sensibilizados para a diversidade, mas essas
praticas ainda sdo escassas para garantir uma aprendizagem efectiva e, sobretudo, a

autonomia necessaria para os alunos com deficiéncia visual.

Embora a Escola Secundaria da Solidariedade seja considerada inclusiva e utilize recursos
tecnoldgicos no processo de ensino-aprendizagem, é necessario compreender de forma mais
ampla como esses recursos tém realmente contribuido para a inclusdo e, principalmente, para
a autonomia escolar dos alunos com deficiéncia visual ou seja, ndo se trata apenas de
diagnosticar a existéncia de praticas inclusivas, mas de analisar o impacto concreto na vida

académica e social desses alunos.
Diante do exposto, coloca-se a seguinte pergunta de partida:

De que forma as Tecnologias Assistivas contribuem para a autonomia escolar de criangas

com deficiéncia visual na Escola Secundaria da Solidariedade?

1.2. Objectivos

Esta pesquisa orienta-se pelos seguintes objectivos:

1.2.1. Obijectivo geral

Analisar o contributo das tecnologias assistivas para a autonomia escolar de criangas

com deficiéncia visual na Escola Secundaria da Solidariedade.

1.2.2. Obijectivos especificos
= |dentificar as tecnologias assistivas utilizadas por criangas com deficiéncia visual na
Escola Secundéria da Solidariedade;
= Descrever como a autonomia escolar de alunos com deficiéncia visual é promovida
pelas tecnologias assistivas na Escola Secundaria da Solidariedade;
= Estabelecer a relacdo entre as tecnologias assistivas e autonomia escolar dos alunos

com deficiéncia visual na Escola Secundaria da Solidariedade.



1.3. Perguntas de pesquisa

= Quais sdo as tecnologias assistivas utilizadas por criancas com deficiéncia visual na
Escola Secundéria da Solidariedade?

= Como a autonomia escolar de alunos com deficiéncia visual é promovida pelas
tecnologias assistivas na Escola Secundaria da Solidariedade?

= Qual é a relagdo entre as tecnologias assistivas e autonomia escolar dos alunos com

deficiéncia visual na Escola Secundaria da Solidariedade?

1.4. Justificativa

A relevancia deste estudo fundamenta-se inicialmente no interesse do pesquisador pela
inclusdo escolar de criangas com Necessidades Educativas Especiais (NEE), com énfase na
deficiéncia visual. Como futuro Psicologo Escolar e das NEE compreender de que forma as
Tecnologias Assistivas contribuem para superar barreiras enfrentadas por essas criangas com
deficiéncia, vai permitir aplicar solugcdes para que as criangas sejam protagonistas do seu

processo de ensino e aprendizagem.

A inclusdo escolar é assegurada pela lei do Sistema Nacional de Educacdo (SNE) vigente
(Lei n®18/2018), reforcando a importancia de apoiar criancas com deficiéncia visual para que
possam conquistar maior independéncia e acesso a oportunidades. Analisar essa realidade na
Escola Secundaria da Solidariedade pode fornecer subsidios para a implementacdo de
praticas e politicas que beneficiem ndo apenas os alunos com deficiéncia, mas toda a

comunidade escolar.

Do ponto de vista académico, observa-se uma caréncia de pesquisas especificas sobre 0 uso
das Tecnologias Assistivas para criangas com deficiéncia visual no contexto mogambicano.
Assim, esta pesquisa propde-se a contribuir para o preenchimento dessa lacuna, fornecendo
informacdes relevantes para educadores, profissionais da &rea e demais interessados em

promover uma educagao mais inclusiva.



CAPITULO II: REVISAO DA LITERATURA

Revisdo de Literatura refere-se a um conjunto de busca, analise e descricdo de um
determinado assunto ou campo de conhecimento, em busca de maior delimitacdo sobre um
determinado campo de estudo (Flor, Gongalves, Junior & Trajamo, 2021). De forma geral,
neste capitulo serdo apresentados os conceitos-chaves (Tecnologias assistivas, autonomia
escolar e deficiéncia visual), classificacdo das tecnologias assistivas, e perspectivas de alguns
autores em relacdo ao tema tecnologias assistivas com vista a garantir a autonomia escolar e a

inclusdo escolar de criancas com deficiéncia, em particular, a deficiéncia visual.

2.1. Tecnologias assistivas

O termo Tecnologias assistivas surgiu em 1988, nos Estados Unidos, publicado num
documento conhecido como Public Law 100 — 407 (direito publico), documento este que
regula os direitos dos cidaddos com deficiéncia nos Estados Unidos (Bersch, 2006 como
citado em Garcia & Vieira, 2018).

Os autores Garcia e Vieira (2018), definem tecnologias assistivas como um conjunto de
recursos, servicos, produtos e estratégias que buscam fornecer autonomia, funcionalidade e
inclusdo social de pessoas com deficiéncia. Os mesmos autores vdo mais longe afirmando
que as tecnologias ndo se resumem apenas a dispositivos fisicos, mas englobam também

metodologias e préticas pedagdgicas.

A semelhanca do que foi dito pelos autores acima citados, Ferreira, Perreira, Lima e
Rodrigues (2023) olham tecnologias assistivas como meios facilitadores para pessoas com
deficiéncia visual, cujo objectivo é ajudar no enfrentamento de dificuldades inerentes a sua

condicédo, permitindo autonomia e independéncia na realizacdo de suas actividades.

Desta forma, percebe-se que as tecnologias assistivas vém com um prop6sito maior voltado
para a acessibilidade e incluséo de criangas com deficiéncia ou NEE’s, contribuindo para a
sua independéncia e autonomia pessoal e escolar. Portanto, nesta perspectiva as tecnologias
assistivas servem como “ponte” que reduzem de forma significativa as barreiras para pessoas

com deficiéncia nas suas actividades do dia-a-dia.



2.1.1. Classificacfes das tecnologias assistivas

As tecnologias assistivas sdo classificadas em diferentes categorias segundo finalidade,
funcionamento e tipos de servigcos ou produtos (Sartoretto & Bersch, 2017 como citado em

Diniz, 2024). As categorias sdo as seguintes:

Tabela 1: Categorias das tecnologias assistivas

Categorias das tecnologias assistivas

Ne | Auxilio para a vida diaria 5 | Projectos arguitectonicos para

1 acessibilidade

Auxilio para a comunicacio aumentativa | 6 | Orteses e proteses

2 | e alternativa

3 | Recursos de acessibilidade ao | 7 | Adequacdo postural

computador

4 | Auxilio para cegos ou com Vvisdo | 8 | Auxilio para surdos ou com défice

subnormal auditivo

Fonte: Diniz, 2024 (adaptado).

Esta categorizacdo das tecnologias assistivas traz uma visdo mais abrangente de como elas
tem actuado ou podem auxiliar pessoas com deficiéncia, pois auxiliam na area pessoal e

profissional do individuo, mostrando se necessario para o processo de incluséo.

2.1.2. Aplicages das tecnologias assistivas na educagao

Na educacdo, as tecnologias assistivas tém como principal objectivo promover a incluséo,
autonomia e desenvolvimento dos alunos com NEE’s, possibilitando o acesso ao contetdo,
comunicacdo, mobilidade e a participacdo do aluno com NEE’s no processo de ensino e
aprendizagem (Ernandes, 2024). De salientar que 0 mesmo autor, afirma que 0 uso dessas
tecnologias na inclusdo enfrentam alguns desafios, como a disponibilidade de recursos

apropriados.

Dentre os exemplos mais comuns, encontram-se: leitores de tela (NVDA & JAWS);
ampliadores de tela para a baixa viséo; softwares de comunicacgdo alternativa (LetMetalk);
canetas digitais que sincronizam audio e escrita, livros em braile ou audiolivros. As
tecnologias apresentadas transforma textos em voz para alunos com deficiéncia visual,
permitindo navegacdo em contetdos digitais e/ou auxiliam alunos com dificuldades na fala,

etc. (Luz et al.,, 2024). Desta feita, € evidente que as tecnologias assistivas constituem




ferramentas essenciais para romper barreiras no ambiente escolar, dando uma visdo mais
ampla de possibilidades de aprendizagem e autonomia dos alunos com deficiéncias ou
NEE’s.

2.1.3. Impacto das tecnologias assistivas na incluséo social

O impacto das TA’s na inclusdo social € significativo, porque possibilitam ndo apenas o
acesso a ambientes educacionais, mas também promovem autonomia e participacdo dos
individuos na sociedade. De acordo com Ribeiro et al. (2024), as TA’s representam um
recurso transformador que contribui para a superacdo de barreiras enfrentadas por pessoas
com deficiéncia. Na visao de Ernandes (2024), as TA’s desempenham um grande papel na
promocdo da inclusdo escolar, possibilitando que os alunos com deficiéncia participem de
forma efectiva no processo de ensino e aprendizagem. Por sua vez, a transi¢do tecnoldgica
também fortalece o desenvolvimento da auto-estima e autonomia dos alunos (Bisol &
Valentini, 2021).

Quando aborda-se a questdo da inclusdo, automaticamente se tem subentendido a criacdo de
mecanismos que possam possibilitar a participacdo activa e de forma auténoma do individuo
na sociedade na qual esta inserido, e é neste contexto que as TA’s se mostram presentes,

contribuindo para a promocao da autonomia e participacdo das criancas com deficiéncia.

2.2. Autonomia escolar

A autonomia escolar é compreendida como a capacidade do aluno gerir seu préprio processo
de aprendizagem, exercendo independéncia, participacdo activa e tomada de decisdo. Santos,
Frangueira e Santos (2024), ressaltam que, especialmente em criancas com deficiéncia visual,
a autonomia é elemento chave para a incluséo, relacionando-se tanto no desempenho escolar

quanto ao desenvolvimento pessoal e social.

A promogcéo da autonomia escolar requer estratégias pedagdgicas e recursos que permitam ao
aluno interagir de maneira independente com o contetdo escolar e com o ambiente de
aprendizagem. De salientar que as tecnologias assistivas, actuam na promocao da autonomia
escolar reduzindo a dependéncia de outras pessoas para a realizacdo das suas tarefas e acesso
ao conteudo, porque para criangas com deficiéncia visual, a autonomia é especialmente
relevante por envolver ndo apenas o desempenho académico, mas também habilidades

pessoais e sociais que favorecam a inclusdo (Frazdo, Oliveira & Sousa , 2020).



Fazendo uma anélise das abordagens dos autores acima citados, percebe-se que a autonomia
no processo de ensino e aprendizagem de criancas com deficiéncia independentemente de
qual seja, é a chave de inclusdo, pois 0 processo de inclusdo vem com essa perspectiva,
incluir possibilitando a autonomia, participacdo activa da crianca em todas as actividades

escolares.

2.2.1. Deficiéncia visual

A deficiéncia visual € uma condicdo caracterizada pela perda total ou parcial da capacidade
de um ou dois olhos. Trata-se de uma condicdo que nao pode ser corrigida ou melhorada com
0 uso de lentes ou de tratamento clinico ou cirdrgico (Lourenco, Fidalgo, Malheiro &
Campus, 2020).

Na perspectiva de S4, Silva e Simdo (2010 como citado em Garcia & Braz, 2020), a
deficiéncia visual refere-se a um conjunto de alteracdes que podem ser relativamente simples,
passiveis de correccdes por meio de auxilios Opticos ou cirurgia, até graves degeneracoes,

atrofias ou lesdes oculares que podem culminar com a cegueira.

2.2.2. Subtipos da deficiéncia visual

De acordo com Lourenco et al. (2020), os subtipos da deficiéncia visual incluem: Baixa visdo
e a cegueira. E considerada baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor da acuidade
visual corrigida no melhor olho for menos que 0,3 e maior que 0,05, mas que pode ser
compensada por uso de recursos épticos. Ja a cegueira, corresponde a alteracdo grave ou total
de varias fungdes elementares da visao, que afecta de maneira incorrigivel a capacidade de

perceber cor, tamanho, distancia, forma ou posicdo de um campo mais ou menos abrangente.

A deficiéncia visual pode ser classificada em quatro niveis, nomeadamente: visdo normal,
deficiéncia visual moderada, deficiéncia visual grave (deficiéncia severa), e por fim
cegueira. Na visdo normal, a acuidade visual é considerada dentro dos limites funcionais
considerados normais, sem perdas significativas da capacidade de enxergar; A deficiéncia
visual moderada, refere-se a perda da visdo que afecta a leitura e a identificagéo de detalhes
distantes; A deficiéncia visual grave, refere-se a perda mais acentuada, em que a leitura
convencional e a percepcdo de detalhes se tornam mais dificeis, exigindo recursos de
ampliacdo; A cegueira diz respeito a perda total da visdo (Ottaiano, Avila, Umbelino &
Taleb, 2019).



2.3. Relacdo entre as tecnologias assistivas com autonomia escolar

A relagdo entre tecnologias assistivas e autonomia escolar evidencia-se na possibilidade de
ampliar a participacdo activa dos alunos, reduzir a dependéncia de mediacbes externas e
fortalecer a auto-estima. Ferramentas como leitores de tela, audio-books e materiais digitais
acessiveis tornam-se essenciais nesse processo, pois garantem o0 acesso equitativo a
informacdo para alunos com deficiéncia, especialmente os com deficiéncia visual,
permitindo-lhes aprender de forma auténoma e participar plenamente das actividades
escolares. Portanto, a efectividade dessas tecnologias depende da disponibilidade de recursos
e da preparacdo docente adequada (Silva & Vale, 2025; Lima & Ulbricht, 2023).

Ainda na mesma senda, Bisol e Valentini (2021) advogam que as tecnologias assistivas
possuem uma relagdo directa com a promogdo da autonomia escolar de alunos com
deficiéncia e/ou NEE’s, pois estes instrumentos facilitam e possibilitam que o aluno possa
realizar actividades escolares com maior independéncia, diminuindo assim barreiras que de
alguma forma reduzem a participagdo efectiva do aluno nas actividades escolares. A titulo de
exemplo, softwares de leitura, teclados adaptados e dispositivos de comunicacdo facilitam o
acesso ao conteudo e execucdo de tarefas, permitindo uma autonomia que contribui para a

insercdo social e educativa (Bisol & Valentini, 2021).

Estudos recentes como o de Ferreira, Lima e Costa (2023), que aborda a importancia das
tecnologias assistivas no ensino-aprendizagem de alunos da educacao especial; e o estudo de
Silva (2023) que debruca-se sobre a implementacdo de praticas de acessibilidade para alunos
com deficiéncia, reforcam que as tecnologias assistivas, como leitores de tela, teclados
adequados e dispositivos de comunicacdo, promovem autonomia, inclusdo, tanto na escola
quanto na vida social. Portanto, é possivel concluir que em caso do uso da melhor das
tecnologias assistivas, elas proporcionam uma independéncia e autonomia das criangas em

actividades escolares, contribuindo assim para o seu desenvolvimento pessoal e inclus&o.



CAPITULO IIl: METODOLOGIA

No presente capitulo, foram apresentados todos os procedimentos usados para a realizacéo e
concretizacdo desta pesquisa. Pois, a metodologia consiste em fazer um estudo sistematico e
I6gico dos métodos empregados nos diversos campos da ciéncia, abordando de forma
analitica e critica os métodos de investigacdo e seus procedimentos (Faculdade Luciano
Feijao, 2024).

3.1. Descricao do local de estudo

A presente pesquisa foi realizada na Escola Secundaria da Solidariedade. Uma instituicdo
publica e totalmente inclusiva, localizada no Bairro de Mavalane “A”, Distrito Municipal
KaMavota, Cidade de Maputo. A Escola Secundéaria da Solidariedade, foi inaugurada em
Fevereiro do ano de 2007. A escola foi construida no &mbito da cooperacéo entre o governo
de Mocgambique e o governo de Portugal, e a mesma foi erguida para albergar cerca de 2200

alunos distribuidos por todas as classes do ensino primario e secundario.

3.2. Abordagem metodoldgica

3.2.1. Quanto & abordagem
Esta pesquisa quanto a abordagem é qualitativa. A abordagem qualitativa caracteriza-se pela
busca da compreensao dos fendmenos sociais em sua complexidade e profundidade, focando-
se na interpretacdo dos significados atribuidos pelos sujeitos a sua realidade, valorizando o
contexto e o envolvimento do pesquisador no processo investigativo dando privilégio a
métodos de observacdo participantes, entrevistas abertas e analise do conteudo (Gil, 2008). A
escolha deste tipo de pesquisa pelo autor, foi motivado pelo facto de poder analisar de forma
exaustiva o real contributo das tecnologias assistivas na Escola Secundaria da Solidariedade,

ndo querendo focar-se em nameros, e sim no impacto dessas tecnologias.

Quanto a natureza, esta pesquisa € aplicada. Segundo Vieira, Leite & Kuhn (2023), esta
pesquisa tem como objectivo gerar conhecimentos para aplicacdo pratica voltada & solucdo de
problemas locais, territoriais ou regionais, sendo motivada por necessidades da sociedade. A
escolha desta pesquisa, permitird que os resultados que forem alcancados possam ser

replicados em outros contextos além da Escola Secundaria da Solidariedade.

Quanto aos objectivos, esta pesquisa € exploratdria. Este tipo de pesquisa tem como
objectivo explorar, identificar e compreender conceitos, fendmenos ou relagdes que ainda sao

pouco conhecidos ou investigados (Lésch, Rambo & Ferreira, 2023). A pesquisa sera

10


https://www.rtp.pt/noticias/pais/escola-solidariedade-em-mocambique-e-exemplo-de-nova-cooperacao-afirma-luis-amado_n43068

exploratdria porque a tematica é uma novidade e ainda ndo ha muitos estudos no contexto de
Mocambique, e desta forma este estudo buscara identificar realidades, mapear préaticas e ter
nocdo aprofundada sobre as barreiras existentes no que diz respeito o uso de tecnologias

assistivas.

Quanto aos procedimentos, esta pesquisa enquadrada-se no estudo de caso. De acordo com
Gil (2019), estudo de caso refere-se a uma abordagem que permite uma analise profundada
de um Unico caso, possibilitando estudar o fendmeno no seu contexto real. Esta pesquisa sera
estudo de caso porque ir& analisar um caso em especifico (uso de tecnologias assistivas) com
um grupo especifico (criangas com deficiéncia visual), em um determinado contexto (Escola

Secundaria da Solidariedade).

3.3. Caracterizacdo dos participantes

Universo ou populacdo é o conjunto de seres animados ou inanimados que apresentam pelo
menos uma caracteristica em comum. Por sua vez, a amostra refere-se a uma parcela
convenientemente seleccionada do universo (populacdo); é um subconjunto do universo
(Marconi & Lakatos, 2017). A populacdo desta pesquisa serd constituida por criangas com
deficiéncia visual, que frequentam a Escola Secundaria da Solidariedade, e que se

beneficiam das tecnologias assistivas e professores.

Por conseguinte, para a seleccdo dos participantes, foi usada a técnica da amostragem por
conveniéncia, que segundo Gil (2008), os elementos da amostra sdo seleccionados com base
na facilidade de acesso e disponibilidade para o pesquisador, sem que haja uma seleccédo
probabilistica ou aleatoria. Participaram do estudo 7 participantes, nomeadamente: 3 alunos
com deficiéncia visual total, 1 aluno com deficiéncia visual parcial e 3 professores (ver tabela
2).

3.4. Instrumentos e técnicas de recolha de dados
Para a presente pesquisa, foram usadas as seguintes técnicas ou instrumentos de recolha de
dados: Entrevista Semiestruturada e a observacao sistematica.
3.4.1. Entrevista Semiestruturada

Segundo Oliveira, Guimaraes e Ferreira (2023), a entrevista semiestruturada caracteriza-se
por combinar roteiros de questdes previamente formuladas com novas questfes abertas que

podem surgir durante a interaccdo entre os interlocutores. Neste sentido, o entrevistador
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possui maior controle sobre o que pretende saber, mas ha espaco para reflexdo espontanea do
entrevistado sobre os assuntos abordados. Com este instrumento, pretende-se colher
percepcOes e experiéncias dos alunos no uso de tecnologias assistivas, e como as mesmas tem

melhorado o seu processo de ensino e aprendizagem.

3.4.2. Observacao sistematica

A observacdo sistematica € uma técnica de colecta de dados que envolve uma observagdo
cuidadosa, planejada, rigorosa de fenémenos, comportamentos ou eventos especificos, com o
objectivo de captar informacdes detalhadas e objectivas (Gil, 2008). No entanto, além do que
foi acima mencionado, Gil (2008), acrescenta que para que a observacdo seja efectiva, o
pesquisador deve definir antecipadamente o que ira ser observado, estabelecendo categorias
de analise. Essa técnica foi escolhida porque ndo se limita numa observacdo casual, mas
exige preparacdo para se poder observar elementos considerados esséncias para a pesquisa, e
a mesma serd o auxilio da entrevista, a medida que a entrevista sera feita, a observacao

também estara decorrendo.

3.5. Procedimentos de recolha de dados

Os procedimentos de recolha de dados para esta pesquisa foram feitos de acordo com 0s

seguintes modos operantes:

1) Submissdo da credencial a Escola Secundéria da Solidariedade;

2) Elaboracdo do roteiro com perguntas abertas e fechadas, focando nos objectivos
estabelecidos na pesquisa;

3) Apobs isso, com o instrumento elaborado, ira se proceder a recolha de dados na Escola
Secundéria da Solidariedade com base na entrevista semiestruturada e a observacéao
sistematica;

4) E por fim, a analise dos dados obtidos, buscando padrées, temas e interpretaces que

respondam aos objectivos da pesquisa.

3.6. Procedimentos de analise de dados

Para a andlise de dados desta pesquisa, foi usada a andlise do conteddo. A analise do
conteudo € definida como um conjunto de técnicas de analises de comunicacgdes visando

obter, por procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do contetdo das mensagens,

12



indicadores que permitam inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de

producdo/recepcao destas mensagens (Bardin, 1977 como citado em Oliveira, 2024).

Ainda nesta senda, a Bardin (1977 como citado em Oliveira, 2024), afirma que a analise do

conteido passa pelas seguintes etapas:

a. Pré-analise: é a primeira fase da analise do contetdo, é 0 momento da organizacédo do
material sobre o qual o pesquisador ir4 sistematizar as ideias preliminares, é o
Mmomento de “intui¢des”;

b. A codificacéo: é o processo de transformacéo dos dados brutos, como textos, imagens
ou audios, em unidades de andlise significativas para a pesquisa. Essas unidades de
analise podem ser palavras, frases, segmentos de texto que contenham informacéo
relevante para o estudo em questao;

c. A categorizacdo: é uma operacao de classificacdo de elementos constituidos de um
conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente por reagrupamento segundo género
(analogia) com os critérios previamente definidos;

d. E a analise propriamente dita: nesta etapa final, infere-se e interpreta-se os dados
categorizados, validando resultados por meios de contagens, estatisticas descritivas e
coeréncia interna entre fases. O objectivo é transformar achados em conclusdes

significativas e generalizadas.

Tendo como base as entrevistas realizadas, foi possivel geral quatro (4) categorias no
processo de analise de conteudo, nomeadamente: Uso de tecnologias assistivas - que aborda
a compreensdo dos alunos com deficiéncia visual em relacdo as tecnologias usadas na escola;
Aplicacéo das tecnologias assistivas — discute como sdo aplicadas as tecnologias assistivas na
pratica pedagdgica pelos professores; Promogéo da autonomia escolar — aborda como é que
as tecnologias assistivas promovem a autonomia escolar; Percepgfes e desafios na
implementagdo das tecnologias assistivas — relne as principais dificuldades na
implementacdo das tecnologias assistivas, como a formagdo docente, 0S recursos e 0S

dispositivos necessarios.

E aqui onde se observa uma linguagem e ha uma variedade de formas de comunicagéo
decifrada pelas técnicas de analise de conteldo que séo a entrevista ndo directa, 0s manuais
escolares, o discurso de um politico, uma revista, memorandos, oficios entre outros (Bardin,
1977 como citado em Oliveira, 2024).
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3.7. Questdes éticas

De modo que a realizacdo da presente pesquisa esteja enquadrado dentro dos principios
éticos, 0 pesquisador apresentara-se a instituicdo de ensino junto de um credencial que o
reconhece como um estudante, com o objectivo de colectar dados para um fim especifico. De
salientar, que os participantes seréo codificados com vista a preservar a sua identidade nesse
estudo, processo esse que partird com a elaboracdo de um termo de consentimento para a

realizacdo da entrevista e da observacéo.

3.8. Limitac¢bes do estudo

Para a realizacdo desta pesquisa, identificaram-se como limitagdes do estudo: (a) a demora na
autorizacdo para a recolha de dados por parte da direccdo da Escola Secundaria da
Solidariedade, devido ao facto de os alunos estarem em periodos de avaliacdes finais; (b) as
dificuldades iniciais de acesso aos participantes (alunos com deficiéncia visual), que foram
agravadas pelo mesmo contexto avaliativo. No entanto, a colaboracdo da directora adjunta da
Escola Secundaria da Solidariedade permitiu superar essas barreiras e concluir o processo de

recolha de dados.
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CAPITULO IV: APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo sdo apresentados todos os resultados que foram colectados na Escola
Secundéria da Solidariedade com base na entrevista semiestruturada e com base na
observacdo sistematica que foram escolhidos para o efeito no capitulo anterior. Portanto, os
resultados sdo apresentados seguindo a seguinte sequéncia (resultados da entrevista com 0s

alunos e por final os resultados dos professores).

4.1. Caracterizagdo dos participantes

A tabela abaixo mostra a amostra do estudo em funcéo do seu cddigo que foi proposto pelo

pesquisador, sexo e por fim a sua condicéo.

Tabela 2: Dados demogréficos

Ne | Cddigo do | Idade Sexo Condicéo
participante cronoldgica

1 |Alunol 15 Masculino Deficiéncia visual total

2 | Aluno?2 16 Masculino Deficiéncia visual total

3 | Aluno3 14 Masculino Deficiéncia visual parcial
4 | Aluno 4 14 Feminino Deficiéncia visual total

5 | Professor 1 30 Masculino Sem nenhuma deficiéncia
6 | Professor 2 27 Feminino Sem nenhuma deficiéncia
7 | Professor 3 29 Feminino Sem nenhuma deficiéncia

Fonte: Autor.

4.2. Apresentacao e discussao dos resultados

Os resultados foram colectados seguindo a sequéncia das perguntas formuladas na entrevista
semiestrutura que foi constituida por 5 questdes principais, tanto para os alunos como para 0s

professores (Vide em anexo).
Categoria 1: Uso de tecnologias assistivas
I.  Quais tecnologias assistivas utilizam na escola para auxiliar no seu aprendizado?

Aluno 1: Na escola usamos a Orbit reader 20, este computador tu digitas, e o contetdo
salva-se num cartdo dos apontamentos passados e um outro instrumento que usamos € a

impressora braile.
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Aluno 2: Temos duas maquinas. As maquinas Orbit reader 20, e a impressora que ajuda

muito.
Aluno 3: Na escola temos a impressora braile que imprime 0s nossos documentos.
Aluna 4: Sim, por vezes nds usamos alguma maquina, que tem a ver com o braile.

De acordo com as respostas dos entrevistados, percebe-se que do total de 4 alunos com
deficiéncia visual, 3 estdo mais avangados em relacdo a 1, mas de forma geral, apesar de
terem falado do seu jeito, conseguiram responder a questdo colocada. Relativamente as
tecnologias assistivas mencionadas pelos alunos, a orbit reader 20 ¢ um dispositivo 3 em 1,
que funciona como leitor braile, anotador e display braile conectavel a computadores e
smartphones via USB ou Bluetooth (Orbit reader, 2024). O dispositivo orbit reader 20
garante inclusdo e autonomia escolar. Do mesmo modo, a impressora Braile constitui uma
tecnologia assistiva, pois garante que haja facilidade na producdo de contetidos para criangas
com deficiéncia visual, e isso permite autonomia e participacdo dos préprios alunos no
contexto escolar onde estdo inseridos. De acordo com Grandi (2010 como citado em
Suzukawa, 2010), as impressoras braile podem se classificar em inter-ponto (imprimem
frente e verso), e ndo inter-ponto (imprimem em apenas um lado da folha), possuem interface
paralela ou USB, utilizam formulario continuo ou folhas soltas, e suportam apenas textos ou

também gréaficos e desenhos em relevo.
Il.  Como vocé usa essas tecnologias durante as aulas e nas actividades escolares?

Aluno 1: A orbit reader 20, conforme disse, ela tem um cartdo em que quando tu passas 0s
apontamentos, ela regista no cartdo. La dentro vém arquivos onde tu crias ficheiros, tu
colocas o nome da disciplina e Ia dentro contém a informacdo da disciplina para cada
ficheiro.

Aluno 2: Tipo assim, a orbit reader 20 € mais ou menos um smarthone, uma maquina que
tem botdes para teclar, tal como se fosse uma maquina manual, ela escreve e guarda toda a

informacdo no cartaz, gosto dela porque é mais leve, mais fécil de transportar.

Aluno 3: Na sala, a orbit reader 20, pegamos num cartdo e inserimos nela, porque a orbit
tem em cada linha 20 caracteres, a medida em que tu teclares e baixar para a proxima linha,
permite-me ler com ajuda da informacéo que esta presente Ia.

Aluno 4: uso sozinha, mexendo quando o professor fala na sala.
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Espelhando se nas respostas fornecidas pelos alunos da escola, em relacdo ao uso da
tecnologia assistiva, nesse caso em concreto, a orbit reader 20, dizer coincide e muito com o
que o manual desse dispositivo diz pois a orbit reader 20 funciona como leitor, anotador, e
display braile que pode ser conectado com varios outros dispositivos como o computador e 0
smartphones, permitindo mais autonomia e até maior auto-estima por parte dos mesmos
alunos, um dos alunos quando entrevistado chegou a comentar algo muito bom (vide na

pergunta 4).
Categoria 2: Promocéo da autonomia escolar

I11.  De que maneira essas tecnologias ajudam vocé a realizar as tarefas escolares de

forma mais independente?

Aluno 1: E féacil usar as tecnologias assistivas disponiveis na escola, porque com a orbit
reader 20 podemos reservar informacfes por varios anos, porque ela é como computador, e
pode-se conectar com um telefone para guardar as informacdes, e ela é muito avancada

podendo facilitar a vida da pessoa.

Aluno 2: A tecnologia assistiva disponivel permite que o telefone emparelhe com o orbit, e
podia-se fazer o teste directamente 14 no préprio telemével. Uma vez eu testei e funcionou.
Fiz o teste ali, depois fui a biblioteca, imprimi e fui entregar o telefone. Ajuda bastante a

orbit reader 20.

Aluno 3: Para mim, eu digo que é muito grato estudar ca, porque. Ah, por um motivo ou
outro, essa escola € uma escola inclusiva. Onde as criancas saem das provincias deles para

terem uma aprendizagem téo diferenciada. A educacao é uma boa.
Aluno 4: Um pouco, porque eu ainda nao sei usar bem.

Resgatando a ideia de Bisol e Valentini (2021), de que a transi¢do tecnoldgica também
fortalece o desenvolvimento da auto-estima e autonomia dos alunos. Pode-se verificar com as
respostas dadas pelos entrevistados de que as tecnologias assistivas tém permitido com que 0s
alunos ganhem mais autonomia e auto-estima, pois elas sentem o calor e a verdadeira
inclusdo, olhando a resposta do terceiro aluno que diz que esta “grato por estudar numa
escola inclusiva, porque a escola é inclusiva. E um aspecto que deve-se tomar em conta

quando falamos desses recursos que permitem acessibilidade e inclusédo escolar.
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IV. Vocé sente que o uso dessas tecnologias contribui para vocé ter mais autonomia

na escola? Como?
Aluno 1: Sim, contribui bastante mesmo.

Aluno 2: Sim, muito até. Eu podia escrever ao mesmo ritmo que o meu colega. Até podia ser

mais rapido.
Aluno 3: Contribuem, mas as vezes tenho alguém gque me ajuda.
Aluno 4: Sim. Contribuiu para imprimir testes,

As tecnologias assistivas vém mesmo para contribuir para garantir a acessibilidade,
participacdo activa, e autonomia dos alunos. Posicdo semelhante é defendida por Ferreira et
al. (2023) pois eles olham tecnologias assistivas como meios facilitadores para pessoas com
deficiéncia visual, cujo objectivo é ajudar no enfrentamento de dificuldades inerentes a sua

condicdo, permitindo autonomia e independéncia na realizacdo de suas actividades.

Analisando com exactiddo o comentario de um dos entrevistados de que com a ajuda da
tecnologia assistiva em concreto a orbit reader 20, que ele consegue escrever a0 mesmo
ritmo que os colegas sem deficiéncia visual, ou até mais rapido, € prova mais que suficiente
para nos elucidar a importancia e o contributo das tecnologias assistivas que tem vindo a

revolucionar a educacéo inclusiva.
V. Gostaria de acrescentar algo sobre o assunto?

Aluno 1: Sim, gostava de dizer que seria benéfico se a escola tivesse um ponto de
manutencdo das maquinas, porque seria muito bom para nos porque ha uma demora muito

maior quando uma méaquina avaria, entdo se tivesse um ponto de manutengao, seria 6ptimo.
Aluno 2: Nao, € tudo que eu tenho a dizer.

Aluno 3: Sim, gostaria. Na altura que eu vim pra cé, eu ndo sabia que a educacéo inclusiva

é tdo diferente do que 14 na Macia, gostei muito.
Aluno 4: N&o.

A andlise da pergunta opcional dos entrevistados abre uma janela de discussdo, o facto de

existirem essas tecnologias, esses dispositivos, porem em caso de avaria, ser uma dor de
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cabeca para os proprios alunos, podendo de alguma forma prejudicar os préprios alunos

quando essas avarias forem frequentes.

Tendo apresentado e analisado os dados colectados da parte dos alunos, procede-se a seguir
com a apresentacdo dos resultados da entrevista feita aos professores que trabalham
directamente com os alunos com deficiéncia visual na Escola Secundaria da Solidariedade.
Com os professores, a dinamica foi a mesma usada com os alunos com deficiéncia visual,
infelizmente ndo foi possivel entrevistar a professora da Escola com deficiéncia visual,
porque esta encontrava-se ausente na escola, por ter terminado o seu periodo normal de aulas.
Diferente da primeira sessdo com 0s alunos, com os professores a Sessdo aconteceu com 0s

trés professores em simultaneo.
Categoria 3: Aplicacéo das tecnologias assistivas

l. Quiais tecnologias assistivas sdo disponibilizadas para alunos com deficiéncia

visual na escola?

Professor 1: “Na nossa escola antes de mais, dizer que ela é tem professores capacitados
para a producdo de contetdos em braile. E a escola, respondendo a sua questéo, dispde de
uma impressora braile, que nos permite produzir contetdos no computador, e depois

imprimir a braile, o que é muito mais facil e benéfico para nos. ”

Professor 2: “SO para acrescentar, dizer que também temos um computador especializado
para trabalhar em simultdneo com a impressora braile e a sala de recursos, que é onde

ficam todos 0s nossos recursos.”

Professor 3: “O nosso computador é caro, mas se tivéssemos mais que isso seria bom, além

da impressora que é crucial para a producéo do material ”.

As tecnologias assistivas que foram mencionadas pelos professores também coincidem com o
que a literatura defende que sejam considerados tecnologias assistivas, como é o caso do
computador que os professores usam para apoiar na producdo de material. E, na mesma
pergunta, os professores acabaram respondendo a segunda questdo (vide anexo), pois eles
disseram que para a integracdo dos conteudos, adoptam a seguinte estratégia: “os conteudos
sdo transferidos no computador e depois 0 computador. N6s produzimos os conteidos em

Word, em PDF, passamos para o computador. O computador normalmente ndo pode ter
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imagens, ndo pode ter linhas, parénteses, simbolos. Entdo, porque existe esse computador,

faz automaticamente a tradugdo e impressdo.”
Categoria 3: Percepcdes e desafios enfrentados no uso de tecnologias assistivas

I11.  Nasua experiéncia, qual o impacto dessas tecnologias na autonomia dos

alunos com deficiéncia visual?

Professor 1: Bom, as tecnologias tém mesmo facilitado os nossos meninos, porque é facil
para eles, por exemplo, uma semana antes prepara-se 0s conteldos no computador e depois

faz-se a impressao e vice-versa, isso permite com que a interaccao seja leve.

Professor 2: Como professora de portugués, o que nos temos facilita a autonomia dos alunos
pois eles terdo braile, o que facilita muito o nivel de aprendizagem, gestdo do tempo, e para
0s que ainda enfrentam dificuldades para usar isso, pondera-se 30’ em caso de realizacdo de

testes.

Professor 3: Bom, os meus colegas explicaram quase tudo, isso tem mesmo impacto no

processo de ensino e aprendizagem dessas criancas.

Embora haja ainda dificuldades por parte de alguns alunos com deficiéncia visual no uso de
tecnologias assistivas, a maioria tem-se adaptado as novas realidades, diferente do que

acontece com o uso da pauta e puncéo.

Ribeiro et al. (2024), na sua pesquisa relevaram que as tecnologias assistivas quando forem
adequadamente implementadas, tem proporcionado maior autonomia e participacdo aos
alunos com NEE’s, facilitando seu processo de aprendizagem e integracdo social. E este
cenario é possivel ser verificado com base nas respostas fornecidas pelos entrevistados, pois
eles afirmam que sim, as tecnologias assistivas que estdo sendo usadas na Escola Secundaria
da Solidariedade, tem sim, tomado destaque e auxiliando os alunos com deficiéncia nesse
aspecto, permitindo que 0s mesmos sejam donos ou responsaveis pelo seu processo de ensino

e aprendizagem, ganhando mais autonomia e independéncia escolar.

IV.  Que desafios observam na implementacéo e uso dessas tecnologias na pratica

pedagdgica?

Professor 1,2,3: Os professores responderam a esta questdo ao mesmo tempo, e os desafios

enfrentados para a implementacéo dessas tecnologias séo:
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= Incentivar os professores a usarem braile, neste caso ser mais abrangente;

= Ter formacgbes para poderem usar as tecnologias assistivas da melhor forma para
poderem lidar melhor com os alunos;

= Ter mais computadores e orbit reader 20 para ser mais préatico de trabalhar com

muitos alunos em simultaneos;

Os desafios que sdo enfrentados pelos professores na Escola Secundaria da Solidariedade,
ndo sdo muito diferentes dos desafios que os autores Silva e Vale (2025), mencionam na sua
obra como é o caso de desafios relacionados a escassez de infra-estrutura escolar e a
formacdo docente inadequada. Ainda persistem desafios, mas a literatura, e os dados
colectados na escola, comprovam que sim, as tecnologias assistivas estdo a contribuir de
forma significativa para a vida desses alunos, permitindo que 0S mesmos possam ter
autonomia, participacdo activa, e independéncia e sejam donos do seu processo de ensino e

aprendizagem.

A semelhanca do que os autores Silva e Vale (2025), trazem como principais desafios na
implementacdo das tecnologias assistivas, Ribeiro et al. (2024), também identificam como
desafios barreiras significativas como: alto custo de dispositivos avancados, caréncia de
profissionais capacitados em novas tecnologias e infra-estrutura tecnolégica inadequada nas
escolas. Portanto, os desafios existem, entretanto tanto a literatura como o que os dados
ilustram, é que as tecnologias assistivas vem mesmo revolucionar e contribuir para a

educacdo inclusiva de forma significativa.

Com estas entrevistas percebe-se que as tecnologias assistivas sao instrumentos, servicos, ou
recursos importantes na promocdo da inclusdo, autonomia, participacdo activa, e
envolvimento total nas actividades escolares de criancas com deficiéncia, contribuindo para a

construcao de ambientes equitativos e de oportunidades para todos.
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CAPITULO V: CONCLUSOES E RECOMENDACOES

No presente capitulo serdo apresentadas as conclusdes e as recomendacfes do estudo com
base nos resultados e discussdes que foram feitas no capitulo anterior, resultados esses que

foram colectados na Escola Secundaria da Solidariedade.

5.1. Conclusoes

O presente estudo teve como objectivo principal “analisar o contributo das tecnologias
assistivas para a autonomia escolar de criancas com deficiéncia visual na Escola Secundaria
da Solidariedade”. Os resultados do estudo evidenciam a relevancia das tecnologias

assistivas no contexto educativo, em especial na educagéo inclusiva.

Na Escola Secundaria da Solidariedade, verificou-se que as tecnologias assistivas contribuem
de forma significativa. Tendo como base os resultados obtidos com os participantes dos
estudo, percebe-se que as tecnologias assistivas tém proporcionado maior autonomia,
independéncia, e participacdo plena dos alunos com deficiéncia visual, e como evidéncia, nas
entrevistas realizadas, um dos participantes afirmou que “com a orbit reader 20, consegue
escrever ao mesmo ritmo com os colegas sem deficiéncia, ou até mais rdapido.” Portanto,
fazendo uma analise descritiva percebe-se que esse aluno além da sua autonomia, ganhou
auto-estima, elucidando-nos do real contributo que as tecnologias assistivas tem vindo a fazer

no &mbito da educacéo inclusiva.

Os resultados da pesquisa indicam que as tecnologias assistivas vém revolucionar a educacao
inclusiva. No entanto, existem desafios relacionados a sua implementacdo por parte dos
professores que trabalham directamente com o alunos, mas, o seu impacto ndo deixa de ser
notavel na vida desses alunos. Portanto, o uso das tecnologias assistivas na educacéao
inclusiva, especificamente na Escola Secundaria da Solidariedade que foi o campo da
realizacdo da pesquisa, evidencia contribuicbes importantes, promovendo a autonomia,
participacdo activa nas actividades escolares, e maior independéncia na sua vida escolar dos

alunos com deficiéncia visual.

5.2. Sugestoes

As recomendagOes sugeridas para a Escola Secundéria da Solidariedade, com base nos

achados da pesquisa séo as seguintes:
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1)

2)

3)

Realizacdo de formacbes no ambito do uso e implementacdo de tecnologias
assistivas de forma periddica para os professores, visto que alguns ainda
enfrentam dificuldades no uso das mesmas tecnologias;

Investir na aquisicdo de mais dispositivos, computadores, e impressoras braile,
pois os resultados evidenciam o quéo as tecnologias assistivas tem contribuido na
aprendizagem e autonomia escolar dos alunos com deficiéncia;

Ter uma referencia para a manutencdo dos dispositivos, com vista a evitar com
que todos os dispositivos avariem e deixem os alunos com dificuldades para o

acesso as mesmas tecnologias assistivas.
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APENDICES I: Guido da Entrevista Semiestruturada

Helton Alcidio Guirrugo, estudante do curso de Licenciatura em Psicologia, na vertente de
Psicologia Escolar e das Necessidades Educativas Especiais, na Faculdade de Educacgdo
(FACED) da Universidade Eduardo Mondlane (UEM). Cordialmente, venho por este meio
solicitar a vossa colaboracdo no meu estudo através de participacdo nesta entrevista, de
caracter, exclusivamente academico visando, a recolha de dados para elaboracéo da pesquisa
subordinada ao tema: Contribuicdo das Tecnologias Assistivas (TA’s) para a autonomia
escolar de criancas com deficiéncia visual — Escola Secundaria da Solidariedade.

Atempadamente, agradece-se e apela-se, honestidade e sinceridade nas respostas, tendo em
conta que constituirdo a base para o alcance do objectivo deste estudo. Assegura-se 0

anonimato aos respondentes e a confidencialidade no tratamento dos dados fornecidos.

PERGUNTAS PARA OS ALUNOS

1. Quais tecnologias assistivas utilizam na escola para auxiliar no seu aprendizado?

2. Como vocé usa essas tecnologias durante as aulas e nas actividades escolares?

3. De que maneira essas tecnologias ajudam vocé a realizar as tarefas escolares de forma
mais independente?

4. Voceé sente que o uso dessas tecnologias contribui para vocé ter mais autonomia na
escola? Como?

5. Gostaria de acrescentar algo sobre o assunto?

PERGUNTAS PARA OS PROFESSORES

1. Quais tecnologias assistivas sdo disponibilizadas para alunos com deficiéncia visual
na escola?

2. Como essas tecnologias sdo integradas no processo de ensino-aprendizagem?

3. Na sua experiéncia, qual o impacto dessas tecnologias na autonomia dos alunos com
deficiéncia visual?

4. Que desafios observam na implementacdo e uso dessas tecnologias na pratica
pedagdgica?

5. Gostaria de acrescentar algo sobre assunto?
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