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Sumairio

A investigagdo que aqui apresentamos surge como resultado das analises dos resultados da
avaliagdo das metodologias usadas no processo de ensino-aprendizagem da leitura constantes dos
livros (do professor e do aluno) da 1° classe face a lingua materna do aluno. Ela comporta os

seguintes capitulos:

I capitulo - fornecemos, essencialmente, a informagdo de caricter geral sobre a nossa

investigacio;

II capitulo - definimos os conceitos que utilizamos ao longo da nossa analise e abordamos a

panordmica do dominio da leitura;

I capitulo - debrugamo-nos sobre a metodologia que usamos para fazermos a nossa

investigacao;

IV capitulo - fazemos a descrigio e analise dos inquéritos, bem como a descri¢io ¢ a
avaliagdo das metodologias usadas no processo de ensino-aprendizagem da leitura constantes dos

livros (do professor e do aluno) da 1° classe;




V Capitulo - apresentamos a andlise dos dados, isto é, a anélise dos inquérito-testes
sociolinguisticos aplicados aos alunos em interacgio com os resultados da avaliagio das
metodologia usadas no processo de ensino-aprendizagem da leitura constantes dos livros (do

professor e do aluno) da 1° classe, bem como as conclusdes resultantes dessa analise;

V1 Capitulo - apresentamos as conclusdes finais e propostas metodologicas,
especificamente no dominio da leitura, a ter em conta, de futuro, na elabora¢io dos livros (do
professor e do aluno) da 1° classe de acordo com os resultados da anilise; ¢ propomos, também,

tendo em conta o caracter limitado da nossa investigagio, algumas recomendagdes para futuras

investigacdes na area de didactica.
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I CAPITULO - INTRODUCAO

1. A situagdo do ensino em Mogambigue

O ensino formal em Mogambique ¢ feito em Lingua Portuguesa que, apesar de ser lingua

,

segunda para a maior parte dos mogambicanos, goza do estatuto de Lingua Oficial, portanto, é
usada em todas as esferas, nomeadamente, politica, administrativa e sécio-econdmica. Esta lingua ¢
também a Lingua de Unidade Nacional, serve de veiculo de comunicagio entre mogambicanos que
falam diferentes Linguas Bantu.

A implementagdo da Lingua Portuguesa em Mogambique deve-se, sobretuto, a factores de
ordem historica, pois, Mogambique, na sua esséncia, ¢ um Pais onde se falam Linguas Bantu.

Aquando da dominagdo colonial, a Lingua Portuguesa foi a Unica utilizada ndo s6 na
administragdo do territbrio Mogambicano, mas também na educagdo formal. Segundo
MONDLANE (1976:59), "os co]onialist;as em geral desprezaram e ignoraram a cultura e educagao
afficanas tradicionais. Assaltaram-nas, instituindo uma versdo do seu préprio sistema de educagdo,
totalmente fora do contexto, que viria a desenraizar o africano do seu passado e a forgd-lo a
adaptar-se & sociedade colonial”. Para os colorﬁalista.é e€ra necessario que os Mogambicanos
adquirissem desprezo pelos seus proprios antecedentes. Mesmo assim, é de ressaltar que a
educagdo dos africanos ndo tinha como objectivo formar Doutores mas sim, "formar um elemento
da populagiio que agiria como intermediario entre o Estado Colonial e as massas, e incultar uma
atitude de servilismo no africano educado.” MONDLANE (1976:59)

Resumidamente, os colonialistas, segundo MONDLANE (1976:60), procuravam que uma

instrugdo controlada fosse criando um povo que falasse s6 Portugués, que abragasse 56 0
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catolicismo e fosse tio intensamente nacionalista portugués como os proprios portugueses da
Metrépole. Deste modo, o Governo Portugués decretou que uma s6 lingua, o Portuguds, fosse
ensinada nas escolas sob sua jurisdigdo. |

No que se refere aos sistemas de ensino, MONDLANE (1976:61), afirma que havia "duas
categorias no sistema escolar:

1. As escolas das missdes catélicas romanas cuja fungdo principal era ministrar aos
africanos a instrugdo primania;

2. O sistema oficial, mais sofisticado, destinado aos brancos, asiaticos e assimilados”.

A elaboragdo de programas, ainda segundo MONDLANEI, {1976:62), "estava confiada ao
Ministério da Educagdo em Lisboa, dentro da linha de reorganizagio das colonias africanas em
provincias ultramarinas portuguesas"”.

As escolas para os africanos estavam organizados do seguinte modo:

. ensino rudimentar, chamado também ensino de adaptacdo, nos dois primeiros anos (1° e 2°
classes) era para iniciar as criangas na Lingua Portuguesa, tentando coloca-las no mesmo nivel da
crianga portuguesa no comego da escola primdria, isto €, ao mesmo nivel da crianga que entrava
para escola tendo o Portugués como lingua materna. "A partir do ensino primario, concretamente,

da 3* e 4" classes, respectivamente, o programa de ensino continha matérias semelhantes as que

. eram dadas as criangas portuguesas". MONDLANE (1976:62).

Em relagdo aos contetidos ensinados, o autor, que esta a ser citado (p-62), afirma que os
mesmos focavam exclusivamente a cultura portuguesa.
Contudo, como a educagdo centrava-se sobretudo nas zonas urbanas compostas pela

minoria negra, somente esta conseguiu reproduzir-se formando os primeiros negros gue tinham o




Portugués como lingua materna enquanto, o grosso da populagdo, que vivia fora das zonas
urbanas, continuou sem saber falar a Lingua Portuguesa até a altura da independéncia, em 1975
Esta posigio encontra suporte nas afirmagdes de PASSOS & OTTO (1992:16), que postulam gue
"Mogambique nessa altura(* ) possuia a taxa de analfabetismo de 93%".

Depois da independéncia, Mogambique herdou a situagdo linguistica anterior: o Portugués
continuou a ser a lingua usada nas esferas, nomeadamente, politica, administrativa, socio-
economica ¢ educacional e ainda foi-the atribuido o papel de Lingua de Unidade Nacional,

Em 1977, o Govemo nacionalizou o ensino. Dois anos mais tarde, isto & em 1979,
realizou-se o "1° Seminario Nacional Sobre o Ensino da Lingua Portuguesa” que tinha por
objectivo, segundo GONCALVES (1985:245), fazer "um balanco centrado nos varios sectores da
vida nacional relacionados com a Lingua Portuguesa, a saber, a alfabetizagio, o ensino e a
informag#0." Segundo a autora acima citada (p-246), "em relagio ao ensino primério, os objectivos
e os programas de Lingua portuguesa foram também objecto de analise, constderando-se que os
primeiros apareciam desligados da problematica linguistica mogambicana e os segundos estavam
baseados nurna concepgdo do ensino da Lingua, tanto oral como escrita, que consistia num estudo
sobre a lingua e n3o numa pratica da lingua”.

Segundo FILHO (1988:89), "em 1980, uma equipe integrada por professores da
Universidade Eduardo Mondlane e Técnicos pedagogicos da INDE retomam discussdes iniciadas

em 1979, quando fora realizado o 1° Seminario Nacional Sobre o Ensino da Lingua Portuguesa. O




resultado foi um documento(®) que teria influéncia na concepgdo e elaboragio do cum’cglo da
disciplina de Lingua Portuguesa no ambito do SNE, onde vinha expresso que:
"0 elevado indice de desperdicio escolar, sobretudo nas primeiras classes do ensino
primério, pode ter como uma das causas o choque linguistico que a crianga enfrenta ao
entrar na escola;
.entre aqueles mogambicanos que j4 falam Portugués encontram-se muitos cuja linguagem
se afasta da norma padrdo, quer por terem integrado empréstimos e interferéncias das
Linguas Bantu, quer por dominarem o Portugués s6 muito parcialmente, o que leva a
inovagdes. Tal dindmica, consequéncia natural do contacto de linguas e implementacdo .
incipiente da Lingua Portuguesa como lingua veicular a nivel nacional, leﬁanta graves
problemas para o ensing;
.(.) 0 1° Seminario Nacional sobre o Ensino da Lingua Portuguesa sugeriu uma
perspectiva harmoniosa que parece estar de acordo com a realidade sociolinguistica actual:
o biliguismo funcional generalizado;
(...} considera-se que a Lingua Portuguesa funcionara essencialmente como lingua veicular
a nivel nacional e mais especificamente como lingua do partido € do governo, da fungio
publica e da administragdo a todos os niveis da vida publica de cada mogambicano;
.as Linguas Bantu servirdo principalmente para a grande maioria dos mogambicanos como

instrumento de comunicagdo e de expressdo na vida privada e familiar, no quotidiano do

Bairro ou na Aldeia, na transmissio e criagdo cultural "

? "0 Sistema Nacional de Educagio multilingue do Pais. Maputo, INDE, 1980".
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Deste modo, em 1981, "os funcionarios do INDE e do MINED passaram a ter como tarefa
priontéria elaborar ¢ pdr em funcionamento o primeiro Sistema Naciona! de Educagio da
Republica que acabava de completar o seu sexto ano de existéncia”. Assim, elaboraram-se os
curriculos do ensino primario e os respectivos livros, do professor e do aluno, que viriam a ser
introduzidos no ensino em 1983.

_ Contudo, os materiais didacticos foram elaborados empiricamente, isto é, antes da sua

elaborag@o néo foi feito um diagnéstico, ou investigagdes consideradas indispensaveis da situagio

de ensino-aprendizagem que vigorava na altura. FILHO (1988:91)

* 2. Enquadramento da investigacio

A presente investigag3o enquadra-se na 4rea da Didactica de Linguas Vivas. Trata-se de
uma ciéncia recente que surgiu no século XX e tem como objectivo principal, seleccionar
problemas relacionados com o processo de ensino-aprendizagem das linguas vivas, contribuindo
para que 0 mesmo seja 0 mais correcto possivel, tendo claro o verdadeiro papel do professor-
ensinar ¢ do aluno-aprender.

Partindo da afirmagdo de GIRARD (1975:50), segundo a qual "a aluno é-nos dado, nio o
modificaremos, ele vem 2 sala de aulas tal como €, com as suas capacidades mais ou menos

desenvolvidas, com os seus interesses mais ou menos estimulados, com a sua faculdade de atengdo

e assimilagio”, ¢ nossa intengéo, neste trabalho, avaliar a (in)adequagdo das metodologias usadas

no processo de ensino-aprendizagem da leitura constantes dos livros (do professor e do aluno) 1°




classe face a lingua materna do aluno, de modo a que possamos intervir, dado que as metodologias
sdo o sector em que mais facilmente se pode intervir, visto assumirem um papel determinante em

qualquer processo de ensino-aprendizagem, actuando sobre o professor e os alunos,

3. Motivagio

Devido & posigdo que a Lingua Portuguesa ocupa no Pais, concretamente, de Lingua

Oficial, (usada nas esferas, nomeadamente, politica, administrativa, socio-econdmica e educacional)

¢ de Unidade Nacional, nas zonas urbanas, as familias monolingues de Portugués e bilingues de

Bantu/Portugués educam desde os primeiros anos aos seus filhos na ‘I-,'ingua Portuguesa para ndo
enfrentarem dificuldades futuras, no que se refere ao seu enquadramento profissional e social.
Contudo, o grosso das familias que vive nas zonas peri-urbanas e rurais educam aos seus filhos
exclusivamente, em Linguas Bantu. Deste modo, pode-se depreender que a maior parte das
criangas que entram pela primeira vez na escola tém como lingua materna uma Lingua Bantu. Estas
criangas terdo de adquirir e consolidar os conhecimentos da linguagem oral, isto é, adquirir as
capacidades, designadamente, auditivas, orais e visuais durante essencialmente dois meses e meio
(tempo recomendado pelos livros da 12 classe) a fim de aprenderem a ler e compreender palavras e

frases curtas, objectivo que se pretende que seja atingido no fim da 1* classe. Esta nossa afirmagfo

baseia-se no que vem exposto no livro do professor da 12 classe, vol-1 (p-10), que, o aluno ao

terminar a 1?2 classe deve:




" Saber comunicar € exprimir-se em lingua portuguesa, em situagdes relacionadas com a
vida da Escola, da Comunidade e da regido em que vive,

Ler (e escrever)(’ ) palavras do seu conhecimento

.Compreender e empregar um vocabulario minimo de 400 palavras, relacionadas com as
areas tematicas Escola, Familia, Comunidade, segundo o trabalho das unidades de
aprendizagem,

.Compreender e empregar cerca de 50 estruturas, combinadas com o vocabulario
aprendido, em situagdes de comunicagio,

Ler a grafia correspondente aos 19 fonemas aprendidos, através de palavras-chaves;

Ler (...) palavras curtas”.

Algumas investigagdes realizadas no Pais, liéadas aos problemas educacionais, tém
concluido que o maior indice de reprov'agﬁes que se veﬁﬁca nos primeiros anos escolares se deve a
factores de ordem linguistica. Assim, alguns investigadores, tais como MATSINHE (1992), citado
em FIRMINO & MACHUNGO (1994-20), "defende o recurso as Linguas Afticanas para reduzir
o fosso entre o ambiente caseiro, facilitar os contactos entre 0 professor e o aluno, desde os
primeiros anos de escolaridade”, NGUNGA & MACHUNGO (1991), citados também em
FIRMINO & MACHUNGO (1994:22), tendo em conta que:

a) nas zonas urbanas, a maioria das criangas tém o Portugués como lingua materna,

b) nas zonaé suburbanas existe um bilinguismo subordinado, em que a lingua segunda, a

Portuguesa esta reservada para fungSes de maior dimensao social;

* Nio faz parte do objecto de estudo.




¢) no campo, tal como nas zonas suburbanas, a maioria das criangas 1ém uma Lingua Bantu
COMO materna.

Propdem:

a) a introdugdo das linguas mogambicanas no ensino;

b) a elaboragdo de materiais e métodos de ensino no SNE nas Linguas Bantu e Portuguesa,
tendo em conta que umas criancas tém o Portugués e outras as Linguas Bantu como linguas
maternas;

c) a autorizagio do uso das Linguas Bantu nas escolas enquanto nio for possive! introduzi-
las no ensino.

No presente trabalho pretendemos usar uma perspectiva de analise de certa forma
diferenciada da que foi exposta, por acharmos que num Pais como Mogambique ndo serd ficil
implementar os referidos tipos de ensino devido a problemas nfo s6 de ordem financeira, como
também ligados ao proprio papel nacic;nal ¢ internacional das Linguas em questdo. Por exemplo;

a) a maior parte das Linguas Bantu faladas em Mogambique ndo possuem uma tradi¢do
escrita e consequentemente torna-se mais dificil a sua utilizagio escrita, além de ndo terem sido
objecto de investigagdo cientifica tdo apurada como as linguas que ja possuem uma tradigo escrita,

Por conseguinte, a introdugdo dum ensino em Linguas Bantu requereria alguns estudos
cientificos mais apurados com vista & sua padronizacio, elaboragio de novos materiais de ensino e
formagfio de professores e um Pais como Mogambique que acaba de sair duma guerra interna niio
tem recursos financeiros para custear esses encargos;

b) segundo FIRMINO (1994:3), em Mogambique existem "16 unidades linguisticas,

nomeadamente, Makua, Lomwe, Chuabo, Merende, Mwni, Yio, Makonde, Nyanja, Sena,
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Nyungwe, Shona, Changana, Tswa, Ronga, Chope e.ﬁitonga". Entdo, que unidade linguis;tica ir-se-
ia escolher? que critérios seriam usados na escolha de uma possivel lingua que pudesse ser
pacificamente aceite sem que se gerassem conflitos intemos?, ja que nenhuma delas cobre todo o
Pais;

c) ainda segundo FIRMINO (1994:2), "geralmente, em paises pluninlingues a sociedade
funciona de tal modo que uma participagdo plena e benéfica no mercado socio-economico requer o
dominio da Lingua Oficial (...). Deste modo, torna-se contraditério preparar pessoas para
enfrentarem desafios da sociedade numa lingua que, a partida, se sabe que colocar-lhes-4 em
desvantagem no competitivo mercadd socio-econoémico”.

Portanto, a Lingua Portuguesa parece ser aquela que comporta uma certa vantagem em
relagdo as Linguas Bantu pelo facto:

a) de ser a Unica lingua que, embora néio tenha um nimero elevado de falan.tes, cobre todo
o territério Nacional, servindo de veieulo de comunicagdo entre os mogambicanos que falam
diferentes Linguas Bantu;

b) de, por um lado, ter sido objecto de estudos cientificos mais profundos. Ela possui "uma
tradigdo literania grafica que permite aos mogambicanos a compreensio da complexidade do
mundo moderno" MOURAO (1993-64), e por outro lado, o Portugués ser "hoje a sétima lingua
mais falada do mundo” MOURAO (1993-65), o que permite a troca de relagdes diplomaticas com
outros Estados de Lingua Oficial Portuguesa.

¢) do dominio da Lingua Portuguesa ser uma condi¢do necessaria para que as pessoas se

integrem dividamente no mercado sdcio-economico.
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Deste modo ¢ pertinente que se faga uma avaliagdo das metodologias usadas pelos livro de
Portugués nos primeiros anos de escolaridade face a lingua materna do aluno, de modo a identificar
possiveis causas do insucesso nos processos de ensino-aprendizagem, concretamente no processo
de ensino-aprendizagem da leitura, que passa pelo conhecimento oral da Lingua Portuguesa, visto
que o ensino do Portugués em Mogambique ndo deve ser encarado somente como uma parte da
instrugdio, mas sobretudo, como um veiculo que permitira aos mogambicanos o melhor

acompanhamento da tecnologia moderna.

4. Objectivos da Investigacio

Segundo GOMES et al. (1991:22), "no campo do ensino-aprendizagem de uma lingua
segunda existe uma certa diversidade de metodologias, com fundamentos e objectivos proprios. E
0 momento de intervengio ha-de condicionar a metodok‘)gia. adoptada. Po; exemplo, o processo d
ensino-aprendizagem de uma lingua no momento inicial implica actuagdes muito especificas,
diferentes das previsiveis para outros momentos em que ha j& um dominio elementar da lingua".
Considerando que, ao nivel da 1* classe (em algumas escolas da capital), encontramos, por um
lado, uma certa heterogeneidade linguistica, isto €, criangas que tém o Portugués ou Linguas Bantu
como linguas matelmas, e uma Unica metodologia de ensino-aprendizagem da leitura e, por outro
lado, partindo do principio de que as metodologias usadas no processo de ensino-aprendizagem da

leitura constantes dos livros (do professor e do aluno) da 1° classe tero de ter em conta o facto do

Portugués ser uma lingua segunda para a maior parte das criangas mogambicanas, o presente
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estudo tem por objectivo avaliar a (in)adequagdo das metodologias usadas no processo de ensino-
aprendizagem da leitura constantes dos livros (do professor e do aluno) da 1* classe face a lingua
materna do aluno.

Portanto, partindo da heterogeneidade linguistica dos alunos da 1* classe, pretendemos
verificar qual € o grupo linguistico que estd apto a tirar proveito na aprendizagem da leitura de
acordo com as metodologias usadas.

A anilise terd em conta também os aspectos pedagdgicos, portanto a relagio
transmissdo/recepgao dos contetdos na sala de aula, de acordo com os resultados das observagdes

feitas nas turmas de amostra (de Setembro a Dezembro de 94).

5. Hipétese de investigacio

.A realizagdo da presente investigagio assentou na formulago da seguinte hipotese:

Supde-se que as metodologias usadas no processo de ensino-aprendizagem da leitura
constante dos livros (do professor e do aluno) da 1* classe sejam inadequadas para os alunos que
tém .como lingua materna uma Lingua Bantu, dado que o tempo, (dois meses e meio),
recomendado para a aprendizagem da oralidade na Lingua Portuguesa no livro do professor ¢
bastante limitado, considerando que os alunos terdo de aprender e consolidar os conhecimentos da

linguagem oral para depois aprenderem a ler.
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A formulagdo desta hipétese teve como base a afirmagio de PALME (1992:64), segundo a
quaj “um problema geral em todo o ensino observado em todas as escolas primarias visitadas, fora
da zona urbana da classe média em Maputo, é a diferenga continuamente crescente, desde o
comego da 1° classe em diante, entre as exigéncias dos livros da prnimeira classe e o nivel de

conhecimentos dos alunos."

6. Possivel utilidade futura deste trabalho

Sendo a aprendizagem da leitura um factor determinante para a aquisigio/aprendizagem de
novos conhecimentos, seja a nivel de toda vida escolar, informativa e/ou recreativa, portanto, um
factor que conduz a insergio dos individuos na sociedade actual € necessario que se explicitem
metodologias ou programas eficientes de acordo com as caracteristicas actuais da sociedade
mogambicana.

Ao fazermos a presente investigagio, pretendemos fornecer alguma informacio
minimamente consistente sobre os possiveis factores que conduzem ao insucesso escolar, através
de um estudo apurado da interacgdo entre as metodologias usadas para o processo de ensino-
aprendizagem da leitura, constantes dos livros (do professor e do aluno) da 1° classe, e o grupo

aprendente.
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I CAPITULO - PANORAMICA DO DOMINIO DA LEITURA

A

1. Aquisicio/aprendizagem

Segundo ANDRADE et al. (1992:68), "os termos aquisjgﬁo e aprendizagem sdo
frequentemente diferenciados sendo utilizados em quadros tedricos que relacionam a aquisigdo com
processos cognitivos internos, involutarios, inconscientes, ocorrentes preferencialmente em
contextos naturais, € a aprendizagém cCom processos conscientes, voluntz’l_rios, intencionalmente
provocados (por um agente exterior, neste caso o professor) e ocorrentes‘preferencialmeme em
contextos escolares".

KRASHEN (1981:15), afirma que os individuos tém dois sistemeﬁndependentes para o
desenvolvimento das habilidades da ﬁngua segunda: a aquisicdo subconsciente da lingua e a

|
aprendizagem consciente da lingua. Para o autor, a aprendizagem consciente pode alterar o
conhecimento adquirido anteriormente. Como?

Os aprendentes podem usar a aprendizagem consciente das regras formais da lingua
segunda, do funcionamento gramatical para melhorar as suas competéncias comunicativas,
portanto, aperfeigoando ou optimizando aquilo que adquiriram inconscientemente.

Deste modo, partindo do principio que a aprendizagem consciente € intencionalmente
provocada por um agente exterior(*), (por exemplo: pelo professor, na escola) e que ela pode

melhorar a competéncia comunicativa os alunos; a Escola deve fomecer a estes um "input"

* Segundo ANDRADE et al. (1992) acima citado.




linguistico que lhes possa levar a uma homogeniedade linguistica, dado que os alunos provém de
meios sociais diferentes e, consequentemente, mesmo tendo Portugués como lingua materna, nio
tém o mesmo nivel de conhecimentos sobre a lingua, isto €, ndo possuem a mesma variedade

linguistica.

2. Ensino/aprendizagem

Outros termos cujo significado urge precisar e que funcionam de maneira dual sio os de
ensino/aprendizagem. Segundo RICH'I‘ERIéH (1985), citado por ANDRADE et al. (1992-68):;

"0 ensino € Unico e a aprendizagem é miltipla. (cada individuo que aprende pode
apropriar-se de forma diferente do mesmo discurso, porque o ensino nio ¢ a L'mic-‘a fonte de
aprendizagem);

[0 ensino esgota-se num tempo institucional, o tempo da aula, € a aprendizagem ¢
prolongada ao ritmo do aprendente;

.0 professor transmite os conteidos de uma forma linear e cumulativa mas o aprendente

integra-os de uma forma sintética, nfio cumulativa e nio linear, alterando constantemente as

informagBes recebidas no contacto com conhecimentos, saberes e comportamentos ja

possuidos.”

hd
Os autores acima citados acrescentam, ainda (p-68), que ‘s¢ consideram “a interacgio

ensino-aprendizagem como algo de mutuamente interdependente é também porque a qualquer

. -




pratica de ensino estd subjacente uma representagdo do que é a aprendizagem e dos fenomenos

nela envolvidos".

/

3. Competéncia linguistica e comunicativa

A aprendizagem de qualquer lingua tem em vista a aquisi¢io de dois tipos de competéncia:
linguistica e comunicativa.

A competéncia linguistica Segundo GOMES et al. (1991:21), "relaciona-se com o dominio
do sistema de sons e de estruturas basicas da lingua que se esta a aprender e, sobretudo, com o
dominio a nivel das formas verbais. E a competéncia comunicativa, € a capacidade de comunicar de

pe
uma forma espontinea, numa situagdo de interac¢@o com um {alguns) interlocutore(s)"

GOMES et al. (1991:21), afirmam ainda que "a competéncia comunicativa ultrapassa a
competéncia linguistica, pois € diferente conhecer formas verbais, vocabulérid, estruturas
gramaticais de uma lingua ou usar essa mesma lingua de forma adequada numa situagdo de
comunicagio". '

1
Por conseguinte, pode-se afirmar que os efeitos cognitivos positivos na aprendizagem da
leitura resultam apenas quando a cnanga tiver alcangado um certo nivel de competéncia

comunicativa na Lingua Portuguesa, ser capaz de falar e entender, rasoavelmente, antes de se

beneficiar dela como meio de ensino,




4. A leitura

Algumas defini¢des da leitura apresentam-se simplistas de mais, ndo chegam a envolver
certas componentes que lhe sdo subjacentes. Tal € o caso da definic@o apresentada por CASTILLO
(1984:41), segundo a qual a leitura "es un complejo proceso mediante el cual los simbolos impresos
o escritos llegan a tener um significado"(* ), deste modo, adoptamos a posigdo de LEITAQ et al.
(1993:191), por ser mais abrangente, ao envolver todos 0s componentes que a sobrepde.

Para LEITAO et al. (1993:191), a leitura "envolve a descodificagio de simbolos graficos

(grafemas-letras) e a associag8o interiorizada com componentes auditivos (fonemas), que se lhe

sobrepdem e lhes conferem um significado. Afirmam ainda que a leitura é um duplo e segundo

\

sistema simbolico (visual € auditivo) que representa a realidade e a experiéncia. Consequentemente,
a aprendizagem da leitura constitui uma relagdo entre o que se ouve e diz com 0 que se vé e 1&".
LEITAO et al. (1993:192), esq1'1ematizam da seguinte maneira os componentes da leitura:
leitura = sistema + sistema + sistema

visual auditivo seméntico

simbdlico simbélico simbolico

sistema +  componente + componente + componente
visual dalgem da lgem de

da Igem. escrita falada significagiio

% " & um processo complexo mediante o qual os simbolos impressos ou escritos chegam a ter

significado”. '




4.1 Tipos de leitura
GOMES et al. (1991:134), consideram que existem dois tipos de modalidades de leitura:
."A leitura oral;
. A leitura silenciosa;
A leitura oral constitui a primeira fase da aprendizagem, e dentro dela destaca-se:
. leitura oral individual que constitui um dos melhores meios de aperfeicoamento da
capacidade de ler. Ela € a mais recomendada pois, possibilita:

- a visualizago da forma escrita;

- o aperfeigoamento da articulagio, da entoacﬁo e da pronlincia.
. leitura oral dialogada, um bom exercicio disciplinadpr, porque obriga o aluno a uma
permanente atengdo, uma vez que quem I€ tem de estar atento ao momento em que tem de

ler (s6 deve ser feita depois de o texto ter sido interpretado);

- leitura oral coral ¢ feita a0 mesmo tempo por todos os alunos, em virtude dos mais
timidos poderem sentir-se mais enquadrados. Para se atingir uma boa leitura coral, devem
observar-se as seguintes etapas:

- o professor 1€ e os alunos repetem;

- 0 professor e os alunos léem frases altenadamente;

- 0 professor divide a classe em dois grupos, um grupo da turma vai lendo em coro,

enquanto o outro com a ajuda do professor vai corrigindo a leitura do primeiro

grupo.

/




Apesar de a leitura oral coral constituir um bom exercicio disciplinador, imposto
ao grupo, nio deve ser usada com muita frenquéncia por impedir a corregio ¢ a

avaliagdo.

A leitura silenciosa é efectuada mentalmente sem interferéncia dos orgdos vocais. Esta

modalidade de leitura ¢ praticada a partir da terceira ou segunda classe do ensino primario.

5. Factores sociais que intervém na aprendizagem da leitura

REBELO & ATALAIA (1978-9) "A experiéncia de ensino demonstra que muitas das
dificuldades dos jovens alunos na aprendizaéem da lingua resultam {...) de factores externos que
vio interferir na evolugdo psicologica f; mental da crianga. Entre esses factores é de avultar o meio
sdcio-econdmico e socio-cultural donde provém os alunos. O ambient;a da classe desfavorecida
onde ha intimeras caréncias ndo pode servir de incentivo as potencialidades infantis. Raramente os
professores tomam consciéncia de que ha uma correlagdo entre o grupo social € o sucesso na
leitura, embora nfo seja novidade para ninguém que sdo sobretudo as criangas de familias pobres
que revelam maiores dificuldades de aprendizagem. Portanto, antes de se justificar o insucesso na
leitura como falta de capacidades mentais, devia por-se em questfio o empenhamento do professor,

ajustamento dos métodos utilizados, o tempo concedido aos alunos para o cumprimento das

tarefas".
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As afirmagBes anteriores sdo reforgadas por BARCELO (1988-32), a0 postular que "o

* ambiente que rodeia a crianga pode influir na maturidade para a leitura visto que ela levara todas as

suas experiéncias para a sala de aulas". Para este autor (p-33), "estudos ré:lacionados com a relagido
entre 0s niveis socio-econdmicos e os progressos na leitura mostram que existe uma relagdo directa
entre o estatuto sdcio-econdmico e o progresso na leitura. Existe maior riqueza de vocabulario nas
criangas que provém da classe favorecida do que as da classe desfavorecida", o que significa que as
possibilidades de significagio na leitura sio maiores para as primeiras criangas devido & riqueza das
suas experiéncias. Recorde-se ainda que observagdes similares foram feitas por BERNESTEIN
(1958), citado por MARCELLESI & GARDIN (1975-192), segundo o qilai "a estrutura social
determina a forma de organi;ar;éo'social que determina os codigos de comportamento, entre 0s
quais alguns comportamentos linguisticos". |

A partir do que ficou exposto, podemos deduzir que as condigdes de aprendizagem dos
alunos referidos anteriormente, logo no inicio da sua vida escolar, sdo forgosamente diferentes.
Portanto, ao submetermos os alunos ao mesmo tipo de metodologias de ensino da lingua estamos a
ser parciais, estamos a condicionar o fracasso escolar de um dos grupos.

No caso de Mogambique, temos dois problemas, nomeadamente, um linguistico e outro
sociolinguistico.

1° A maior parte das criangas mogambicanas que provém de familias desfavorecidas tém
como lingua materna uma Lingua Bzintu, portanto, ndo tém meios linguisticos ou recreativos,
(nomeadamente televisor, livros de leitura infantil, etc.) que lhes possam estimular ou preparar o

nivel linguistico antes da sua entrada para escola.
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2° Entre os mogambicanos que falam a Lingua Portuguesa ocorrem diferengas a nivel da
competéncia comunicativa (tendo em conta que a nivel da Lingua Portuguesa podem existir varios
comportamentos linguisticos diferentes, um(a) que se aproxime da norma padrio, isto €, do
portugués falado em Coimbra e Lisboa(®) que é a norma usada pelos livros de Portugués da 1*
classe € outra que se afasta da norma padriio como fruto da interferéncia das Linguas Bantu na
Lingua Portuguesa.

Essas manifestagBes linguisticas, particularmente aqui em Mogambique, estio na maior
parte das vezes ligados a factores de ordem sécio-econémica que vio influenciar na agéncia de

socializagdo mais determinante da crianga que € a familia.

6. A planificacio do processo de ensino-aprendizagem da.leitura

Segundo GOMES et al. (1991:91), "a planificagdo € uma 4rea do processo de ensino-
aprendizagem que visa prever o0 modo como o mesmo sera desenvolvido. Ela deve ser reformulada
aquando da execu¢o ou sempre que se detectarem insuficiéncias ligadas ao modo como foi feita
essa planificagio”.

'Estes autores afirmam, ainda na (p-91), que "para planificar, o professor deve responder
adequadamente as seguintes questdes: -

. para quem se esté a organizar o trabalho?

. para qué levar a cabo?

® CUNHA & CINTRA (1984)
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. quanto tempo se vai estudar?

. que assunto se vai tratar?

. como € que se vai realizar?

Face aos dados anteriores, o professor deve assegurar, entre outras, as seguintes condigdes:
. conhecer os alunos, os seus saberes e 0§ seus interesses;

. definir os objectivos;

. escolher as estratégjas, organizar as actividades e preparar o material didactico;,

. preparar os instrumentos de avaliagdo:".

A planificagio pode ser feita nas seguintes modalidades:

. Planifica¢do a longo prazo;

. Planificagdo a médio prazo;

. Planifica¢do a curto prazo.

A Planificagdo a longo prazo constitui o suporte das vérias planificagdes a médio prazo. Ela
pode ser da iniciativa dos servigos do Ministério da Educag@o. Este tipo de planificagdo refere-se &

organizacdo do trabalho do professor a ser realizado ao longo da fase ou da classe.

A Planificagdo a médio prazo pode ser da iniciativa dos servigos do Ministério da Educagio
ou ser realizada pelo professor, consoante os recursos do Pais. Ela deve ter em conta os varios
tipos de contetdos a ensinar.

No primeiro nivel de escolaridade os conteidos podem ser agrupados em:

. conteudos ligados a aquisi¢do e desenvolvimento da oralidade,




. conteddos ligados & aquisigio da leitura".

Segundo GOMES et al. (1991-50), alprogressz‘io dos conteudos pode ser feita da seguinte
maneira; |

. a oralidade precede largamente e acompanha a aquisi¢io da leitura;

. a aquisi¢do da leitura e da escrita faz-se em simultineo, isto ¢, a partir do momento em

que o aluno reconhece os caracteres escritos, ja sabe relacionar a linguagem escrita com a

linguagem oral.

A Planificagio a curto prazo este tipo de planificagdo € da responsabilidade do professor. O
professor deve assegurar as seguintes condigdes:
. distribui¢@o dos conteiidos pelo numero de aulas das unidades didacticas;

. ligagdo entre as varias aulas da mesma unidade didactica.




CAPITULO II - METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

1. Aspectos gerais

Fez-se uma investigagiio qualitativa do processo de ensino-aprendizagem da leitura que
obedeceu aos seguintes passos:

- Observagdo participante de aulas nas turmas de amostra, (Setembro a Dezembro de 94).

- Langamento, acompanhado, de um inquérito-teste sociolinguistico aos alunos da 1* classe
na Gltima semana de aulas.

- Langamento de um inquérito-sociolinguistico as respectivas professoras das turmas de
amostra.

- Andlise e interpretagio das res‘postas dos 'mquéritos-

- Descrigdo e avaliagio das metodologias usadas no processo de ensino-aprendizagem da
leitura, constantes dos livros {do professor e do aluno) da 1° classe, através da " Grelha para
avaliagdo e selec¢io dos materiais didacticos” proposta por PINTO & FONSECA (1987).

- Analise os resultados dos inquérito-testes aplicados aos alunos em interacgdo com os

resultados da avaliagdo das metodologias usadas pelos livros.
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1.1 Populagio-alvo

A populagdo-alvo era constituida por alunos da 1° classe de uma Escola urbana e uma peri-
urbana existentes na Capital do Pais, nomeadamente:

_ A Escola Primaria 3 de Fevereiro;

. A Escola Primaria Unidade 24.

A Escola Primaria 3 de Fevereiro localiza-se no Bairro da Polana, portanto na zona urbana
da cidade de Maputo. Esta Escola, diferentemente de muitas escolas da cidade, esta fisicamente
bem constituida: as suas salas estdo todas apetrechadas (tém carteiras e cadeiras) e tanto os alunos
como os professores possuem uniforme escolar. Deste modo, ‘pode-se dizer que a Escola 3 de
Fevereiro tem todas as infraestrututas necessarias para o seu bom funcionamento.

‘ A Escola Primaria Unidade 24 localiza-se no Bairro da Maxaquene, um Bairro pen-urbano.
Esta escola, diferenteménte da Escola Priméria 3 de Fevereiro, encontra-se fisicamente danificada.
A maior parte das salas de aulas s0 tém o tecto e duas paredes laterais, ndo tém carteira nem
cadeiras, os alunos sentam-se no chéo.

A escolha destas duas escolas justifica-se pelo facto de ser nas zonas urbanas onde
encontramos um nimero consideravel de criangas que tm o Portugués como primeira lingua e ser
nas zonas peri-urbanas onde encontrax;los um namero elevado de criangas que tém como lingua

materna uma Lingua Bantu.




1.2 Selecgdo da amostra

Nas duas turmas, constituiram objecto exclusivo de estudo os alunos que tinham apartir
dos 6 anos de idade, que tinham livros de leitura e que estavam pela primeira vez na 1* classe.
Excluimos os alunos que tinham menos de 6 anos de idade porque o MINED recomenda que as
criangas devem iniciar a escolaridade a partir dos seis anos de idade. Os alunos que ndo tinham
livios de Portugués fofam excluidos porque a nossa analise centrou-se sobretudo na interacgio
entre as metodologias usadas no processo de ensiﬁo-aprendizagem da leitura e lingua materna do
aluno, finalmente, excluimos os repetentes porque estavam a beneficiar do processo de ensino-
aprendizagem pela segunda vez.

Deste modo, dos 73 alunos da Escola Primaria Unidade 24 s6 foram seleccionados 20

alunos e na Escola Primaria 3 de Fevereiro dos 62 alunos s6 foram seleccionados 20 alunos. Os

restantes foram excluidos.

2. Recolha de dados

Devido & natureza da nossa investigaggo, avaliar a (in)adequagfio dos livros (do professor e
da aluno) da 1* classe no que se refere as metodologias usadas no processo de ensino-
aprendizagem da leitura face & lingua matema do aluno, a recolha de dados foi feita através de:

. Inquérito inquérito-teste sociolinguistico(” ).

. Inquérito sociolinguistico(® ),

" Anexo 1.

¥ Anexo 2.
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. Descrigio das metodologias usadas no processo de ensino-aprendizagem da leitura

constantes dos livros (do professor e do aluno) da 1° classe.

Aplicamos um inquérito-teste sociolinguistico aos aiunos da 1" classe das duas escolas.
Esse inquérito-teste sociolinguistico era constituido por duas partes(’ ).

A primeira parte tinha por objectivo recolher informagdes sobre o universo linguistico dos
alunos. E a segunda parte, que contém também um teste, tinha por bbjectivo avaliar até que ponto
as agéncias de socializag@o dos alunos (Familia, Escola e Creche) inflenciam o processo de ensino-
aprendizagem da leitura, através da introdugiio de certas van'éveis- de socializa¢do, tais como:
leitura de livros infantis, ensino dé vogais ¢ consoantes('’ ), etc.

Aplicamos a cada uma das professoras das respectivaé turmas, que constituiram a amostra,
um inquérito sociolinguistico(''). .

Foi objectivo deste inquérito, inteirarmo-nos das opinides das respectivas professoras
acerca da utilidade ou ndo dos livros (do professor e do aluno) no que se refere ao processo de
ensino-aprendizagem da leitura de acordo com o conjunto de experiéncias anteriores (lingua e

cultura) que os alunos transportam consigo quando entram pela primeira vez para a escola.

® Veranexo 1.

'* Testamos a leitura de vogais e consoantes por considerarmos que como a maior parte dos adultos

aprenderam a ler segundo o método sintético, possivelmente ensinam a ler aos seus filhos segundo este
método.

Y Ver anexo 2.
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Fizemos descrigdo e avaliagiio das metodologias usadas no processo de ensino-
aprendizagem da leitura constantes dos livros (do professor e do aluno) da 1* classe, utilizando a
"Grelha para Avaliagio dos Materiais Didacticos" proposta por PINTO & FONSECA (1987).

Com a avaliagdo dos livros pretendiamos ver se as metodologias usadas no processo de

ensino-aprendizagem da leitura tém ou niio em conta o facto do Portugués ser uma lingua segunda

para a maior parte dos alunos.

Fizemos a andlise dos resultados dos inquérito-testes sociolinguisticos em interacgio com

0s resultados da avaliagdo dos livros.




CAPITULO IV - ANALISE DOS INQUERITOS E AVALIACAO DOS MANUAIS

1. Descricio e analise dos resultados dos inquérito-testes sociolinguisticos('? ) aplicados aos alunos

Perguntas Alunos da Esc. Prim. Unidade | Alunos da Esc. Prim. 3 de

24

Fever.

1. Quanto a idade?

variade 6 2 11 anos.

varia de 6 4 7 anos.

2. Lingua materna?

Todos tém como lingua

materna uma Lingua Bantu.

Todos tém como lingua

materna a Lingua Portuguesa.

3. Frequéncia a Crehe?

7 frequentaram

13 ndo

15 frequentaram

5 ndo

4, Disciplina que gostam

mais?

13 de Portugués

7 de Matematica

9 de Portugués

11 de Matematica

5. Se sabem ler vogais(** )?

12 sabem

8 ndo

S aprenderam em casa
4 na escolinha e

3 na escola.

Todos sabem ler vogais.
15 aprenderam na creche e

5 aprenderam em casa.

12 Ver anexo 1.

13 Ver anexo 1.1.




6. Se sabem ler

consoantes(** )?

1 sabe.

19 ndo sabem.

12 sabem.
8 ndo.

12 aprenderam em casa.

7. Se sabem ler palavras ou

frases simples(** )?

Nenhum sabe,

12 alunos sabem.
Os doze aprenderam na

Escola e em casa.

8. Alunos que tém habitos de

leitura?

15 alunos tém habitos de

leitura,

9. Se tém ajuda dos pais na

resolugdo de exercicios?

11 alunos tém ajuda dos
pais/irmios.
1 do explicador

8 ndo tém.

17 alunos tém ajuda dos
pais/irmdos.

3 dos explicadores.

10. Se tém as aulas de

explicagdo?

1 tem.

19 tém.

3 vio as aulas de explicagio.

17 ndo.

11. Quanto ao que gostam

mats de fazer?

11 gostam de estudar.
9 de fazer trabalhos.

domeésticos.

14 gostam de estudar.

6 de estudar e brincar.

" Ver anexo 1.2.

" Ver anexo 1.3.




.Apresentagdo dos resultados em termos percentuais das perguntas chaves

Perguntas

Escola Primaria Unidade 24

Escola Primaria 3 de

Fevereiro

1. Lingua matena Bantu

2. Lingua materna Portuguesa

3. Frequéncia a creche

4. Alunos que gostam da

disciplina de Portugués

5. Alunos que sabem ler

vogais

6. Alunos que sabem ler

consoantes

7. Alunos que sabem ler

palavras e frases simples

8. Alunos que tém ajuda dos
pais na resolucdo dos

exercicios




9. Alunos que frequentam

aulas de explicagio

10. Alunos que gostam de

estudar

2. Interpretacdo dos resultados

De acordo com os resultados dos inquérito-testes sociolinguisticos podemos afirmar que a
situag@o dos alunos da Escola Primaria Unidade 24 ¢ mais homogénea que os da Escola Primaria 3
de fevereiro, pois, nesta escola, os alunos nio s6 tém em comum o facto de terem como lingua
materna uma lingua Bantu, como também, até 4 Gltima semana de aulas nenhum deles sabia ler
pa]avfas e frases curtas. Isto quer dizer que nenhum dos alunos da 1* Escola Primaria Unidade 24
conseguiu atingir o objectivo preconizado pelos livros da 1* classe segundo o qual: o aluno ao
terminar a 1° classe deve saber ler palavras e frases curtas.

Dos 20 alunos inquéridos, 18 foram inquiridbs em Lingua Tsonga, portanto o equivalente a
90%, porque ndo sabiam falar a Lingua Portuguesa.

Por conseguinte, podemos afirmar que a familia dos alunos da Escola Priméaria Unidade 24
ndo lhes prepara antes ou depois de entrarem para a Escola de modo a enfrentarem poucas ou

nenhumas dificuldades linguisticas. Isto €, os seus pais ndo lhes estimulam para uma aprendizagem




fora da sala de aulas. Alias, um nimero consideravel de alunos (55%) diz gostar de fazer trabalhos-
domésticos, o que nos leva a inferir qué eles trabalham mais em casa do que estuda‘m.

"A mesma anélise poder-se-a fazer em relagfo a escola, (de acordo com os resultados dos
inquérito-testes), ela pouco ou nada consegue fazer em relagio aos alunos que entram para escola
tendo como lingua materna uma Lingua Bantu. Isto é, a escola durante os dois meses e meio,
(tempo r@mendado pelos livros para o processo de ensino-aprendizagem da oralidade), nio
consegue fornecer aos alunos que tém como lingua materna uma Lingua Bantu uma competéncia
comunicativa suficientemente forte para estarem razoavelmente preparados para a fase seguinte
que € do processo de ensino-aprendizagem da leitura. De facto, os alunos da Escola Primaria
unidade 24 até a Gltima semana de aulas, continuavam como se nunca tivessem estado em contacto
com a Lingua Portuguesa. Por exemplo, durante a observagio das aulas de Portugués na ultima
semana de aulas era frequente ouvirmos os alunos a falarem uma lingua Bantu na sala de aulas,
fosse para pedir emprestado uma bon;acha, lapis ou mesmo conversarem entre si, o que di a
entender que a professora passou para a fase do processo de ensino-aprendizagem da leitura se;nlq
que houvesse condigdes para a aprendizagem da leitura, factor que viria a reflectir-se
negativamente no fim do ano lectivo, visto que, nesta altura, nenhum dos alunos da Urm'dade 24

y
sabia ler palavras e frases curtas.

Em relagio a Escola Primaria 3 de Fevereiro, podemos dizer que a situagdo € positiva
relativamente a da Unidade 24, tendo em conta que 60% dos alunos terminaram a 1* classe

sabendo ler palavras e frases curtas, portanto, consiguiram atingir o objectivo preconizado pelos

livros.
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Podemos dizer que um factor favoravel par'a aprendizagem da leitura é o facto destes
alunos terem entrado para a Escola enquanto sabiam I'f‘alar a lingua de ensino, portanto a Lingué
Potuguesa. Contudo, o facto dos 40%, (numero considéfével), terem termunado a 1* classe sem
saber ler palavras e frases curtas, embora tivessem como lingua materna a Lingua Portuguesa, pde
em causa a nossa afirmacio,

Deste modo, de acordo com o quadro, no que se refere as perguntas do teste (perguntas de
8 a 10) do inquérito-teste sociolinguistico(*®) aplicado aos alunos, podemos inferir que o
conhecimento oral da Lingua Portuguesa, portanto, o dominio da competéncia comunicativa
apesar de ser um factor priméario parﬁ aprendizagem da leitura niio é determinante. Ao dominio oral
associam-se outras varidveis sociologicas que sdo introduzidas quase na sua totalidade pela agéncia
de socializagdo dos ajunos mais fundamental que é a familia.

Por conseguinte, a familia aparece como uma agéncia de socializagio que pode ou ndo
influenciar no processo de ensino-aprendizagem da leitura, através da criagdo de habitos. Ela pode,
por exemplo, proporcionar aos alunos, nomeadamente, hébitos de estudo e leitura que para além de
ajudarem as criangas a familiarizarem-se com os caracteres escritos, sobretudo na sua visualizagio,
0. que facultar-lhes-a efectuar a distingiio entre vogais e de consoantes('’) bem como a sua
aprendizagem, contribuindo, também para o seu enriquecimento linguistico. Esse facto, pode ser
facilmente constatado entre os alunos da Escola Primaria 3 de Favereiro, Os 12 alunos que sabem

ler palavras e frases curtas dizem ter aprendido em suas casas a ler VOgais e consoantes, e terem

hébitos de leitura,

' Ver anexo 1, segunda parte.

*" Dado que a maior parte dos adultos foram iniciados na leitura segundo o método sintético onde a
"iniciacdo & leitura faz-se a partir de unidades minimas (letras -fonemas) e passa-se & estruturas cada
vez mais complexas: silabas, palavras e frases". GOMES ET AL. (1991:115)
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Pode-se dizer que os alunos que tém a ajuda dos familiares em casa estdo mais aptos a tirar
proveito dos conteudos ensinados na escola do que os seus colegas por possuirem uma experiéncia
cultural variada e rica, tendo em conta que alguns livros infantis usam a linguagem padrdo e ¢ esse
tipo de linguagem que ¢ usada pelos livros de Portugués.

Deste modo, podemos afirmar que ha pouca descontinuidade entre os sistemas simbélicos
da escola e aqueles através dos quais algumas criangas da Escola 3 de Fevereiro foram socializadas.

O que ficou aqui exposto leva-nos a depreender que a génese do sucesso na aprendizagem
da leitura pode ser encontrada nfio s6 em bases linguisticas, que ¢ o conhecimento da Lingua que
esta sendo alvo de aprendizagem, portanto, da Lingua Portuguesa, como também nos tipos de
variaveis de socializagdo a que o aluno foi ou é submetido antes e depois de entrar para escola,
estando, na maior parte das vezes, por detras desse tipo de socializagdo, o factor sdcio-econdmico.

Deste modo, Voltamos a tese dgs vantagens sociolinguisticos, As criangas provinientes de
familias desfavorecidas, de familias com baixo nivel econémico, nio tém meios para compensar as

lacunas linguisticas e, logo, estas criangas estdo sujeitas ao fracasso.

3.Descrigio e analise dos resultados dos inquéritos sociolinguisticos aplicados as professoras

Perguntas Professora da Esc. Professora da Esc.
Primaria Unidade Primaria 3 de Fevereiro.

24.

1.Lingua materna? Portugués/Chope. Portugués/Charigana




2.Quanto ao nivel

de instrugdo?

Nizo respondeu & pergunta.

3.Quanto a lingua que fala a
maior

parte dos alunos?

4.Quanto & experiéncia de

trabaiho?

Ha 16 anos que da

aulas.

Ha 9 anos que da

aulas.

5.Se tem dificuldades em

transmitir a matéra?

Nio,

Nio.

6. Se os alunos tém
apresentado problemas de

leitura?

Sim. Ao iniciarem as aulas
deparam com grandes
dificuldades devido a propria
lingua que se usa na escola
que ¢ diferente das suas

linguas matemas.

6. Se os livros do
professor/aluno facilitam a
aprendizagem da leitura?

Justifique?

Nio. Porque os livros ndo

retratam a realidade do Pais.

Sim. Porque os livros sdo bem

claros.




7.Se o processo de ensino- Sim. Deve-se diminuir o Sim. Os pais ndo conseguem
aprendiza-gem da leitura tempo da oralidade porque é | ajudar os seus filhos.

constante nos livros (do prof. | mais longo que o da leitura.
e do aluno) da 1° classe deve

sofrer alteragdes?

8. Se da aulas de explicagio?

4. Interpretacéo dos resultados

No que se refere ds suas linguas maternas podemos dizer que as duas professoras sdo
bilingues de Lingua Portuguesa e Lingua Bantu. A professora da Escola Primaria Unidade 24 €
mais experiente em relagdo a professora da Escola Primaria 3 de Fevereiro. Quanto a Lingua
materna dos alunos as suas respostas confirmam a dos resultados dos inquéritos aplicados aos
alunos, isto ¢, que os alunos da Escola Primana 3 de Fevereiro, na sua maioria tém a Lingua
Portuguesa como lingua materna ¢ os da Escola Primaria Unidade 2l4, tém como lingua materna

uma Lingua Bantu. As duas professoras dizem que ndo tém dificuldades em transmitir a matéria




aos seus alunos, talvés esteja por detras desta afirmago o facto de se limitarem a seguir as
metodologias propostas pelos livro sem se preocuparem se os alunos aprendem ou nio.

Para a professora da 3 de Fevereiro os alunos ndo tém apresentado problemas na leitura,
mas a professora da Unidade 24 diz que os seus alunos tém apresentado problemas na leitura, pelo
facto de se usar uma lingua diferente na escola daquela que usam em casa. A professora da 3 de
Fevereiro diz que os livros da 1* classe facilitam o processo de ensino-aprendizagem da leitura
porque estdo bem claros e a da Unidade 24 diz que néo facilitam porque ndo retratam a realidade
do Pais. A professora da 3 de Fevereiro diz que o processo de ensino-aprendizagem da leitura
constante dos livros da 1* classe deve sofrer alteragbes porque com estes livros os pais ndo
conseguem ajudar os filhos e a professora da Unidade 24 diz que se deve diminuir o tempo da
oralidade porque é mais longo que o da leitura. As duas professoras ndio dio aulas de explicagdo.

De acordo com o exposto podemos afirmar que a avaliagio dos livros pelas professoras é
feita sob duas perspectivas: uma em relagio ao aluno que aprende e outra em relagdo a professora
que ensina. As duas professoras ddo a entender que dominam os contetdos leccionadas, na medida
que dizem nfo ter dificuldades em transmitir a materia aos seus alunos.

A professora da 3 de Fevereiro n3o reconhece existirem lacunas maiores nos livios do
professor e do aluno se ndo o facto de ndo estarem bem estruturaidos, pois, ndo permitem que 08

pais ajudem aos seus fithos fora da sala de aulas. Isto quer dizer que os alunos da 3 de Fevereiro

reagem positivamente em relagio aos conteidos leccionados. Provavelmente, a professora ndo se

dé conta da existéncia de certas variaveis, introduzidos pela familia, que ajudam os alunos a

preencherem as lacunas existentes nos livros, de forma a superarem os problemas na leitura.




Em relagdo 4 professora da Unidade 24 podemos afirmar que ela, apesar de estar ciente da
causa que dificulta a aprendizagem da leitura, que é o facto dos alunos depararem na escola com
uma iinéua diferente da sua lingua materna, propde que se deve diminuir o tempo da oralidade por
ser mais longo que o da leitura, deste modo, podemos dizer.que ou ela ndo sabe ou ndo se apercebe
que, diminuindo o tempo da oralidade, eété-se a encurtar o periodo necessario para aprenciizagem
oral da lingua e que esta aprendizagem constitui um factor indispensavel para a aprendizagem da
leitura. Talvéz seja por isso que a professora seguiu para o processo de ensino-aprendizagem da
leitura sem que os alunos tivessem adquirido a competéncia comunicativa minima para que-se
processasse a aprendizagem da leitura.

Deste modo, podemos inferir que alguns professores desconhecem que o principal requisito
para a aprendizagem da leitura é a competéncia comunicativa, dado que a aprendizagem da leitura
ndo € um sistema isolado mas sim, um sistema interdependente. Apds haver aprendido a substituir
o mundo da realidade por um sistema simbélico caracterizado por simbolos auditivos (fonemas), a
fala, a aprendizagem da leitura resume-se em aprender a reconhecer estes mesmos sistemas sob

L

uma forma diferente. No lugar de simbolos auditivos (fonemas), o novo sistema compde simbolos

visuais (grafemas).
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5. DecricBo das metodologias usadas no processo_de ensino-aprendizagem da leitura_constantes

dos livros da 1° classe

Segundo GOMES et al. (1991:24), "o processo de ensino-aprendizagem de uma Lingua
assenta no percurso didactico que passa pelos seguintes momentos:

. ouvir, compreender e falar;

. ler e compreender;

. escrever”,

Interessam-nos explorar os dois primeiros pontos porque ouvir, compreender e falar sio
condigBes basicas para a aprendizagem da leitura, condigdes necessarias para faz'_er a
"descodificagdo de simbolos graficos (grafemas-letras) e a associagio interiorizada com
componentes auditivos (fbnehas) que se lhes sobrepSem e lhes conferem o significado”, de acordo
com LEITAQ et ai. (1993:93). Neste contexto, a leitura precede a competéncia comunicativa dos

individuos da lingua que est4 sendo alvo de aprendizageﬁ.

A divisio de conteldos que se referem ao procesgo de ensino-aprendizagem da leitura nos
livros (do professor e do aluno) é feita at.ravés de unidades, da seguinte maneira:

I* & 7 unidade - (o correspondente a dois meses e meio): ensino da oralidade.

8" a 18 unidade - (o correspondente a cinco meses e meio): ensino da leitura.

O MINED faz a organizagio do trabalho a ser realizado ao longo do ano, isto ¢, todo tipo
de actividades a desenvolver, objectivos e fins a atingir, bem como, a distribuicio dos contetidos
pelo nimero de aulas das unidades didacticas é feito e a ligagdo entre varias aulas da mesma
unidade didactica. Por exemplo, no principio de cada unidade, o professor encontra no seu livro um
quadro informativo, onde se referem os objectivos a atingir, bem como o léxico, as estruturas a
utilizar e todos os passos que o professor deve seguir na sala de aula durante todo o ano lectivo,

excepto as avaliagdes que sdo elaboradas pelo proprio professor.
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Os temas explorados pelos livros estdo relacionados com a jogos de pedrinhas, visita ao
posto de satde, cooperativa de consumo, machimbombo, Presidentes Samora Machel e Eduardo

Mondlane, os periodos do dia, uma ajuda, ajudando o pai, um animal fenido, a noite, em casa do

Paulo, em casa da Aida.

5.1 Metodologia do ensino da oraJiQade

A compreensio oral é feita através de didlogos, alguns exercicios sistematicos, jogos de
perguntas, etc.

Os didlogos sio apresentadas no livro do professor juntamente com as 1“_35peclivas

imagens, no livro do aluno, aparecem as imagens sem os dialogos, 1sto €, sem caracieres

esCritos.

O desenvolvimento dos didlogos segue as seguintes etapas:

O professor apresenta as imagens, depois, 1€ o didlogo que se desenrola entre as

personagens, apontando cada uma delas 4 inedida que vai apresentando;

Explicagio - professor explica as estruturas novas a partir'da concretizagdo, ligando as

palavras as ccisas;

Repeti¢do - uma vez compreendido, o didlogo deverd ser repetico para set memorizado;

Reconstituigio do didlogo - o aluno deve reproduzir o didlogo memonzado na ordem

certa com a ajuda das imagens;

Pramatiza¢io das situa¢des do didlogo;




3.2 Metodologia do ensino da leitura

Em primeiro lugar, as criangas aprendem a ler as vogais que lhes sio apresentadas tanto em
letra cursiva como em letra de imprensa.

A aprendizagem da leitura ¢ feita através do método analitico-sintético com base fonica.
Esta aprendizagem parte da andlise de uma frase para chegar aos mais pequenos sons da fala (os
fonemas) associando-os  sua representacio escrita (as letras do alfabeto). Este método privilegia o
som das componentes da frase. Cada som é trabalhado de maneira sistematica.

Exemplo:

O professor aponta para uma imagéfn € pergunta:

P. Quem € a senhora?

A. E amami.

O professor escreve no quadro a frase "é a mam3" e, em seguida, separa em silabas ao
mesmo tempo que escreve no quadro: ma - mi. Pede a uma crianga que leia as silabas. Depois
pronuncia a silaba "ma" e escreve separadamente: "m" e "a" ¢ as criangas léem. E, finalmente,
escreve apenas "m" e emite o0 som correspondente.
esquematizagio
"¢ a mama"

mama

ma ma




O professor ensina as criangas a ler as silabas formadas pela letra "m", apos o que

aprendem também os seguintes sons: fpl, I, If, faol, MY, Ic/, v/, I/, 1d/, I, B, 1o, IS/ 1

6. Avaliacdo das metodologias.

A avaliagio das metodologias usadas no processo de ensino-aprendizagem da leitura
constantes dos livros (do professor e do aluno) da 1? classe sera feita de acordo com a "Grelha para
avaliagio e selecgdo de materias didacticos", proposta por P]NTO & FONSECA" (1987)

Segundo PINTO & FONSECA (1987:54), "a escolha correcta de materiais didacticos
facilita o desenrolar do processo de ensino-aprendizagem, uma vez que os bons materiais, e com o
suporte podagogico-didactico, constituem um auxilio precioso para o professor”.

A grelha ¢ constituida por trés partes. A primeira parte da grelha oferece critérios para
avaliagdo dos aspectos gerais dos livros didacticos, tais como: o seu formato, os caracteres
tipogréficos, as imagens, e a organizagio de conteudos; a segunda parte oferece critérios para
avaliagdo da didactica da lingua numa perspectiva de abordagem comunicativa, e, finalmente, a
terceira parte oferece critérios de avaliagdo de aspectos de ordem pedagégica que constituiem a

base do desenvolvimento integral do aluno,

No que se refere & metodologia de avaliagio a adoptar importa referir que iremos seguir a

ordem proposta pela grelha.
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6.1 lAVB.liaQﬁO dos aspectos gerais

No que se refere aos aspectos gerais, podemos di;er que o livro do aluno da 17 classe, por
um lado, ndo .tém formato pratico, pois sdo muito grandes e consequentemente‘ dificeis de
manusear €, por outro lado, nfio tém boa encademagio e o papel ndio ¢ de alta qualidade o que
permite que se rasguem com muita facilidade.

Os caracteres tipograficos que existem no livro do aluno sio excelentes, na medida em que
se apresentam tanto em letra cursiva como de imprensa de uma forma clara, o que permite uma
facil leitura.

As imagens que aparecem n3o s3o atraentes e nao exibem nenhum sentido de humor o que
vai contribuir para uma fraca motivagio na aprendizagem por parte do aluno. Para finalizar, € de
referir que algumas imagens qu;: estdo presentes no livro (do professor e do aluno) nﬁo- tém
utilidade didactica dubia, por um Iado; porque ndo existe correspondéncia entre as imagens e os
dialogos que elas expressam, (por exemplo, ver anexo 3, imagens da 11° unidade, livro do
professor), € por outro lado, porque as imagens que esto no livro do aluno nio sio acompanhadas
pelos respectivos didlogos. (Por exemplo, ver anexo 4, imagens da 11° unidade, livro do aluno).
Este factor acarreta consequéncias negativas para os alunos, pois, estes ao se aperceberem-se de
que ndo existe correspondéncia entre o que eles intuem ser os didlogos das imgens e o que dizem
elas expressar no livro do professor podem ficar frustrados e ndo efectuarem nenhum esforgo ‘
cognitivo, buscando experiéncias anteriores, para que se enquadrem na aprendizagem, ficando,
também, impossibilitados de poderem associar as imagens aos fonemas e a grafia correspondente,

uma das estratégias para aprendizagem da leitura.




A auséncia de instrugdes sobre o tipo de actividades a realizar no livro do aluno, (por

exemplo: ver anexo 5, livro do aluno Vol.1, p-76), pode dificultar a sua aprendizagem fora da sala -

de aula, na medida em que é totalmente impossivel que os pais ou seus proximos mais
escolarizados saibam de facto ou compreendam o que se pretende que os alunos aprendam a partir
das imagens ou testa;' os seus alunos sobre algo que tenham éﬁrendido anteriormente, isto significa,
que logo 4 partida, o processo de ensino da leitura esta reservado éxclusivamente ao professor.

No que se refere 3 organizago interna dos contedos que dizem respeito referem ao
processo de ensino-aprendizagem da leitura nos livros (do professor e do aluno), podemos afirmar,
por um lado, que ela ndo é facilmente captada pelos professores e alunos, em virtude de as imagens
surgirem sempre no principio de cada unidade e os professores e os alunos sempre que queiram
consulta-las tém de voltar atras nas paginas do livro.

E de referir, também, que sdo poucas, sendio inexistentes, imagens apregentadas que se
relacionam com as expenéncias do dia-é—dia dos alunos. A maior parte das imagens exibe um tipo
de familia rural com hébitos de uma familia urbana o que de facto ndo se enquadra na sociedade
Mogambicana. (Por exemplo: ver anexo 6, imagens da 12° unidade do livro do aluno).

A organizagdio ndo inclui materiais auténticos com topicos reais que fazem parte do dia-a-
dia do aluno, como horérios, anincios, dialogos entre criangas, ou mesmo algumas actividades
ladicas (tais como jogos sobre a leitura), o que poderia criar uma maior motiva¢io nas criangas e,
consequentemente, encorajaria o seu envolvimento pessoal, visto que, estes topicos sdo imediatos,
¢ interessantes permitindo que o aluno se integre na aprendizagem.

Niio existe uma exploragio adequada dos itens na medida em que os livros adoptam uma

progressdo linear dos contedos, (por exemplo: ver anexo 7, livro do professor Vol.4),
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independentemente dos alunos aprenderem ou ndo; o professor ndo tem outra alternativa senio
inexoravelmente prosseguir com o ensino.

Importa referir ainda que os livros (do professor e do aluno) ndo incluem sinteses
esquematizadas de todas formas linguisticas apresentadas em cada unidades que tenham sido alvo
de aprendizagem, nem oferece um conjunto vasto de exercicios que permitam a avaliagio das

formas estudadas, o que nos leva a inferir que o professor nunca chega a testar se o aluno aprendeu

ou ndo a ligdo.

6.2 Avaliagdo de aspectos didacticos

No que se refere aos conteados linguisticos, nos livros (do professor e do aluno) da 1°
classe a escolha dos itens ndo foi condicionada pelas componentes da situagdo (papel social e

psicolégico dos alunos, nem contextos e topicos), na medida em que todos os alunos estio sujeitos

as mesmas metodologias de ensino. Parte-se do principio que os alunos provém de estratos sociais

semelhantes, e entram para escola tendo o mesmo nivel de conhecimentos.

Nos livros (do professor e do aluno), ndo existe, também, um doseamento equilibrado dos
itens linguisticos nas unidades correspondentes ao processo de ensino-aprendizagem da oralidade e
da leitura. A oralidade s é ensinada durante dois meses € meio, 0 que significa que os alunos que
ndo sabem falar a lingua de ensino sé tém esses meses para serem iniciados na oralidade dessa
lingua, ndo obstante existir por cada unidade um nimero bastante elevado de nogdes novas, tais

como: léxico, verbos e estruturas, (por exemplo, ver anexo 8, livro do professor), para serem

aprendidas durante duas semanas no méximo.




Por cﬁnseguinte, estes condicionalismos levardo 2 uma exploragio inadequada e apressada
dos conteidos por parte do professor, pois, tera de dar.as aulas dg corrida para terminar com o
programa, o que prejudicara em larga medida a aprendizagem dos alunos que como lingua materna
uma Lingua Bantu, visto que terdo primeiro de aprender a escutar os sons das palavras para depois
aprender os seus significados. Esta situagdo é ainda agravada pelo facto de algumas vezes serem
introduzidos nas unidades de aprendizegem itens lexicais que nio tém nenhuma relagdo com o tema
que esta sendo alvo de aprendizagem, o que nos leva a inferir que a diversificagio dos itens para
aprendizagem pode dificultar a apreensio de alguns, dado que o professor seréa obrigado. a
interromper um determinado tema para explorar novos itens lexicais; e issolpode quebrar o ritmo
de aprendizagem em que caminha o aluno.

Um outro factor que nio é de menor importancia é que a maior parte dos exercicios para
aprendizagem/aquisi¢do da oralidade propostos pelos livros da 1° classe sio préaticos e exigem que
0 professor transporte consigo para sala de aulas os "instrumentos necessarios”, o que de facto se
torna impraticdvel e muito dispendioso. Por exemplo, se o professor quiser ensinar o que ¢ uma
salada, tera de levar previamente umas folhas de alface, uma bacia e simular estar a fazer a salada.
Isto € vélido para um sumo, e mais. Mesmo assim, se o professor pudesse, de facto, corresponder
as- exigéncias dos livros haveria um outro factor que iria prevalecer: somente os alunos que tém
Portugués como lingua materna entenderiam o que o professor estaria a ensinar-lhes e os outros, os
que tém como lingua matema uma Lingua Bantu, ficariam em “branco”, pois, 0 professor estaria a

falar numa lingua que eles desconhecem, sem contudo, se preocupar em lhes fazer entender o

significado das palavras.
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No que se refere aos exercicios sistematicos, também podemos afirmar o mesmo, isto ¢,
que 0 profes:sor ndo chega a ensinar o aos seus alunos o significado das palavras, (por exemplo, o
exercicio sistematico nimero 1, livro do professer, vol.1)

P. Fica na sala, Fatima.

A. Esta bem, Sr. Professor.

Um aluno que néo sabe falar a Lingua Portl.Jguésa, ou que dominam rudimentarmente, ndo
sera capaz de dar a resposta "Esta bem, Sr. professor” sem que lhe t'enham explicado qual € o
significado da expressdo "fica na sala".

Os livros do professor contemplam os aspectos fonolégicos da Lingua Portuguesa na
medida em que o processo de ensino-aprendizagem se faz com base no método analitico-sintético
com base fonica('®). Ao usar-se 0 método analitico-sintético com base fonica, esté—.s;e a dar muita
hnponﬁn;:ia ao treino fonolégico, presta-se atencdo a articulagio e & pronincia dos sons. Contudo,
a aquisi¢do da competéncia cornunicati-va ¢ um factor determinante para aprendizagem da leitura
segundo este método. Se o aluno ndo sabe falar a Lingua Portuguesa ndo aprendera a ler.

Quanto & gramatica podemos dizer que nio ¢ integrada no contexto do uso na medida em
que os livros integram as formas linguisticas fora do contexto. Por exemplo, os livros do professor
recomendam que se faga a leitura de uma determinada imagem em que o Paulo, nome dado a uma
das personagens, pergunta a mée se pode ir para o quintal, e ela nio aceita, dizendo que fique na
varanda. Depois faz-se o jogo de perguntas, (por exemplo: exercicio sistematico numero 2 ( Livro
do professor-vol.2, p-21):

O professor faz um jogo de perguntas aos seus aluno.

'® A iniciagdo 4 leitura "parte-se da frase para palavra para depois se chegar a letra. Esta versdo
privilegia 0 som da letra".GOMES et al. (1991:117).
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O professor diz o quintal e o aluno devera perguntar: |

A -  Possoir para o quintal?

O professor subsititui a palavra sublinhada pelas palavras: escola, machamba, cooperativa,
recreio, etc. A frase acima transcrita nfio estd enquadrada nos contextos do uso e 0 mais agravante
é que o professor ndo chega a explicar qual é o significado das palavras que os alunos estdo
aprendendo. Portanto o professor esta ensinando no vazio, se que haja condigdes para
aprendizagem. WIDDOWSON (1991:18), afirma que nestes casos "os alunos estdo a demonstrar o
seu conhecimento da forma através da manipulagio de um modelo ‘de frase mas néo a fazem por
qualquer outro motivo, {...), 0s alunﬁs estdo produzindo frases a esmo sem qualquer referéncia ao
sentido ;'eal das palavras". O autor, acima citado, acrescenta {p-19) que "a lingua ndo pode ser vista
necessariamente como demonstragio do uso apropriado, acima de tudo a pergunta deve ser
contextualizada na medida que ela se refere a algo fora da lingua e ndo é simplesmente uma
manipulagio em si’". Um outro exem‘plo que espelha um tipo de uso inadequado da Lingua
Portuguesa nos livros da 1° classe € o seguinte: (livro do professor-vol.4, p-34)

"O Professor deixa em cima da mesa, apenas, um livro e pergunta:

P - O que esta em cima da mesa?

A - Em cima da mesa estd um livro”,

WIDDOWSN (1991:20), afirma que neste caso em que de facto hd um livro em ¢ima da
mesa € todos ddo conta da sua localizagio, entdo porque é que é preciso que o professor faga a
pergunta? Se ha um livro na mesa & frente de toda a turma, o facto de haver um livro na mesa, a
vista de todos, torna artificial a pergunta. A pergunta sobre a localizagio do livro terd um caracter

natural somerite se os alunos souberem que o professor ndo est4 vendo e se o procura, de facto.




No que se refere &s actividades praticas, ndo se pode dizer que as mesmas sejam variadas,

na medida em que se da maior énfase as formas linguisticas e ndo existe uma exploragdo dos
contetdos a nivel contextual, sendo as aulas sempre ministradas dentro da sala de aulas e os alunos
nunca chegam a dominar os contextos do uso. Possivelmente, para os alunos que tém como lingua
materna uma Lingua Bantu, as aulas tornam-se cansativas porque nio entendem nada do que se
esta a tratar na sala de aulas. Para os que tém o Portugués como lingua materna, se houvesse
eXercicios praticos, seria possivel aproximar a sua variedade linguistica da que € usada nos livros.

Um factor que importa referir € que os livros nunca explicam, ou recomendam ao professor
_ que explique, aos alunos que tém como lingua materna uma Lingua Bantu, porque € que um aluno
deve aprender a Lingua Portuguesa, uma lingua diferente da que usam em suas casas ou porque
devem aprender determinadas estruturas, deste modo, menospreza-se os alunos como seres sociais,
portanto, pensantes,

Em relagdo ao contexto, explicitamente no que se refere ao enquadramento fisico, social,
psicoldgico e linguistico incluido nos textos, podemos afirmar que os livros nio contemplam
acontecimentos reais, do seu dia-a-dia, na medida em que a maior parte dos assuntos explorados
ndo.se enquadram na sociedade mogambicana, estdo culturalmente distantes das experiéncias dos
universos linguisticos dos alunos Mogambicanos. Isto é, ndo reflectem a realidade ou as
experiéncias tanto dos para os alunos que tém o Portugués como lingua materna como dos alunos

que como lingua materna uma Lingua Bantu.




6.3 Avaliagdo de aspectos pedagogicos

Os processos pedagogicos subjacente as metodologias usados no processo de ensino-
aprendizagen;n da leitura, constantes dos livros (do professor e do aluno) da 1* classe ndo véo ao
encontro da prética pedagdgica que seria de desejar. A planificagdo nos livros do professor esta
centrada no ensipo, portanto, direcciona-se mais para o tipo de pedagogia tradicional, dedica a
maior parte do tempo ao ensino ndo a aprendizagem. O professor € quem transmite a maténa e
toma todo o tipo de iniciativas na sala de aulas, nunca envolve os alunos nas actividades de ensino-
aprendizagem.

Este tipo de ensino faz com que o professor nunca tenha tempo para testar a capacidade
comunicativa do aluno, na medida em que ndo existe pratica de interac¢do verbal dentro da sala de
aulas e os alunos nunca chegam a aprender a ler, porque de facto, aprende-se a ler lendo e ndo
apenas escutando os outros a ler.

Deste modo, podemos dizer qué os principios pedagdgicos subjacentes as metodologias de
ensino ndo permite{ﬁ que os objectivos anunciados pelos planificadores do INDE, por exemplo:
que o aluno ao terminar a 1" classe deve saber ler palavras e frases curtas, sejam atingidos, isto €,
ndo permitem que o aluno que tenha como lingua materna uma Lingua Bantu, que aprenda
segundo estes principios pedagogicos, termine a 1* classe sabendo ler palavras e frases simples.

Um factor nio menos importante é que os livros (do professor e do aluno) adoptam um
tipo de progressdo linear dos conteudos, isto ¢, a matéria estd dividida em série de quadros
sucessivos, cuja ordem os alunos tém que respeitar, independentemente da sua resposta ter sido
correcta ou ndo. O que quer dizer que mesme que o aluno nio aprenda, o professor ndo encontra

no seu livro passos auxiliares que possam permitir uma nova ocasido de aprendizagem; o professor




continua a ensinar, mesmo sabendo de antemio que nio existém condi¢bes para a aprendizagem,
nio obstante o nimero elevado de alunos na sala de aulas,

Por conseguinte, os livros ndo respeitam a personalidacig do aluno, violam o principio
segundo o qual deve-se deixar o aluno prosseguir a seu proprio ritmo, ndo tém em conta o tempo
que 0 aluno necessita para o cumprimento de determinadas tarefas, no caso concreto para o

desenvolvimento da competéncia comunicativa que the possibilitara a aprendizagem da leitura,

7. Conclusdo da avaliacdo dos livros

De acordo com o que ficou aqui exposto, podemos afirmar que as metodologias usadas no
processo de ensino-aprendizagem da leitura constantes dos livros (do professor e do aluno) da 1°
classe e os principios pedagogicos a elas. subjacentes pdem em causa a afirmagdo que vem expressa
no livro do professor V.1 (p-2), segundo a qual "o Sistema Nacional de Educace'io.propﬁe uma
ﬁova metodologia para o ensino da Lingua Portuguesa, Lingua de Unidade Nacioﬁaj, em
Mogambique. Para a maior parte das criangas que iniciam a escolaridade, o Portugués ¢ uma
segunda lingua, por isso, a sua aprendizagem vai ser diferente,

A crianga comega por api'ender um tipo de vocabulario simples, através de didlogos, com
poucas estruturas que duma forma gradual, lhe permitirfio:
. a comunicagdo oral;

. @ aprendizagem da leitura..."
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Isto porque, por um lado, partem do principio de que os alunos tém uma determinada
competéncia comunicativa na lingua de ensino que é homogénea, encﬁrtam o tempo destinado para
o processo de ensino-aprendizagem da oralidade em detrimento daquf:le que é usado para o ensino
da leitura e, por outro lado, o tipo de planificagiio centrada no ensino, que aparece nos livros do
professor ndo permite que os alunos participem nas actiidades do processo de ensino-
aprendizagem. E, como se aprende praticando, os alunos saem da sala de aulas sem saberem nada
do que se ensinou. Estes problemas s3o agravados pelo facto dos contéudos linguisticos ndo serem
explorados de uma forma adequada. O livro do professor limita-se a fazer descri¢do das formas
linguisticas e n3o se direcciona para uma exploragio dos contetidos a nivel dos contextos do uso, o
que vai tornar impossivel que os alunos que tenham como lingua materna uma Lingua Bantu
aprendam/adquiram uma competéncia comunicativa suficiente que lhes permita aprenderem a ler.

Um factor importante que queremos destacar € que diferentemente das afirmagdes dos
planificadores do INDE que a leitura das imagens distina-se a aprendizagem da Lingua Portuguesa
a nivel oral, PADRINO (1989:16), afirma "que a leitura das imagens constitui a pré-leitura e, na
pré-leitura o aluno 1€ as imagens quando ainda ndo domina a correspondéncia grafica/fonica. Com a
leitura das imagens o aluno recreia a sua imagina¢io, estimula também as suas capacidades de
observagdo e as suas capacidades linguisticas o que contribui para o enriquecimento do seu
vocabulario". Logo a partida, os livros fovarecem a aprendizagem dos alunos que ja tém alguma
competéncia comunicativa na lingua de ensino.

Deste modo, as metodologias usadas no processo de ensino-aprendizagem da leitura em
Mogambique ndo tém em conta o facto do Portugués ser-lingua segunda para a maior parte das

criangas Mogambicanas, numa perspectiva mas abrangente da aquisi¢do da lingua segunda pelas




crianq:as('9 ), tendo em conta que a aquisi¢io da Lingua Portuguesa por maior parte de cniangas
mogambicanas que tém como lingua materna uma Lingua Bantu ¢ posterior a aquisigio das
Linguas Bantu e, isto é, as criangas aprendem na escola a segunda lingua, portanto, a Lingua
Portuguesa, aos (6/7) anos idade enquanto ja dominam as suas linguas maternas, concretamente, as
Linguas Bantu. Deste modo trata-se de uma aquisi¢io consecutiva.

Por conseguinte, pode-se inferir que se trata de um bilinguismo précoce e nio simultaneo;
mas sim, consecutivo o que de facto contrasta com as metodologias dado que elas pressupdem
uma aquisi¢io em paralelo das duas linguas, isto €, que as criangas quando nascem tém contacto
com a Linguas Bantu e a Portuguesa, portanto vdo para ¢ Escola tendo alguma competéncia na
lingua de ensino.

Sendo assim, as metodologias usadas no processo de ensino-aprendizagem da leitura e os
principios pedagdgicos a elas subjacentes, costantes dos livros (do professor e do aluno) da 1°
classe, estdo mais proximos de satisfazerem mimimamente as necessidades dos alunos que tém
como lingua matermna a Lingua Portuguesa ou bilingues da Lingua Bantu e Portuguesa do que dos
alunos que tém como lingua materna uma Lingua Bantu porque os pnmeiros serdo capazes de
entender e questionar os conteidos leccionados diferentemente dos Gltimos que terio um
comportéﬁnento passivo por ndo entederem a lingua, visto que a Escola aquando da sua entrada na

Escola ndo lhes proporciona uma aprendizagem adequada da Lingua Portuguesa a nivel oral.

'* O bilinguismo précoce pressupde: a aquisicio simultanca que ¢ uma aquisi¢io em paralelo de

duas linguas e a aquisi¢do consecutiva que € posterior a aquisigio da lingua materna, ocorrendo
quando a crianga ainda nio atingiu a adolescéncia.




V CAPITULO - ANALISE DE DADOS

1. Apresentacio do problema e da metodologia de analise

Segundo PALME (1992:8), "para compreender a importéncia da educagio para diferentes
grupos sociais, devemos saber algo sobre a capacidade destes grupos fazerem o uso do sistema
educativo” dai, surge a necessidade de desenvolvermos uma analise distinta entre os resultados dos
inquéritos do grupo da Escola Primaria Unidade 24 e o grupo da Escola Primaria 3 de Fevereiro ¢
os resultados da avaliagdo das metodologias usadas no processo de ensino-aprendizagem da leitura
constantes dos livros (do professor ¢ do aluno) da 1 classe, visto que tém linguas maternas
diferentes, a fim de constatarmos qual é o grupo linguistico que eséé apto a aprender a leitura
segundo essas metodologias e os principios pedagdgicos a elas subjacentes. Assim, a primeira parte

¢ composta por:

1° Caso
Alunos que tém como lingua materna uma Lingua Bantu, que sdo os que frequentam a

Escola Primaria Unidade 24.
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2° Caso
Alunos que tém como lingua materna a Lingua Portuguesa, que s3o os que frequentam a

Escola Priméria 3 de Fevereiro.

E, na segunda, que é a Ultima parte, faremos uma apreciagio critica dos resultados da

analise em relagao aos dois casos aqui expostos.

2. Analise dos resultados da avaliagio das metodologias em relagdio ao 1° caso

Uma perspectiva linguistica do processo e progresso na aprendizagem de uma lingua
segunda depende mais de factores interrelacionados, tais como, a forma como a sociedade esta
es'_cmturada, pois, o grupo de pessoas com as quais vivemos ou a nossa comunidade pode exercer
directa ou indirectamente a sua influéncia negativa ou positiva na aprendizagem da lingua segunda.

Esta nossa afirmagdo vem na continvagio de JEREMIAS (1991:196), que afirma que "as
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diferentes influéncias sociais sdo responsaveis, também, no processo e resultados da aprendizagem

|
b

da segunda lingua".

A anilise feita aos inquénto-testes dos alunos da Escola Primaria Unidade 24 permitiu-nos
constatar que eles antes de entrarem para a Escola ndo tinham nenhum tipo de contacto com a
Lingua Portuguesa, logo, a partida a aquisigio da competéncia comunicativa nesta lingua era
condicionada pela Escola, dado que a familia e a comunidade ndo exercem qualquer o papel

facilitador sobre o aluno, isto é, nfio fornecem um “input" na lingua de ensino que minimize as
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diﬁculdédés posteriores na apreensio dos contetidos na sala de aulas; e, a0 mesmo tempo; Nao
possibilitam. aos alunos porem em pratica imediata o conhecimento ou as aprendizagens da Lingua
Portuguesa, a nivel oral, fora da sala de aulas, visto que nela perdominam as Linguas Bantu.

Se a familia ndo oferece um "input” linguistico, e reforgo para ou das aprendizagem na sala
de aulas, a Escola deveria ser aquela que facultasse um certo grau de "input” linguistico a estes
alunos que tém como lingua materna uma Lingua Bantu, de modo que eles se inserissem
devidamente quando passassem para o processo de ensino-aprendizagem da leitura. No entanto, ¢la
aparece como sendo aquela que, logo & partida, coloca-os em desvantagens,

Estas aﬁmag;ées encontram o seu suporte nas seguintes constatagdes por nos feitas durante

a analise das metodologias e dos principios pedagogicos a elas subjacentes constantes dos livros da

1* classe:
a) os livros.nz'io retratam o um'vgrso social e cultural das criangas que tém como lingua
materna uma Lingua Bantu, consequentemente, conduzem a falta de motivagio e
confianga, porqué 0s alunos nio sdo capazes de enquadrar as suas experiéncias anteriores
na aprendizagem;
b) a planificagio nos livros (do professor e do aluno) esté centrada no ensino e,
consequentemente, o professor ndo chega a envolver o aluno nas actividades do processo
de ensino-aprendizagem, pois a comunicago € feita somente do professor para os alunos o
que faz com que o professor nunca chegue a testar se os seus alunos aprendem ou nao, isto
€, se desenvolvem as capacidades auditivas, orais, visuais, dado que a competéncia

comunicativa sé é efectivamente atingida pelo aluno quando este € capaz de compreender a




mensagem, podendo dar, com fluéncia aceitavel, a resposta exigida pela situagio da

comunicagio;

c) oS livros incidem mais nas formas linguisticas do que nos contextos do uso da [ingua,'
consequentemente estes alunos nunca chegam a sabe.:vqumdqe onde devem aplicar certas
palavras por nio saberem os seus significados contextualizados;

d) os livros envolvem muitos itens a serem ensinados ém cada unidade durante um tempo
relativamente curto (duas semanas no maximo), o que dificulta a assimilagio dos conteﬂdoé
léccionados por parte dos alunos que tém como lingua materna uma Lingua Bantu, na
medida em que estes neceséitam de muito tempo para a sua assimilagio, que passa pela
compreensdo e produgdo; e, porque a professora, porque esta preocupada em cumprir o
programa, ndo se da conta do facto de os alunos estarem a aprender ou nio;

e) a auséncia de didlogos e instrugBes no livro do aluno faz com que o ensino, logo a
partida, esteja exclusivamente condicionada pelo professor, pois é no livro do professor que
estdo contidos os didlogos (referentes s imagens) e todas as instrugdes acerca do que deve
ser € como deve ser leccionado;

f) a ndo existéncia de instrugdes ou testes que possam levar o professor a testar a
competéncia comunicativa dos alunos antes de entrarem para o processo de ensino-
aprendizagem da leitura no livro do aluno dificulta a avaliagio diagnostica; |

g) a professora ndo introduz outras metodologias no processo de ensino-aprendizagem,
mesmo sabendo de antemao que os alunos nio aprendem segundo as metodologias usadas
no processo de ensino-aprendizagem constantes dos livros (do professor e do aluno) da 1?

classe. Alids, a esse respeito, PASSOS & CABRAL (1993:43), no seu estudo sobre A
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Formagio do_professor do_ensing Primario do 1° grau e a sua actuaciio na escola e na

comunidade em Mogambique afirmam que "a formagio metodolégica e pedagdgica do
professor ¢ muito limitada, facto que se manifesta pela preocupagdo em seguir com um
certo rigor as orientagdes do livrp sendo incapaz de usar outro método, de introduzir
algumas alteracdes de modo a adequar o ensino 4 realidade do local onde se encontra, ou
ao interesse das criangas”.

Deste modo, a circunstincia da professora da Escola Primaria Unidade 24, mesmo sal;endo
que 0s alunos ndo aprendem segundo as metodologias usadas no processo de ensino-
aprendizagem da leitura e principios pedagégicos a elas subjacentes, e prosseguir com as
mesmas metodologias, revela, de alguma forma, a sua fraca capacidade de introduzir novas
metodologias que possam ir ao encontro das necessidades de estes alunos;

h) o método analitico-sintético com base fonica adoptado no processo de ensino-
aprendizagem da leitura nio .favorece a aprendizagem dos alunos que tém como lingua
materna uma Lingua Bantu, dado que ele ¢ introduzido no momento em que estes alunos
ainda ndo desenvolveram nenhuma competéncia comunicativa na Lingua Portuguesa; e se
os alunos ndo tiverem adquirido a competéncia comunicativa na Lingua Portuguesa nio
poderdo aprender a ler. Isto significa que, quando a professora da Escola Primaria Unidade
24, no processo de ensino-aprendizagem da leitura, fazia a leit;Jra coral na turma de
amostra, em que lia e os alunos a seguiam, eles provavelmente nio compreendiam nada do
que diziam somente imitavam a professora, aos seus colegas ou-“desenvolviam outras

estratégias que lhes permitiam, simbolicamente, tomar parte no processo de ensino-

aprendizagem”. PALME (1992:70)




Sdo est;as e outros factores, que possivelmente nos; possam ter escapado, que fazem com
que os aluno que tém como lingua materna uma Lingua Bantu terminem é pnmeira classe sem
saber ler palavras e fras;es.

Deste modo, podemos afirmar que as metodologias usadas no processo de ensino-
aprendizagem de iniciagdo & leitura ndo sdo adequadas para os alunos que tém como lingua
materna uma Lingua Bantu, porque ndo permitem que estes alunos adquiram, em primeiro lugar,
uma competéncia comunicativa suficiente antes de iniciarem o processo de ensino-aprendizagem da
leitura, a fim de terminarem a 1* classe sabendo ler palavras e frases curtas; de facto os alunos
ingressam na fase do processo de ensino-aprendizagem da leitura sem que tenham adquirido
capacidades comunicativas que lhes permitam ingressar participar satisfatoriamente no processo.

Alids, novas nogdes nio poderdo ser aprendidas se anteriores que lhes sio condicionantes ndo

tiverem sido aprendidas.

3. Anilise dos resultados da avaliacio das metodologias em relagio ao 2° caso

Considerando os resultados dos inquérito-testes sociolinguisticos aplicados aos alunos da
Escola Primaria' 3 de Fevereiro, podemos afirmar que estes possuem uma certa vantagem em
relagdo aos da Unidade 24, em virtude de entrarem para escola sabendo a lingua de ensino. Tal

facto adquire relevéncia pelo seguinte conjunto de circunstancias favoraveis:




a) as aulas, ao serem leccionadas na sua lingua materna, fazem com que compreendam ou
questionem tudo o que o professor diz na sala de aulas. Verificamos, durante a observagio
das suas aulas, que eles se mostravam mais activos do que os da Unidade 24;

b) estarem inseridos numa comunidade onde se fala a lingua de ensino, sendo capazes de
aplicar os seus aprendizados fora da sala de aulas;

¢) os livros ao incidirem mais nas formas linguistica do que nos contextos de uso podem
facilitar a apropriagio da variedade linguistica que € usada na Escola, como também,
proporcionar um enriquecimento do vocabulario, visto que os alunos tém algum
conhecimento dos contextos do uso da Lingua Portuguesa;

d} o método analitico-sintético com base fonica proposto pelos livros é o mais adequado,
visto que d& muita importénciz ao treino fonologico, presta atengio 4 articulagdo e &
pronincia ¢ permite que as criangas aproximem as suas prondncias da que é usada pelos

livros.

Contudo, existe um conjunio de factores que podem influenciar negativamente a
aprendizagem destes alunos. Por exemplo:

e) a ndo existéncia dos dialogos junto das imagens nos livros de Portugués dos alunos pode

dificultar a sua aprendizagem dentro ou fora da sala de aulas: dentro da sala de aulas,

porque ndo permite que os alunos fagam a associagio entre as imagens, fonemas e as letras

para uma posterior aprendizagem da leitura: fora da sala de aulas, porque dificulta a sua

aprendizagem na medida em que ndio podem chegar aos dialogos certos por indugéo;




)

f) a pratica pedagégica prevalecente na 3 de Fevereiro ndo se diferencia da que € usada na
Unidade 24 que refiimos anteriormente. Nesta escola, a comunicagdo ¢ também
unidireccional, do professor para o aluno: o professor € quem transmite a matéria e nunca
envolve os alunos no processo de ensino-aprendizagem;

g) os livros adoptam programas lineares, facto esse que ndo facilita a aprendizagem dos
alunos dado que cada um deles tem a sua particularidade. Ha os que tém uma capacidade
de assimilagio rapida da matéria e ha-os que sfo bastante lentos na assimilagio; dai que a
aprendizagem se desencadeara apenas nos alunos que tém capacidade de assimilago rapida
da matéria. Esta constatagio ganha forma em RUBBENS (1981.67), que afirma que
"existern diferengas consideraveis em relagio ao tempo que os alunos necessitam para
cumprir com determinado programa. Os mais inteligentes necessitam de menos tempo".
RUBBENS (1981), propde para estes casos um tipo de planificagdo das metérias dentro da
progressdo linear: os quadros de critério ou de prova.

Segundo RUBBENS (1981:75), "quando num grupo existem diferengas muito grandes de
capacidades de aprender, podem produzir-se quadros denominados de critério ou de provz;,
para guiar os alunos por séries lineares em correspondéncia com as respostas dadas por
eles”. Este tipo de quadros tem por objectivo determinar se aluno tem ou ndo de passar
para uma determinada fase de aprendizagem, (por exemplo, o professor pode pedir a cada
uma dos alunos que conte uma historia a fim de testar a sua competéncia comunicativa e,
dai, decidir se o aluno pode ou nfo passar para a fase do processo de ensino-aprendizagem

da leitura).




Contudo, apesar de RUBBENS (1981), remeter-nos para uma vanacgao da prograssic
linear que sio quadros denominados de critérios ou de prova, afirma na (p-78) que "o
problemas relativos ds diferengas individuais, existentes entre os a]unos,’. 50 podcm ser
resolvidos segundo o método ramificado de programas, porque prevé a heterogencidade
dos alunos quando entram para a escola e-a instrugdo esta direccionada para os diversos
tipos de aluno segundo as suas dificuldades ou facilidades em assimilar a matéria. Por
exemplo, existe uma série de passos auxiliares pelos quais um aluno com dificuldades de
aprendizagem terd que passar até chegar a solugdo correcta do problema, enquanto que o
mais dotado transitard rapidamente (sem ter que passar pelos passos auxiliares), pois

compreende o essencial e d4 uma resposta que vai de encontro aos objectivos do ensino;

<€

Constata-se, finalmente que, apesar de existirem determinadas limitagdes a nivel das
metodologias usadas no processo de ensino-aprendizagem da leitura e principios ped.agégicos nelas
subjacentes, estes principios e aquelas metodologias parecem favorecer mais éﬁprcndizagcm da
leitura aos alunos que tém como lingua materna a Lingua Portuguesa. Tal situagiio deve-se ao facto
da familia desempenhar um papel bastante positivo sobre o grau e a forma da habilidade linguistica
dos alunos através do fornecimento de um “input" linguistico e introdugdo de vanaveis dc

socializagdo, que lhes permitem superar as lacunas metodologicas existentes nos livros da 1* classc,




4. Conclusdo

O resultado da anlise dos dois casos, nomeadamente do caso em que temos alunos qgue
tém como lingua materna uma Lingua Bantu e do caso em que temos alunos que tém como lingua
materna a Lingua portuguesa, permite-nos afirmar que a nossa hipétese, segundo a qual "as
metodologias usadas no processo de ensino-aprendizagem da leitura constantes dos livros (do
professor e do aluno) sdo inadequadas para os alunos que tém como lingua materna uma Lingua
Bantu", ficou aqui confirmada. Esta circunstancia é agravada por um lado, pelo facto da Escola que
deveria fornecer um determinado grau de “input” linguistico aos alunos que tém como lingua
materna uma Lingua Bantu, visto que os alunos nio tém contacto com a Lingua portuguesa fora da
sala de aulas, em casa e na comunidade onde se encontram inseridos, aparecer como sendo aquela
que ignora e ao mesmo tempo nega a oralidade como uma condi¢io prévia da aquisigio da leitura.

- E, por outro lado, os professores ensinam o Portugués como se estivessem a ensinar a lingua
materna, nunca chegam a averiguar o nivel de expressio oral dos alunos, se os alunos falam, como
€ que falam, somente reproduzem os conteidos que vém expressos nos livros com o objectivo de
concluir no tempo previsto o progama da 1? classe. Deste modo, os alunos que tém como lingua
materna uma Lingua Bantu, passam para a fase do processo de ensino-aprendizagem da leitura sem
que tertham aprendido/adquirido 0 minimo de competéncia comunicativa de lhes permita inserir-se
satisfatoriamente no processo de ensino-aprendizagem da leitura. Assim, os alunos vio sendo
€xpostos a novas nogles sem que as anteriores tenham sido aprendidas.

Aligs, é neste contexto que PALME (1992:63), afirma existir "diferenca continuamente
Crescente entre as exigéncias dos livros e o nivel de conhecimentos dos alunos”, para se referir ao

caso em que o nivel de conhecimentos dos alunos é bastante inferior ao nivel requerido pelas




metodologias para que haja progresso no processo de ensinq-aprendizagem a medida que se vai
avan¢ando nas metérias posteriores.

Por conseguinte, seria conveniente que os planificadores definicem uma pedagogia de

N
apoio aos alunos que tém como lingua matema uma ‘Igipgua Bantu, atraves do fornecimento de
compensasdes desejaveis. Por exemplo, podem-lhes dedicar mais t.er.hpo para a aprendizagem da
Lingua Portuguesa, a nivel oral, que poderia integrar as préticas da o'réiidade dentro e fora da sala
de aulas de modo a eliminarem a discrepancia entre ~0S seus niveis de competéncia
comunicativa/linguistica ¢ ¢ os niveis de comhecimentos requeridos pelas metodologias usadas no
..

processo de ensino-aprendizagem da leitura para que se processe a aprendizagem: VISto que a
exposi¢do a Lingua Portuguesa € muito limidada, pois o contacto com o Portugués s6 é feito na
sala de aulas, num nimero de horas bastante limitado e, fora das salas de aulas os alunos falam as

Linguas Bantu,




IV CAPITULO - CONCLUSAO

1. Conclusdes gerais

A investigagdo aqui realizada tinha por objectivo avaliar a (in)adequago das metodologias
usadas'no processo de ensino-aprendizagem da leitura constantes dos livros (do professor e do
aluno) da 1° classe face  lingua materna do aluno. Assim, constituiram objecto principal de analise
os resultados dos inquérito-testes .sociolinguisticos aplicados aos aluno (juntamente com os
inquéritos sociolinguisticos aplicados aos professores e os resultados da observagiio das aulas nas
turmas de amostra), em iﬁteracgﬁo com os resultado da avaliagdo dos livros (do professor e do
aluno) da 1° classe.

Ao longo da nossa andlise, demonstramos que as metodologias usadas no processo de
énsino—aprendizagem da leitura constantes dos livros (do professor e do aluno) da 1* classe e os
principios pedagégicos & elas subjacentes mostram-se inadequadas para os alunos que tém como

lingua matema uma Lingua Banty, porque ndo proporcionam a estes alunos a




aprendizagem/aquisi¢io e desenvolvimento de uma competéncia comunicativa suticienic para
ingressar, sem um minimo de problemas, no processo de ensino-aprendizagem da leitura, dado que
este & basicamente condicionado pela aquisi¢iio das capacidades auditivas, orais e visuais(*') da
Lingua Portuguesa.

Este problema é agravado, por um lado, pelo facto de figurar nos livros um tipo de
planificagdo centrado no ensino, que nio permite que o professor envolva os alunos nas actividades
do processo de ensino-aprendizagem e, os professores serem incapazes de introduzir alteragdes a
nivel das metodologias usadas no processo de ensino-aprendizagem da leitura, constantes dos
livros (do professor do aluno) da 1* classe, mesmo sabendo que ndo existem condigdes para
aprendizagem seguindo as metodologias propostas pelos livros. Por outro lado, a impossibilidade
dos aluno que tém como lingua matema uma Lingua Bantu pdr em pratica imediata os
ensinamentos da Lingua Portuguesa fora da sala de aulas.

Ao mesmo tempo, a analise das metodologias usadas no processo de ensino-aprendizagem
da leitura constantes dos livros (do professor e do aluno) da 1* classe permitiu constatar que, em
relagio ao aluno que tem como lingua materna a Lingua Portuguesa, essas metodologias, embora
ndo sejam metodologicamente mais adequados, estio mais préximas de responder as suas
necessidades, em virtude de estes alunos, por um lado, estarem linguisticamente mais preparados, o
que ihes permite entender e questionar os conteidos que lhes s3o ensinados; €, por outro lado,
encontrarem nas suas familias uma preparagdo e/ou reforgo das aprendizagens que lhes permite

superar as lacunas metodologicas existentes.

% Em termos de visualizagiio das letras que lhes vai permitir a associagio a nivel dos sons.

~




Face a esta situagdo, achamos pertinente que se faga uma revisdo das metodologias usadas
no processo de ensino-aprendizagem da leitura (e dos principios pedagégicos a eles subjacentes)
constantes dos livros (do professor e do aluno) da 1 classe de modo a superar estes problemas.

Deve-se encontrar metodologias no processso de ensino-aprendizagem da leitura que néio
ponham em desvantagem, logo a partida, os alunos que tém como lingua materna uma Lingua
Bantu, mas que lhes ajudem a beneficiar do processo de ensino-aprendizagem da leitura através do
formecimento de um "input" linguistico suficiente que lhes permita enquadrarem-se devidamente no
processo.

Neste sentido, tendo em conta que o Portugués, fora das zonas urbanas, para a maior parte
das criangas ndo passa de uma lingua Estrangeira dado que elas ndo tém convivio com esta lingua
no seu dia-a-dia, s6 entrando em contacto com o Portugués pela primeira vez na escola, a

perspectiva de ensino da Lingua Portuguesa como lingua segunda adoptada pelos livios (do

rofessor e do aluno) da 1* classe que parece partir do principio que os alunos sio detentores de
p que parece p principio q

um bilinguismo composto(*') nfo vai ao encontro das suas necessidades; coloca-os em
desvantagem em relag#o aos alunos que entram para a Escola utilizando ja a Lingua portuguesa.
Assim, propo-mos que o Novo Sistema de Educagio introduza a Pré, no EP1, que teria
como principal objectivo o ensino da Lingua Portuguesa, a nivel oral, a criangas que tém como
lingua materna uma Lingua Bantu de modo que, quando transitassem para a 1* classe estivessem
rnais ou menos ao mesmo nivel das criangas que tém como lingua materna a Lingua Portuguesa.
Estas criangas entrariam para a escola com cinco anos de idade de modo que nio ficassem em

desvantagem em relagdo as outras criangas que tém o Portugués como lingua materna, ao contrario

*I"A Lingua Bantu ¢ a Portuguesa foram adquiridas em paralelo.




a
1

do actual sistema escolar em que tanto as criangas que t&m como lingua materna uma Lingua Bantu
bem como as que tém como lingua materna a Lingua Portuguesa entram para a 1° classe a partir
dos 6 anos de idade. Este tipo de ensino traria vantagens para os alunos ndo sé na aprendizagem da
leitura quando chegassem & 1* classe, como também permitir-lhes-ia inserirem-se facilmente na
aprendizagem de outras disciplinas, uma vez que a primeira classe ndo se limita somente ao ensino

da Lingua Portuguesa, sendo nesta lingua que sio leccionadas todas as restantes disciplinas.

2. Propostas

Em relag8o ao livro do aluno da 1* classe propomos o seguinte:

a) os planificadores devem diminuir o tamanho do livro, pois é bastante volumoso para os
alunos e, na medida do possivel, colorr as imagens para despertarem a motivagio dos
alunos;

b) ¢ necessario que os planificadores insiram didlogos nos livros dos alunos de modo que
eles possam fazer a correspondéncia entre imagens, fonemas e grafemas;

c) € indispensavel que os planificadores introduzam instrugdes nos livros dos alunos de
modo a ser-lhes facilitada a aprendizagem fora da sala de aulas;

d) € importande que os planificadores retratem nos livros as experiéncias sociais e culturais
dos alunos, portanto que o ensino da Lingua Portuguesa ndo se distancie da realidade

mogambicana dada a riqueza cultural que o pais possui;




-

Em relagio aos livros dos professores, propomos o seguinte:

e) os pla:ﬁﬁcadore§ ndo devem misturar as matérias de todas as disciplinas no mesmo livro
do professor, devem elaborar em separado as matérias da disciplina de Portugués;

f) os planificadores ndo devem fazer uma planificacio didria das ligdes nos livros do
professor, dado que cada aluno ou cada grupo de alunos tem/tém a(s) sua(s)
particularidade(s) e a condugiio de um ensino uniformizado ndo vai ao encontro da
heterogeneidade linguistica ou nivel intelectual dos alunos nas escolas. Ao planificarem
uniformimente as matérias, estio a impedir implicitamente os professores de introduzir
outro tipo de metodologias que possam ir a0 encontro das necessidades dos aluno e/ou
adequar o ensino & comunidade onde se encontram a operar. Contudo, isso ndo deve
excluir a responsabilidade dos planificadores determinarem 0s contetidos a serem
leccionados ao logo da 1* classe, so que devem adoptar outro tipo dé progressio de
conteddos, em virtude da progressio linear de contetidos linguisticos adoptado pelos livros
da 1* classe dificultar o proprio processo de ensm(.)—aprendizagem da leitura, visto que,
independentemente dos alunos terem aprendido ou ndo as primeiras nogdes o professor
passa para novas nogdes, prejudicando neste caso os alunos com maiores dificuldades.

g) o MINED deve criar brigadas de formagdo que tenham por objectivo preencher as
lacunas metodoldgicas e pedagogicas dos professores uma vez que estas disciplinas ndo
sao/foram devidamente leccionadas no Centro de Formagdo de Professores;
h) os planificadores devem centrar a aprendizagem no aluno, de modo a permitirem que ele
se envolva em todas as actividades do processo de ensino-aprendizagem da leitura, pois,

segundo JOLIBERT (1989:18), “¢ lendo que se aprende a ler, e ndio ouvindo primeiro os




outros a ler para se aprender em seguida. Ndo se ensina a crianga a ler, ¢ ela que aprende a
ler com a nossa ajuda, a de diversos materiais de aula, mas também com a ajuda dos pais e

" de todos os leitores que encontra".

3. Recomendacdes finais

O sucesso no processo de ensino-aprendizagem da leitura dos alunos que tém como lingua
materna a Lingua Portuguesa pode depender de factores, tais como, o nivel de competéncia

linguistica e/ou comunicativa. Deste modo, futuras investigagdes deveriam procurar analisar a

—
S e

relagio que existe entre os graus de competéncia linguistica/comunicativa dos alunos que tém

Portugués como lingua materna, portanto a lingua de ensino, € o sucesso ou n3o na aprendizagem

da leitura, visto que nfio nos foi possivel explorar devidamente este problema durante a nossa

investigacao.

»
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Anexo |

INQUERITO-TESTE (ACOMPANHADO)

1. Nome do aluno:

2. Idade:

3. Classe:

4. Que linguas falas em casa:

4.1. Com os pais?

4.2. Com os irmios?

4.3. Com os avos maternos? e paternos?
‘ %

Yo,

5. Estas a frequentar pela 1* vez a 1* classe?

6. Frequentaste alguma creche antes de entrar para esta

escola? qual?




2 PARTE

7. Qual é a disciplina que gostas mais de estudar? porqué?

8. Sabes ler: Sim Nao
8.1. Vogais(**)? onde aprendeste?
8.2. Consoantes(> )? onde aprendeste?

8.3. palavras e/ou frases simples(**) ?

8.4. Gostas de ler?

8.5. Gostarias de saber ler? para qué?

9. Os teus pais/irmios costumam ler histérias para ti?

10.Que tipo de histonas gostas de ouvir?

11. Quem te ajuda a fazer os exercicios em casa (t.p.c.)?

12..Costumas ir as aulas de explicagdo?

2 Ver anexo 3

3 Ver anexo 4

# Ver anexo 5




13. O que mais gostas de fazer?

porqué?




Anexo 1.1

- 1°Teste

Tabua para leitura de vogais.

ey




Anexo 1.2

2° Teste

Téabua para leitura de Consoantes

abcdefghijklmnopgqrstuvwxz




Ané.:\fo .3

3° Teste -

Tabua para leitura de palavras ¢ frases. (extraidas do livro do aluno)

1. Leitura de palavras

a) pau
b) pé
gmesa
d) cama
e) mota

fylua

2. Leitura de frases

a) O gato come o rato.
b) O médico vé o dedo da Aida.

¢) A mamai lava a roupa.




d) A Paula come uma papaia.

e) O Jodo bebe sumo de lim3o.

£) A Monica deita liméo no abacate.

l *



INQUERITO

Este inquérito é destinado aos professores do ensino primario da 1° classe do Sistema Nacional de

Educagio.

1. Nome do Professor:

3. Que linguas fala:

a) Em casa?

b) Com os seus familiares?

¢} Com os seus amigos?

4. Qual é o seu nivel de instrugdo?

5. Ha quanto tempo da aulas?

IF



6. Que lingua fala a maioria dos seus alunos quando entra para a escola?

7. Tem tido dificuldades em transmitir a matéria aos seus alunos?

Indique quais?

8. Os seus alunos tém apresentado problemas de leitura?

Indique as razdes?

9. Acha que os manuais da 1° classe, respectivamente, do professor e do aluno facilitam/dificultam o

processo de ensino-aprendizagem da leitura? Sim Nio (cologue um x no espago certo)

Justifique a sua resposta em relagdo a cada manual.

10. Acha que o processo de ensino-aprendizagem de leitura constante nos manuais do professo e de alunos

da 1° classe deve sofrer alteragGes?




Justifique a sua resposta

11. D4 aulas de explicagdo?

11.1 Se sim, tendo em conta que nas aulas de explicagio se sente mais & vontade, isto &, ndo € obrigado(a)
a seguir o programa, que técnicas usa para que os alunos aprendam a

ler?




URIDADE 11
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Didlogo 11 - "A noite"

Imagem 1

0 dia acabou. Agora é noite.

Isabel - Onde estd o sol?

.Imagem 2

Jodo - fstad atras dos montes.

Imagem 3

Pai - Olha a lua e as estrelas.

Jodo - £ tHo bonitg!

I ’
s




y ‘. 1

Isabel - Mas o sol amanhd aparece outry ves?

Fai Sim, amanhd@ ele aparece outra vez.

Imagem 5

Isabel - Onde?

Pal - tle aparece daguele lado.

[magem 6

Pai ~ Agora vamos para a cama. L hora de dormir.

© - Jod3o e Isabel - Boa noite mamd. Boa noite papa.
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g L N | - Anexo 7
42 Tempo - PORTUGUES " L S |

_Retomando o] esquema da aula enterlor, 0. prdféssbr‘;s;reve, no’quadro‘ . ra .re
TU, ri, To, para’ que’ algumas criangas lelam, 1nd1v1dualmente e de Forma sal-.

teada, LT ;~~¥wuﬁfv-*‘“‘“' [ EERIT

1L
it o N

. Exerc1c1o 4 do Caderno de Portuques, paglnéﬁ32“

0 proFessor orlenta alleltura daa~1magens (sem ler as palauras) Dep01s asﬂﬁp"’
Crla”@as fazem uma roda,Aa-volta?ﬁasﬁs SN ’

0s slunos devem formar palavras, partindo-do“"r”,{como-jé'Fizeram para o "p"
e "n" e 1é-las, depois.

@ Exercicio 6 do Caderno de Portugues, pégina 33

Us alunos 1dent4f1cam as, 1magens e o
cada uma delas Dep01s,
pectiva,

professor orlenta uma conuersa acerca . de

leem cada .uma das palavras, llgando—as a 1magem res-

> Tempo .- PORTUGUES
) Apxe"entaqao «do dlalogo

. Repetlgao dos enun01ados reFerentes as lmagens 3 4 e 5

® Desenho livre ng caderno complementar.;

4.° dia

1@

19 Tempo - PORTUGUES

® Excreicio 7 do Cdderno de Portuques, paq1na 33
I .. B V .
§ léem‘ssﬁpalavrg

:
T ﬁi I L

Os alunos 1dent1f1cam cada uma: das 1magens

8 palavra lespectlva.

e Exercicio 8:dohCaderno#dei?dntuqués, paglna 3a.u

As criancas interpretam a primeira imagem, aJudadas pelo professor._

A
IR

Desta znterpretarao surgira a frase:

= R

"0 Tito rema"




Q. professor escreue a Frase no: quadro.

|- 1 4:A'_‘.:.

0 proﬁessor chamé;-agora; a atengao para o "O" (malusculo) e dlz'qu
que se escreve no. 1n1c1o das Frases 'ou- nqs nomes‘da pessoas ‘ouiterr

Escreve o “OW em: separado,;

o

As crlqngas Fazem 0 "D"

o] sentldo uas setaa.

T"

dépbju,

S T TR K e e o ey e LaTa
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-

H

L INGUA PDQlULUESA

Temar Um animal ?eridd
ConteudO' Cuidados a ter
cCOom 0S anlmalb
Léxico:;céo, sangue, pata,
ferids, .rio, bocado, vidro,

coitado, cabrito, mao, pé,

. papala, rua, pdo, rato,

roto.

Verbo:rir, ri

- roer, roi, tapar
- morder
: deixar, deixa
“{remar"
Estruturas. Olha, all, cul-

dado ter medo, dpver + 1n-

flnlt €5 té é sofrer-




