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Resumo

O presente estudo aborda a Percepg¢édo dos Professores sobre o impacto da reforma curricular de
2004-2008 na melhoria da qualidade do ensino Basico e o seu objectivo é Perceber o impacto da
reforma curricular pelos professores na melhoria da qualidade do ensino b&sico na escola
primaria 8 de Marco, no periodo compreendido entre 2004-2008. Apds a reforma curricular de
2004, varios novos conceitos e abordagens foram introduzidas nas quais deviam ser do dominio
da classe docente assim como da comunidade escolar. Tendo como esse pressuposto, de que
forma a ndo percepcéo da reforma curricular pelos professores afecta a melhoria da qualidade do
Ensino Basico? Para ter-se a percepc¢do dessas reformas, usou-se predominantemente o método
qualitativo por meio de questionario e entrevistas aos professores da escola abrangida pela
pesquisa. E para a caracterizacdo da amostra, usou-se o método quantitativo por meio de graficos
e tabelas aferindo as idades, o tempo de servico e o resultado da entrevista feita. Concluindo, 0s
resultados mostraram que o0s professores pouco perceberam inicialmente sobre as reformas
curriculares, principalmente as que se referem as passagens semi automaticas assim como a
implementacéo do curriculo local.

Palavras-chave: Reforma curricular. Inovagéo curricular. Qualidade de ensino
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CAPITULO I: INTRODUCAO

As reformas no sector de educacdo em todas as partes do mundo, tém merecido muita atencéo
dos Ministérios da Educacgdo tendo como objectivo, a melhoria da qualidade do ensino.
Em Mocambique, em particular, apds a independéncia segundo Mazula (1995), a educacgdo devia

criar condicOes para a formacao de uma rede escolar mais adequada e eficaz.

Segundo PCEB (2003), em 1983 foi introduzido no Mogambique independente o Sistema
Nacional de Educacéo (SNE) com a Lei 4/83 de 23 de Marc¢o. Depois de introduzido o SNE em
1983, a Republica de Mogcambique foi experimentando varios cenarios.

Segundo a Lei no6/92, de 06 de Maio, na sua estrutura geral, o Sistema Nacional de Educacao
(SNE) subdividia-se em Ensino Pré-Escolar, Ensino Escolar e Ensino Extra-escolar, e tinha
como grandes objectivos: (i) erradicar o analfabetismo, de modo a proporcionar a todo o povo o
acesso ao conhecimento cientifico e o desenvolvimento pleno das suas capacidades; (ii) garantir
0 ensino basico a todos os cidaddos de acordo com o desenvolvimento do pais atraves da
introducdo progressiva da escolaridade obrigatdria; (iii) assegurar a todos os Mogambicanos o
acesso a formacdo profissional; (iv) formar cidaddos com uma solida preparacdo cientifica,
técnica, cultural e fisica e uma elevada educacdo moral civica e patridtica; (v) formar o professor
como educador e profissional consciente, com profunda preparacdo cientifica e pedagdgica,
capaz de educar os jovens e adultos; (vi) formar cientistas e especialistas devidamente
qualificados que permitam o desenvolvimento da producdo e da investigacdo cientifica; (vii)
desenvolver a sensibilidade estética e capacidade artistica das criancas, jovens e adultos,

educando-os no amor pelas artes e no gosto pelo belo (MINED, 1992).

Em 2004 o Ministério de Educacdo (MINED) introduziu reformas e inovacdes no Novo
Curriculo do ensino Basico, nomeadamente: ciclo de aprendizagem, ensino basico integrado,
Curriculo Local, distribuicdo de professores, Progressdo por ciclos de aprendizagem, linguas
mogambicanas, lingua inglesa, oficios, educagdo moral e civica e educagdo musical (INDE,
2003, pp. 24 - 31).



A reforma curricular de 2004, teve como justificativa: Concepcéo da escola mais como agente de
transformacdo do que como meio de transmissdo de conhecimentos; reconhecimento da
necessidade de formacdo integral da personalidade, o que leva a que as diferentes disciplinas
sejam abordadas numa perspectiva integrada; exigéncia de programas que sejam adequados a
realidade: caracteristicas locais, pontos de partida e de aprendizagem diversificada e predominio
dos aspectos relativos ao desenvolvimento das capacidades de analise, sintese e ao estimulo da
criatividade, da livre critica, do sentido de responsabilidade e da capacidade de integracéo
(INDE/MINED, 2003, p. 11).

De acordo com o PCEB (2003), o principal desafio deste curriculo é tornar o ensino mais
relevante. Tendo em conta este principio, pretende-se que, ao concluir o ensino basico, o
graduado tenha adquirido conhecimentos, habilidades e valores que lhe permitam uma insercao

efectiva na sua comunidade e na sociedade em geral.

Dentro dessas inovacdes, destacam-se o curriculo local, os professores, a comunidade local como
foco. Neste propdsito, foram definidas politicas pablicas que séo o conjunto de accdes e decisdes
do governo, voltadas para a solucdo dos problemas da sociedade. S&o acc¢des através das quais 0
Estado assegura a implementacdo dos seus programas e materializa as suas prioridades em prol
do desenvolvimento do pais e da plena satisfacdo dos anseios dos cidadaos.

O governo Moc¢ambicano, estd implementando o novo curriculo do ensino basico, iniciado em
2004, como estratégia para suprimir as contradi¢fes e desajuste das condi¢Ges actuais que o pais
vive. Entretanto 0 mesmo curriculo tem merecido divergéncia de ideias pelos pais/encarregados
de educacdo, académicos, religiosos, politicos entre outros, devido aos problemas que a maioria

dos alunos tém apresentado.

Na perspectiva do Heidemann e Salm (2009) contribuindo no assunto, afirmam que para se
chegar ao desenvolvimento, principalmente a um satisfatorio na maioria de seus cidaddos, néo
basta que o pais subdesenvolvido busque inspiracdo nos paises desenvolvidos. “Esta estratégia
considera 0 mesmo autor ter seguido e estimulado no passado, mas provou-se inadequada”
(Heidemann e Salm, 2009, p. 28).



Ap0s a apresentacdo da perspectiva dos autores, ha que referir que para implementacdo duma
reforma ou inovacéo, o governo deve fazé-lo tendo em conta a situacdo e condicGes financeiras,

econdmicas, materiais e de recursos humanos reias do pais.

Segundo Boliver (2011), a educacéo inicial deveria preparar o cidaddo para uma vida plena e
dota-lo de um capital cultural minimo para integrar-se a sociedade devendo a escola assegurar
aprendizagens fundamentais para uma participacéo integrada na vida colectiva (Boliver, 2011, p.
115).

Do outro lado, as competéncias bésicas para essa formacdo deveriam, portanto, serem
contempladas nas matérias e disciplinas ja nos anos iniciais, de maneira transversal em cada uma

delas em maior ou menor grau.

E nesta perspectiva, que urge a necessidade de se desenvolver uma reflexdo cientifica, por
acompanhar e assistir no sector da educacao, com frequéncia, profissionais e varios debates dos

académicos nos Midias, sobre os problemas do ensino basico.

Apls esta constatacdo, faz-se necessario trazer a luz, a pesquisa sobre "™ Percepcdo dos
Professores sobre o impacto da reforma curricular de 2004 na melhoria da qualidade do

ensino Basico."

Estrutura do trabalho

Este trabalho tem a seguinte estrutura: | capitulo, a Introducéo, nela € apresentado a estrutura do
trabalho, a definicdo do problema, as perguntas pertinentes do trabalho, a formulacdo dos
objectivos e a justificativa. No Il capitulo, a revisdo de literatura, nela sdo abordados os
principais conceitos. No Ill capitulo, referem-se as metodologias usadas na pesquisa e a
populacdo que forneceu respostas as questdes da pesquisa. No IV capitulo, ocorre a descricao, a
apresentacdo e analise de dados e no V capitulo, sdo apresentadas as conclusdes atinentes a

pesquisa, as recomendacdes e referéncias bibliogréaficas.



1.1. Problema

Ap0s a independéncia segundo Mazula (1995), a educacéo devia criar condi¢des para a formacgéo
de uma rede escolar mais adequada e eficaz, garantindo-se desta forma a efectivacdo da
escolaridade obrigatoria, estratégia fundamental para erradicacdo do analfabetismo, para a
formacdo de técnicos basicos e médios necessarios para 0s projectos agro-industriais, e para
elevar a formacéo dos trabalhadores dos sectores considerados prioritarios da economia nacional
(Mazula, 1995, p.171).

O ensino pressupde a criacdo de condicOes de aprendizagem para que todos os alunos atinjam 0s
objectivos minimos de um determinado ciclo, o que Ihes possibilita a progressdo para estagios
seguintes (PCEB, 2003, p. 28).

No processo de ensino e aprendizagem, o professor desempenha ndo s6 a funcdo de mediador
mas de facilitador assim como de um elemento importante na difusdo das politicas de educacéo,
de que forma a ndo percepcdo da reforma curricular pelos professores afecta a melhoria da

qualidade do Ensino Bésico?

1.1.  Pergunta de partida

Ao formular a pergunta de partida, o investigador deve atender a critérios de clareza,
exequibilidade e pertinéncia, para que esta possa ser trabalhada e dela se possa extrair elementos
que respondam ao problema levantado (Quivy e Campenhoudt, 2008). Neste contexto, a presente
investigacao pretende dar resposta as seguintes perguntas:

1. Qual é a de percepcdo dos professores sobre a reforma educacional no Ensino Basico?

2. Qual é a relacdo entre a inovacdo curricular e a qualidade de ensino?

3. Que acgdes podem ser desenvolvidas para a percepgéo da reforma e inovagdes educacionais

do Ensino Bésico?



1.2. Objectivos
Para o esclarecimento e obtencdo das respostas as perguntas deste estudo assim como o alcance

das metas, foram tragados 0s seguintes objectivos.

1.2.1. Objectivo geral

v’ Perceber o impacto da reforma curricular pelos professores na melhoria da qualidade do
ensino basico na escola priméria 8 de Marco, no periodo compreendido entre 2004-2008.

1.2.2. Objectivos especificos

v ldentificar as percepcOes dos professores sobre a reforma curricular no Ensino Basico e 0
impacto para a melhoria da qualidade do ensino;

v Descrever aspectos levados a cabo na reforma curricular para a melhoria de qualidade do
Ensino Baésico;

v Relacionar a reforma curricular com a qualidade de ensino;

v’ Propor estratégias para a percepcdo da reforma curricular para melhoria da qualidade de

Ensino Baésico.

1.4 . Justificativa
A escolha deste trabalho deve-se a possibilidade deste poder fornecer informagdes e experiéncias

vividas pelos sujeitos da pesquisa, antes e depois da introducdo do novo curriculo em 2004. Na
qualidade de professor do ensino primario, tomei conhecimento da ndo percepcdo dos docentes
das mudancas e inovacdes curriculares através do trabalho diario (tomada de decisdo sobre o
resultado do rendimento pedagdgico do aluno no fim do trimestre e no fim do ano lectivo) assim
como na troca de experiencias com colegas.

Eu tinha dificuldades de explicar com exactiddo alguns conceitos ligados as inovacOes
curriculares ( passagem automatica e semiautomatica, progressdo por ciclo de aprendizagem
entre outras). E ao discutirmos os mesmos conceitos, divergiamos a quando ao seu real
significado o que fazia com que ndo haja uniformidade na sua implementacdo e na tomada de
decisdo final no que tange a progressdo do aluno (ARTIGO 85 do REGEB 2008).



No ponto de vista cientifico, de acordo com o exposto no paragrafo anterior € importante porque
ird permitir que o professor na qualidade de gestor da aprendizagem, tenha uma ferramenta
positiva de consulta para a percepc¢do das reformas e inovagdes curriculares. Ela fard com que
muitos dos conceitos ndo percebidos sejam discutidos e aclarados permitindo um esclarecimento
mais amplo para os docentes da Escola Priméaria Completa 8 de Marco. E por fim, este trabalho
abrira um caminho para que outros trabalhos possam ser realizados, a partir dos dados obtidos e

trabalhados.

No ponto de vista social, espera-se que o estudo seja Util, na medida em que o professor terd um
suporte que com ele possa ajudar a elucidar aos pais, encarregados de educacdo e todos 0s
interessados sobre o tema em estudo. Com isso, 0s alunos terdo um aproveitamento pedagdgico
que satisfaca aos anseios de toda a comunidade escolar, podendo responder satisfatoriamente aos
desafios actuais impostos na sociedade e na progressao académica subsequente.



CAPITULO II: REVISAO DE LITERATURA

Toda a pesquisa implica levantamento de fontes diversas que estdo relacionadas com o0s
objectivos da pesquisa. Neste capitulo, irdo ser definidos os seguintes conceitos: Reforma

curricular. Inovacéo curricular e Qualidade de ensino.

De acordo com Marcelo (2009), a profissdo docente ¢ uma “profissdo do conhecimento”, sendo
que sdo o conhecimento e o saber que legitimam tal profissdo. O trabalho docente € baseado no
“compromisso em transformar esse conhecimento em aprendizagens relevantes para os alunos”
(Marcelo, 2009, p. 8).

O curriculo sendo um conjunto de directrizes e normas, ao fazerem-se as mudancas das mesmas,

elas devem ser do dominio da classe docente.

2. Curriculo

Curriculo é um conceito que admite uma multiplicidade de interpretacGes e teorizagdes quanto
ao seu processo de construcdo e mudanca. Contudo, refere-se sempre ao conjunto de
aprendizagens consideradas necessarias num dado contexto e tempo e a organizacao e sequéncia

adoptadas para o concretizar ou desenvolver (Rold&o, 1999, p. 43).

O curriculo € um conjunto dos pressupostos de partida, das metas que se desejam alcancar e dos
passos que se ddo para alcangar; é um conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes, etc. que
sdo considerados importantes para serem trabalhados na escola, ano ap6s ano (Zabalza, 2000,
p.12).

Nas duas abordagens sobre currilo, importa referir que ambos concordam do ponto vista do
currilo ser um conjunto de conhecimentos necessarios e imporantes para que Se possam
administrar em prol do desenvolvimento do aluno. Neste &mbito, para além de conhecimentos,
importa salientar que no currilo também ha necessidade de serem adicionadas todas préaticas
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pedagdgicas que resultam da interaccdo e confluéncia de varias estruturas: politicas,
administrativas, econdmicas culturais, sociais, escolares entre outras influentes no processo da

aprendizagem.

2.1. Reforma curricular
Em Mocambique, de acordo com PCEB (2003) entende-se reforma curricular como o conjunto
de politicas, estratégias e ac¢des adoptadas com vista a operar mudangas qualitativas no Sistema

Educativo.

O PCEB (2003) enfatiza a ideia de que as reformas do ensino basico visam tornar o ensino mais
relevante, no sentido de formar cidaddos capazes de contribuir para a melhoria da sua vida, da
vida da sua familia, da sua comunidade do pais, dentro do espirito da preservacdo da unidade
nacional, manutencdo da paz e estabilidade nacional. Os docentes sdo protagonistas da reforma
curricular e, sendo assim, é imprescindivel que compreendam a sua importancia no processo,
posicionem, responsabilizem-se assim como desenvolverem accdes necessarias para a sua boa
conducéo (PCEB, 2003, p.7).

Para Casimiro (2004), as reformas educacionais sdo constituidas pelas mais diversas accoes,
compreendendo mudancas nas legislacbes, nas formas de financiamento, na relagcdo entre as
diferentes instancias do poder oficial (poder central, estados e municipios), na gestdo das escolas,
nos dispositivos de controlo da formacdo profissional, especialmente na formacdo de
professores, na instituicdo de processos de avaliagédo centralizada nos resultados (Casimiro, 2004,
p. 110).

As escolas, por sua vez, devem assumir um papel activo para estimular e fortalecer o

envolvimento do professor na implementacéo das reformas curriculares.



2.1.1. Inovagao curricular

De acordo com Hernandez (2000), a inovacéo € qualquer aspecto novo para um individuo dentro
de um sistema. Neste contexto, o que € inovacao para um pode ndo ser para o outro dentro de um

mesmo ambiente (Hernandez 2000, p.19).

A inovacdo é o acto de renovar e introduzir novidades, tendo como seu ponto de partida a
criatividade (Serafim 2011, p. 23).

Segundo a definicdo dos coneitos apresentados pelos dois autores, Hernandez (2000, p.19) e
Serafim (2011, p. 23), todos concordam que a inovagdo trata-se de aspectos novos, neste caso
introduzidos ao nosso sistema de ensino. Esta inovacdo deve acontecer para que Se possa
controlar os objectivos se estes estdo sendo cumpridos. Esta transformacdo pode ser traduzida
por conceitos como: Inovacao, renovagdo, mudanca e melhoria tendo como um elemento comum
a introducdo de algo novo. Nessa Optica, a reforma curricular vai necessitar de uma estratégia
planificada para a modificacdo de certos aspectos do sistema educativo de um pais de acordo

com um conjunto de necessidades, resultados especificos, meios e métodos adequados.

Segundo o PCEB (2003), o curriculo do Ensino Basico introduzido em 2004, constituiram
inovacdes os seguintes elementos: Ciclos de Aprendizagem; o Ensino Baésico Integrado; o
Curriculo Local; a Distribuicdo de Professores; a Progressdo por Ciclos de Aprendizagem e a
Introducdo de Linguas Mocambicanas, do Inglés, de Oficios e de Educacdo Moral e Civica
(PCEB 2003, p. 24).

Perspectiva da reforma curricular em Mogambique

O Sistema Nacional de Educagdo foi estipulado como “um processo que contribuird para a
formacdo do Homem mocambicano, com consciéncia patriodtica, cientificamente qualificado,
profissionalmente e tecnicamente capacitado e culturalmente liberto” (Mogambique, 1983, p.

13). Essa lei sofreu algumas alteracGes, por meio da lei n° 6/92, de 6 de Maio de 1992, com
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vistas a se adequar as novas exigéncias do pais, motivados por factores sociais, politicos,
economicos e culturais. Dentre as suas alteracdes, pode-se destacar o capitulo que se debruca

sobre os principios e objectivos gerais do SNE.

A mudanca de paradigma decorre de uma nova compreensdo da realidade e significa nova rota
ou novo rumo, que orienta a definicdo de politicas, que passam a ser perseguidas por métodos,
estratégias e instrumentos coerentes com os ideais e valores ontologicamente incorporados pela

sociedade, na busca do desenvolvimento (Xavier, 1997, p. 293).

A reforma curricular de 2004, teve como justificativa: Concepcdo da escola mais como agente de
transformacdo do que como meio de transmissdo de conhecimentos; reconhecimento da necessidade de
formag&o integral da personalidade, o que leva a que as diferentes disciplinas sejam abordadas numa
perspectiva integrada; exigéncia de programas que se adequem a realidade: caracteristicas locais, pontos
de partida e de aprendizagem diversificada e predominio dos aspectos relativos ao desenvolvimento das
capacidades de analise, sintese e ao estimulo da criatividade, da livre critica, do sentido de
responsabilidade e da capacidade de integracdo (INDE/MINED, 2003, p. 11).

2.1.2. Ciclos de Aprendizagem

O curriculo do Ensino Bésico tem 7 classes organizadas em 2 graus. O 1° grau, esta dividido em
2 ciclos, sendo o 1° correspondente a 12 e 22 classes e 0 2°, a 3?, 42 e 52 classes (PCEB, 2003, p.
16).

O 2° grau compreende a 62 e 72 classe correspondentes ao 3° ciclo. O ingresso para o Ensino
Basico é feito aos 6 anos de idade, devendo o aluno conclui-lo, em principio, aos 12 anos. Os
ciclos séo unidades de aprendizagem com o objectivo de desenvolver habilidades e competéncias

especificas. Assim:

— O 1° ciclo vai desenvolver habilidades e competéncias de leitura e escrita, contagem de

numeros e realizacdo das operacdes basicas: somar, subtrair, multiplicar e dividir; observar e
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estimar distancias, medir comprimentos; nocdes de higiene pessoal, de relagdo com as outras

pessoas, conseguem proprio e com o meio (PCEB, 2003, p.24);

— O 2° ciclo aprofunda os conhecimentos e as habilidades desenvolvidas no primeiro ciclo e
introduz novas aprendizagens relativas as Ciéncias Sociais e Naturais sem, contudo, querer dizer
que estas matérias ndo sejam abordadas no 1° ciclo. Neste ambito, visa ainda levar o educando a

calcular superficies e volumes (PCEB, 2003, p.24).

— O 3°ciclo, correspondente ao 2° grau, para além de consolidar e ampliar os conhecimentos,
habilidades adquiridos nos ciclos anteriores, vai preparar o aluno para a continuagao dos estudos
e/ou para a vida (PCEB, 2003, p.24).

2.1.3. Ensino Bésico Integrado

Entende-se por Ensino Bésico Integrado, em Moc¢ambique, o Ensino Primario Completo de sete
classes articulado do ponto de vista de estrutura, objectivos, contetidos, material didactico e da

prépria pratica pedagogica (PCEB, 2003, p.25).

2.1.4. Curriculo local

Para Pacheco (2003) curriculo local sdo componentes que apresentam caracteristicas de indole
regional e local, justificadas nomeadamente pelas condi¢Ges sécio- econOmicas e pelas
necessidades em pessoal qualificado. E também como um espaco de aglutinacdo de identidades
mais concretas, de contextos curriculares proprios. E também o “legitimar curricularmente a
cultura do quotidiano dos alunos, dos seus saberes, dos seus contextos € dos seus problemas”.

(Pacheco, 2003, p. 7).

Um dos grandes objectivos da reforma e inovacdo curricular de 2004, é de formar cidad&os
capazes de contribuir para a melhoria da sua vida, a vida da sua familia, da comunidade e do
pais, partindo da consideracdo dos saberes locais das comunidades onde a escola se situa. Para

tal, os programas de ensino devem prever uma margem de tempo, que permite a acomodacdo do
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curriculo local. Isto €, a escola tem a sua disposi¢cdo um tempo para a introducdo de conteudos
locais, que se julgar relevante para uma insercdo adequada do educando na respectiva
comunidade (PCEB, 2003, p. 27).

A carga horéria do curriculo local é de 20% do total do tempo previsto para a leccionagdo em
cada disciplina (PCEB, 2003, p. 27).

2.1.5. Distribuicao de Professores

As turmas do 1° grau (1° e 2° ciclos) do Ensino Basico serdo leccionadas por um professor cada e
as do 2° grau (3° ciclo), por 3/4 professores. Cada professor do 2° grau leccionara trés a quatro
disciplinas curriculares, podendo ser ou ndo da mesma area, conforme a sua especializacdo ou
inclinacdo (PCEB, 2003, p. 27).

2.1.6. Progressao por Ciclos de Aprendizagem

A principal inovacdo no sistema de avaliacdo consistira na adop¢do de um sistema de promocao
por ciclo de aprendizagem dos alunos que consiste na transicdo destes, de um ciclo de
aprendizagem para o outro. Esta pressupde a criacdo de condi¢des de aprendizagem por forma a
que todos os alunos atinjam 0s objectivos minimos de um determinado ciclo, o que lhes

possibilita a progressdo para estagios seguintes (PCEB, 2003, p.28).

No final de cada ciclo — 22, 5% e 72 classe - 0 aluno realiza uma prova final ou exame. Para passar
do primeiro para o segundo ciclo, o aluno deve ter uma classificacdo global, igual ou superior a
aceitavel de 7 valores. Para passar do segundo para o terceiro ciclo, o aluno deve ter uma
classificacdo global igual ou superior a satisfatério (10 valores), uma classificacdo igual ou
superior nas disciplinas de portugués e matematica e ter uma classificacdo aceitavel nas restantes
disciplinas (MINED, 2007, p. 3).
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No fim de cada ciclo poderd ser retido uma vez, o aluno que ndo tiver desenvolvido as
competéncias basicas de modo a acompanhar o processo de ensino e aprendizagem no ciclo ou
estagio seguinte (PCEB, 2003, p.24).

2.1.7. Linguas Mogambicanas

O processo educacional, em qualquer sociedade, so tera sucesso se for conduzido através duma
lingua que o aprendente melhor conhece, respeitando-se, deste modo, 0s pressupostos
psicopedagdgicos e cognitivos, a preservacao da cultura e identidade do aluno e os seus direitos

humanos.

A nivel psicopedagogico e cognitivo, o ensino inicial na L1 é benéfico, pois facilita a interac¢do
na sala de aula, visto que o aluno, por conhecer a lingua, tem maior facilidade de comunicacao.
O professor funciona como mediador cultural, usando a lingua para animar e ajudar os alunos a
aprender (PCEB, 2003, p. 30).

2.2.  Programa de Oficios no Curriculo do Ensino Béasico

O principal objectivo de todo o proceso de ensino € a aprendizagem do aluno e adquirir novos

conhecimentos implicara o envolvimento do ser humano no processo de aprendizagem.

Segundo Dewey (1979) esclarece que os “conhecimentos informativos separados da acgdo
reflexiva sdo conhecimentos mortos, peso esmagador para o espirito.” Desse entendimento
podemos dizer que a aprendizagem é uma actividade cognitiva, complexa, activa, individual e

que se relacionam sensacdes, pensamentos, acgdes e descobertas (Dewey, 1979, p. 166).

A educacdo tem a responsabilidade de formar cidaddos capazes de com 0s seus conhecimentos
serem auto-sustentaveis, assim como capazes de resolver problemas que podem apoguentar a sua
familia e a comunidade que Ihe rodeia. Esta visdo de educacdo, s6 € possivel se optar numa

formac&o virada para o desenvolvimento de competéncias.
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2.2.1. Passagens automaticas e semiautomaticas

O Ministério de Educacdo (MINED) implementou em 2004 o modelo de passagens
semiautomaticas no ensino primario do primeiro ao quinto ano do ensino basico como forma de

reduzir as altas taxas de reprovacgéo.

A promocdo semiautomatica consiste na transicdo dos alunos, de um ciclo de aprendizagem para
0 outro. Esta pressupde a criagdo de condicdes de aprendizagem para que todos alunos atinjam os
objectivos minimos de um determinado ciclo, o que Ihes possibilita a progressdo automatica para
estagio seguinte (INDE/ MINED, 2003, p. 28).

Segundo Bartholomew (2009), a politica de passagem semiautomatica foi explicitamente
concebida como parte da reforma abrangente do curriculo do ensino primario, processo gue ja se
tinha iniciado em 1997, e foi implementada a partir de 2004. E como parte da introducgéo do
novo curriculo, os livros escolares passaram também a ser distribuidos gratuitamente aos alunos
(Bartholomew, 2009, p.6).

2.2.2. Qualidade e qualidade de ensino

A qualidade é um conceito polissémico. Em muitos momentos, esses significados foram

importados do mundo das empresas a educacao.

A qualidade aponta para a dimensdo da intensidade, tem a ver com profundidade, perfeicéo,
principalmente com participacdo e criacdo. Estd mais para o ser do que para o ter. Qualidade
implica participagdo e compromisso, oportunidade de desenvolver potencialidades e a
capacidade de ser sujeito de sua prépria ac¢dao (Demo, 2009, p. 11).

O conceito de qualidade para Oliveira (2007, p.34) poderia ser definido a partir de trés
dimensoes: resultados, insumos e processos. A dimensdo resultados estaria ligada a questdo do

fluxo escolar e aproveitamento do ensino, a dimensdo insumos, as condicdes em que se
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ecfetivam os processos escolares, abrangendo questdes financeiras, de infraestrutura, sociais, etc.
E a dimensdo processos, a procedimentos analiticos que sejam capazes de valorar 0s processos
no interior da escola, sejam eles de ensino e aprendizagem, gerenciais e relacionados ao clima

escolar, identificados como capazes.

O conceito de qualidade ap0s a exposicdo dos dois conceitos, ela ndo deve ser vista apenas
naquilo que o aluno deve ou tem a capacidade de fazer ou na dimensao dos resultados da sua

aprendizagem mas também, nas condigds criadas para a sua aprendizagem.

Neste ambito, o professor deve ter uma percep¢do clara sobre a sua funcdo e os objectivos
curriculares para que a educacdo seja qualitativa. E do outro, para uma educacdo de qualidade
tem de ter a possibilidade de ter o dominio eficaz dos conteudos previstos nos planos

curriculares.

O sucesso qualitativo do sistema educativo depende da interacdo harmoniosa de todos os
elementos, no sentido de se completarem, apoiarem-se e darem a sua contribuicdo especifica

para o alcance dps objectivos globais (Cunha, 1997, p. 89).

2.2.3. O Sistema Nacional de Educacgéo

O Sistema Nacional de Educacao (SNE) foi concebido como um vasto projecto educacional com
determinadas finalidades e objectivos. Como projecto, a sua gestdo e administracdo devem ser
vista como um processo de coordenacao dos recursos disponiveis visando atingir os objectivos

socioecondmicos definidos no contexto da politica vigente (Golias,1993, p. 89).

A introducdo do SNE foi gradual (uma classe por ano), tendo-se iniciado com a 12 classe em
1983. O curriculo do Ensino Basico do SNE tem sete classes organizadas em 2 graus. O 1° grau
(EP1) compreende cinco classes (da 12 a 52 classe) e 0 2° (EP2) duas classes (62 e 72). A idade de

ingresso para o0 Ensino Basico é de 6 anos. No EP1, um so professor lecciona todas as disciplinas
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curriculares enquanto no EP2, cada disciplina € leccionada por um Unico professor (PCEB, 2003,
P.16).

A lingua de ensino é o Portugués em todo o sistema educativo ndo obstante, a grande maioria das
criangas ndo a tém como sua lingua materna, o que de algum modo sentem dificuldades na
entrada na escola porque o portugués é a lingua de comunicacdo e ndo so, é a usada no processo
de ensino e aprendizagem (PCEB, 2003, p.17).

O curriculo do Ensino Primério, em vigor, ndo abre, de uma forma explicita, a possibilidade de
integracdo do curriculo local, o que faz com que os contelidos tematicos sejam abordados de
modo uniforme e homogéneo em todo o Pais (PCEB, 2003, p.17).

Os programas de formacdo sdo predominantemente teoricos, ndo permitindo ao formando a
aquisicdo de capacidades para uma melhor gestdo do processo de ensino-aprendizagem e a
subsequente utilizagdo correcta dos materiais e meios de ensino (PCEB, 2003, p.17).
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CAPITULO I11. METODOLOGIAS

Neste capitulo, faz-se a descricdo dos procedimentos de pesquisa que foram usados, como as
pesquisas bibliograficas e documental, descrevem-se os procedimentos metodoldgicos desde a
escolha da amostra, concepg¢do dos instrumentos de recolha de dados, validacdo dos
questionarios e levantamento, assim como a analise dos dados obtidos.

Segundo Gil (2002) é através da metodologia que se descreve os procedimentos, a serem
seguidos na realiza¢do da pesquisa onde a sua organizacdo varia de acordo com as peculiaridades
de cada pesquisa (Gil, 2002, P.162).

Para a realizacdo deste trabalho de pesquisa, foi usada a metodologia qualitativa que segundo
Densyn, Lincoln (2006, p. 16), ela “atravessa disciplinas, campos e temas” e envolve o0 uso e

colecta de uma variedade de materiais empiricos.

Na abordagem qualitativa, trabalhou-se por meio de entrevistas, questionario com vista a obter
respostas do problema constatado. E para obter suporte, foram usados manuais que explicam
sobre as causas e consequéncias dos fendmenos analisados, neste caso explicar as consequéncias

resultantes da ndo percepcéo das mudancas curriculares pelos professores.

3.1. Método de pesquisa

Segundo Galego e Gomes (2005), método pode ser definido como processo racional atraves do
qual se atinge um fim previamente determinado, o que pressupde um conhecimento prévio dos
objectivos que se pretendem atingir, bem como das situacdes a enfrentar, recursos e tempo
disponivel (Galego e Gomes 2005, p.176).

Neste trabalho quanto ao objectivo sera usado o método descritivo que para (Vergara 2000, p.
47) argumenta que a pesquisa descritiva expde as caracteristicas de determinada populagdo ou

fendmeno, estabelece correlagdes entre variaveis e define sua natureza. "N&o tém o compromisso
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de explicar os fendbmenos que descreve, embora sirva de base para tal explicacdo™. Cita como

exemplo a pesquisa de opiniao.

Este método, contribui para a obtencdo de respostas necessarias para dar suporte ao tema no qual
foi tratado durante a pesquisa.

3.2.  Descricdo da escola

A Escola Primaria Completa 8 de Margo é uma instituicdo de ensino Primario do 1° e 2° Grau,
localizada na provincia de Maputo, Distrito da Matola, Bairro Tsalala, Q n° 49 Célula 6. Ela
existe desde 1976 periodo este em que as aulas decorriam numa capoeira visto localizava-se

numa quinta dedicada a criacao de animais.

A posterior, com a necessidade de ser melhorada e ampliada, ela foi inaugurada em 1994 e
actualmente ela é composta por 20 salas de aulas, um bloco administrativo e ela foi baptizada
com este nome devido ao dia internacional da mulher (8 de Marco).

No recinto, para além de existirem sanitarios para professores e alunos, tem um campo de futebol
para a préatica desportiva e aulas de educacdo fisica. Em termos de funcionamento, ela funciona
no regime de trés turnos com um efectivo de alunos de e de professores de como se descreve na

tabela:

N° alunos EP1 EP2 N° de Docentes

1553 | 1400 | 2963 | 440 | 604 | 1044 19 37 56
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EP1 H - 1553; M- 1400 e HM -2963, leccionados por 38 professores; EP2 H- 440, M- 604 e

HM-1044 em termos globais, o efectivo de alunos é de 3907 alunos em ambos 0s sexos.

O efectivo do corpo docente esta distribuido em: EP1 leccionam 38 professores dos quais 9 séo
homens e 29 mulheres na EP2 leccionam 18 professores dos quais 10 s&o homens e 8 mulheres.

Em termos globais a escola funciona com 56 professores.

3.3. Populagdo e Amostra

Na concepcao de Vergara (1997), a populacao é o conjunto de elementos (empresas, produtos ou
pessoas) que possuem as caracteristicas que serdo objecto de estudo e a amostra € uma parte do
universo ( populacdo), escolhida segundo algum critério de representatividade (Vergara, 1997, p.
48).

A escola tem um universo de 56 professores, dos quais, 37 sdo mulheres e 19 s&o homens.
Importa que neste universo da populacao se extraia aquela que serd o objecto de estudo que sera
a nossa amostra.

Segundo Lakatos e Marconi (2010), a amostra é definida como uma porcdo ou parcela
convenientemente seleccionada do universo; é um sob conjunto do universo (Lakatos e Marconi
2010, p. 27) .

A amostra é subconjunto, uma parte seleccionada da populacdo, através da qual se faz um juizo
ou inferéncia sobre as caracteristicas da populacéo.

A técnica de amostragem que foi usada neste estudo é a probabilistica, baseada no uso de
métodos estatisticos que oferecem a possibilidade de inferir e generalizar os resultados da
amostra. Assim sera aplicada a técnica de amostragem probabilistica aleatdria simples onde cada
elemento da populacdo (professores) tém uma determinada chance de serem seleccionados, e

mesma chance de serem incluidos na amostra (Vergara, 2010; Roesch, 1999; Gil, 2002).

3.3.1. Caracterizacédo da amostra
Para caracterizagdo da amostra, estdo apresentados em gréaficos e em percentagem os inquiridos
tendo em conta os seguintes indicadores: sexo, idade, nivel académico, categoria profissional e

tempo de servigo.
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3.3.2. Sexo
Num universo de 22 amostras, 50% dos inquiridos sdo do sexo masculino e os restantes 50% sao

do feminino incluindo a direcc¢do da escola.

A faixa etéria, 72.8% da fonte inquirida é o universo correspondente a 16 professores que estao
na faixa etéria dos 41 anos ha 60 anos e o0s restantes 27.2% que correspondem a 6 professores,

estdo na faixa etaria dos 36 ha 40 anos.

Os 19 professores da amostra inquirida correspondente a 86.4%, sdo do nivel superior e 3

professores, que corresponde a 13.6% sdo do nivel médio e ndo existe nenhum do nivel bésico.

Faixa etaria | N° de professores | Percentagem (%) Sexo
Amostra ( 22)
Masculino Feminino
36 a 40 anos | 6 professores 27,2 % 11 (50 %) 11 ( 50%)
41 a 60 anos | 16 professores 72,8%

Fonte: elaborado pelo autor.

No que concerne a carreira profissional, a amostra que a escola possui um namero elevado de

docentes na carreira de DN1 composto por 17; 2 na carreira de DN2 e 3 na carreira de DN3.

3.4. Técnicas e instrumentos de analise de dados

3.4.1. Técnica

Para Quivy e Campenhoudt (2005), as técnicas de recolha de dados consistem em colocar um
conjunto de inquiridos, geralmente representativos de uma populacdo, uma série de perguntas
relativas a sua situacdo social, profissional ou familiar, as suas opinides, a sua atitude em relacéo
a opcles ou a questdes humanas e sociais, as suas expectativas, ao seu nivel de conhecimentos
ou de consciéncia de um acontecimento ou de um problema, ou ainda sobre qualquer outro ponto

que interesse aos investigadores (Quivy e Campenhoudt 2005, p. 188).
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De acordo com Severino (2007), as técnicas sdo procedimentos operacionais que servem de
mediacdo pratica para a realizacdo da pesquisa nas quais precisam ser compativeis aos métodos

adoptados com os paradigmas epistemologicos adoptados (Severino, 2007, p. 124).

Assim, a seleccdo das técnicas e dos instrumentos ndo sO dependem das questBes de
investigacdo, mas também da situacdo de investigacdo concreta, e do contexto, pois, S0 a visao
global permite determinar o que sera mais adequado e o que serd capaz de fornecer os dados
pretendidos. Para que um método de pesquisa seja considerado adequado, é preciso sabermos se
ele respondera aos objectivos da investigacdo que queremos levar a cabo e do universo a ser
investigado. Neste trabalho foram empregues as seguintes técnicas: o questionario, a entrevista e

a pesquisa documental.

3.4.2. Questionario
Existem diversos instrumentos para realizacdo de pesquisa empirica. O questionario foi a op¢éo

escolhida para levar a cabo a presente investigacao.

Segundo Lakatos e Marconi (2003), o questionario € um instrumento de colecta de dados
constituido por uma série ordenada de questfes apresentadas ao pesquisado por escrito e que
devem ser respondidas também por escrito pelo respondente (Lakatos e Marconi 2003, p. 201).
As perguntas foram abertas e fechadas e feitas aos professores com dez ou mais anos de
experiéncia assim como direccionada aos gestores da mesma (director e seu adjunto).

As questdes de resposta aberta permitem ao inquirido construir a resposta com as suas proprias
palavras, permitindo deste modo a liberdade de expressdo. As questdes de resposta fechada séo
aquelas nas quais o inquirido apenas selecciona a opcdo (de entre as apresentadas), que mais se
adequa a sua opinido.

Deste modo, através da aplicacdo de um questionario a um publico-alvo foi possivel recolher

informacgdes que permitaram conhecer melhor a realidade estudada.

3.4.3. Entrevista
A entrevista consiste no dialogo com o objectivo de colher de determinada fonte, de pessoa ou

informante dado relevante para a pesquisa em andamento (Ruiz, 1996, p. 51).
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Nesta pesquisa foi usada a entrevista semiestruturada. Na abordagem de Trivinos (1987, p. 146),
a entrevista semiestruturada tem como caracteristica questionamentos basicos que sao apoiados

em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da pesquisa.

A entrevista semiestruturada esta focalizada em um assunto sobre o qual confeccionamos um
roteiro com perguntas principais, complementadas por outras questdes inerentes as
circunstancias momentaneas a entrevista. Para o autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir
informacdes de forma mais livre e as respostas ndo estdo condicionadas a uma padronizagao de
alternativas (Manzini 1990/1991, p. 154).

Na pesquisa foram recolhidas opinides e percepcdes reais de professores com experiéncia igual

ou superior a 10 anos de trabalho no Ensino Basico.

3.4.4. Validade e fiabilidade

Ao elaborar um instrumento de pesquisa, de acordo com o paradigma positivista, deve-se
garantir a sua validade e confiabilidade, referente aos constructos e varidveis que foram definidos
e que serdo mensurados. Validade diz respeito ao grau em que um instrumento de pesquisa de

facto mede o que se deseja medir (Saccol, 2009, p. 8).

Ha diversos tipos de validade:

v" Validade interna: os conceitos avaliados sdo consistentes e coerentes, definidos claramente

e tém suporte em um referencial tedrico. Ha controlo sobre o que esta sendo medido;

v" Validade de constructo: diz respeito a ligacdo entre a teoria ou constructo (nivel conceitual)

e as medidas que os operacionalizam (nivel operacional);

A validade de constructo avalia se o instrumento de facto mede (consegue operacionalizar) a

ideia, 0 conceito que se deseja estudar de forma coerente. Para isso, podemos testar a validade
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convergente (0 quanto um conjunto de variaveis de um determinado constructo estdo
correlacionadas entre si) e discriminante (0 quanto as variaveis de um determinado constructo de

facto ndo estdo correlacionadas com outros constructos diferentes);

v Validade aparente ou de face: o instrumento de colecta de dados deve ter um formato e um
vocabulario adequados aos objectivos do que esta sendo medido e ao perfil dos respondentes

da pesquisa, isto é: as pessoas conseguem compreender o que esta sendo perguntando?

v' Validade externa: sendo os instrumentos de pesquisa validos e a amostra definida
correctamente, os resultados da pesquisa poderdo ser generalizados, isto €, os resultados
encontrados na amostra pesquisada sdo validos para toda a populacdo (o conjunto total de

elementos) visada pela pesquisa (Saccol, 2009, p. 9).

Para Yin (2001) € necessario seguir trés principios bésicos para a obtencdo de dados que
fornecam confiabilidade e validade aos resultados apresentados por um estudo de caso:
Utilizacdo de varias fontes de evidéncia; permite que o pesquisador se dedique a uma ampla
diversidade de questbes historicas, comportamentais e de atitudes, usufruindo dessa forma da
triangulacdo de dados (Yin, 2001, p. 119).

A partir do exposto, esse trabalho é valido e garante uma fialdade por possuir conceitos
avaliados, consistentes e coerentes, estdo definidos claramente e tém suporte em um referencial

tedrico assim como foram consultadas varias fontes para a saua realizagéo.

3.5.  Analise de dados

O processo de analise de dados é definido por Kerlinger (1980) como “a categorizagao,
ordenacdo, manipulacdo e sumarizagdo de dados”. Tem por objectivo reduzir grandes

quantidades de dados brutos a uma forma interpretavel e mensuravel (Kerlinger, 1980, p. 353).
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Neste caso, apds a realizacdo das entrevistas e preenchimento dos questionarios, foi feita a
analise dos dados obtidos usando tabelas e graficos através da estatistica descritiva que segundo
Apolinério (2006) representam um conjunto de técnicas que tém por finalidade descrever,
resumir, totalizar e apresentar graficamente dados de pesquisa. As técnicas de analise de dados,
numa pesquisa qualitativa em ciéncias sociais, consiste na analise de conteddo que pode ser
definido como um conjunto de técnicas de andlise de comunicacdo, visando obter , por
procedimentos sisteméaticos e objectivos de descricdo do conteudo, mensagens indicadoras
(quantitativas ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de

producdo/recepcao destas mensagens (Apolinario, 2006, p.146).

Assim, nos dados qualitativos da pesquisa foi aplicada a analise de conteddo para a analise,
classificacdo e interpretacdo das respostas dos professores, a fim de se perceber o fenémeno em
estudo, ao passo que, para os dados numeéricos, a posterioir fez-se o célculo de frequéncia e da
percentagem, a partir dos instrumentos administrados (questionario e entrevista), sera feita de

forma separada.

3.5.1 LimitacOes da pesquisa e resultados esperados

Aquando da recolha de dados de entre as varias limitagdes, destacaram-se as seguintes:

v Lentiddo devido aos actos burocraticos na autorizacdo do espaco da recolha de dados
(aquisicdo de credencial, submissdo de requerimento a direccdo da escola para realizar o

trabalho de campo);

v Recusa em aceder a entrevista por parte dos professores;

v/ No momento da realiza¢do da pesquisa, vigorava no pais o Estado de Emergéncia devido a
pandemia da COVID-19, o que causou constrangimentos primeiro de deslocacédo para o local

da pesquisa, assim como dificuldades no contacto interpessoal.
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Apesar das limitacdes citadas, os resultados e 0s objectivos foram alcancados.

3.5.2. Etica de investigacdo

Sobre a ética de investigacdo, Vilelas (2009) defende que o investigador tem de proteger o
investigado contra inconvenientes susceptiveis de Ihe fazer mal ou prejudicar. Adianta ainda que
investigar é necessario, mas é preciso ter cuidado para ndo interferir no direito e na dignidade das
pessoas (Vilelas, 2009, p.372).

Para isso, na realizacdo desta pesquisa foram assegurados todos os direitos: tratamento sigiloso e
equitativo ao investigado antes, durante e ap6s a sua participacdo; houve privacidade;
confidencialidade e integridade. Ainda, observou-se a honestidade, legalidade e 0 compromisso
de citar devidamente as fontes e com o compromisso de partilhar o produto da pesquisa a escola

envolvida.
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CAPITULO IV: DESCRICAO, APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Neste capitulo apresenta-se a descri¢do do local onde decorreu a pesquisa, a apresentacao dos
resultados bem como a andlise dos dados das questdes que respondem aos objectivos tracados,
resultantes da aplicacdo de um inquérito por questionario dirigido aos docentes da Escola

Priméaria Completa 8 de Marco.

4.1.  Andlise e interpretacédo de dados

Segundo Gil (1999), a analise tem como objectivo organizar e sumariar os dados de tal forma
que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigacdo. Ja a
interpretacdo tem como objectivo a procura do sentido mais amplo das respostas, 0 que é feito

mediante sua ligacdo a outros conhecimentos anteriormente obtidos (Gil, 1999, p. 168).

Assim, neste topico procura-se interpretar os dados e seguindo a sequéncia dos objectivos

especificos anteriormente definidos nos quais se designam:

a) ldentificar as percepc¢des dos professores sobre a reforma curricular no Ensino Béasico e o

impacto para a melhoria da qualidade do ensino;

b) Descrever aspectos levados a cabo na reforma curricular para a melhoria de qualidade do
Ensino Bésico;

c) Relacionar a reforma curricular com a qualidade de ensino;

d) Propor estratégias para a percepc¢do da reforma curricular para melhoria da qualidade de

Ensino Basico.
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4.1.  As percepcdes dos professores sobre a reforma curricular no Ensino Basico e 0

impacto para a melhoria da qualidade do ensino

Sobre as percepcbes dos professores da reforma curricular no Ensino Bésico de 2004 foi
satisfatorio tendo havido muitas inquietagdes sobre as passagens semiautomaticas e as formas de

implementacao do Curriculo local.

Neste ultimo ponto, houve uma percepcao sobre a necessidade da inclusdo na carga horaria dos
20% do total do tempo previsto para a leccionagcdo em cada disciplina e que os contetdos locais
devem ser estabelecidos em conformidade com as aspira¢fes das comunidades, o que implica

uma negociacdo permanente entre as instituicdes educativas e as respectivas comunidades.

Mas esta percepcdo foi apenas tedrica, na pratica como seria no acto da implementacdo do
curriculo local? As comunidades tém suas aspiracdes concretas e do outro lado os professores
também tém suas limitacdes de formacdo e a falta de instrumentos e materiais de trabalho assim

como oficinas.

O impacto inicial em termos de melhoria da qualidade do Ensino Basico segundo os professores
néo foi tdo positivo. Doravante verificou-se uma perda de profissionalismo da classe docente no
que concerne ao seu empenho e esse mesmo espirito transpds-se aos alunos que passaram a ndo
dedicar-se nas actividades escolares dizendo que no fim de tudo iriam progredir para a classe

posterior mesmo sem terem as competéncias necessarias.

Essa ndo percepgdo das inovagdes curriculares entre outros factores, reduziram a qualidade do
ensino, a maior parte dos alunos apds o término do | ciclo experimentavam dificuldades de
leitura e de célculos basicos. Posicdo esta que também é apresentada pelo Relatério de
Avaliacdo, Volume Il do Ensino Primério e Ensino Secundario/ Avaliagdo do Plano Estratégico
de Educacéo e Cultura de 2006-2010/1 que diz que apés a implementacdo do novo curriculo os

niveis das aprendizagens fundamentais de leitura e calculo mateméatico ap0s as amostras de
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alunos; evidenciam, no entanto, que é baixo o nivel alcancado nas aprendizagens fundamentais

previstas para cada ciclo.

4.2.  Descrever aspectos levados a cabo na reforma curricular para a melhoria de

qualidade do Ensino Basico

S&o varios aspectos apresentados neste trabalho levados a cabo na reforma curricular com vista a
melhoria da qualidade do Ensino Basico a saber as inovacgdes: Ciclos de aprendizagem; Ensino
Basico Integrado; Curriculo local; Distribuicdo de professores; Progressdo por ciclos de
aprendizagem; Linguas Mocambicanas; Lingua Inglesa; Oficios; Educacdo Moral e Civica e

Educacdo Musical.

Para além destes aspectos da inovagdo, existem outros nos quais se destacam: Estrutura
Curricular; Plano de estudos; Sistema de Avaliacdo; Criangas com necessidades Educativas
Especiais; Estratégias de Implementagdo do Curriculo e Estratégias de Implementacdo do

Curriculo.

Ciclos de aprendizagem - o curriculo do Ensino Béasico tém 7 classes organizadas em 2 graus.
O 1° grau, esta dividido em 2 ciclos, sendo o 1° correspondente a 12 e 22 classes e 0 2°, a 3% 4% e
52 classes. O 2° grau compreende a 62 e 72 classe correspondentes ao 3° ciclo (PCEB, 2003, p.
24).

Os ciclos sdo unidades de aprendizagem com o objectivo de desenvolver habilidades e

competéncias especificas, assim:

- O 1°ciclo vai desenvolver habilidades e competéncias de leitura escrita, contagem de numeros
e realizacdo das operagdes basicas: somar, subtrair, multiplicar e dividir; observar e estimar
distancias, medir comprimentos; noc¢Ges de higiene pessoal, de relagdo com as outras pessoas,

conseguem proprio e com o meio (PCEB, 2003, p. 24);
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- O 2° ciclo aprofunda os conhecimentos e as habilidades desenvolvidas no primeiro ciclo e
introduz novas aprendizagens relativas as Ciéncias Sociais e Naturais sem, contudo, querer dizer
que estas matérias ndo sejam abordadas no 1° ciclo. Neste &mbito, visa ainda levar o educando a
calcular superficies e volumes (PCEB, 2003, p. 24);

- O 3° ciclo, correspondente ao 2° grau, para além de consolidar e ampliar os conhecimentos,
habilidades adquiridos nos ciclos anteriores, vai preparar o aluno para a continuacao dos estudos
e/ou para a vida (PCEB, 2003, p. 24).

Ensino Bésico Integrado - em Mogambique refere-se ao Ensino Primario Completo de sete
classes articulado do ponto de vista de estrutura, objectivos, contetidos, material didactico e da
prépria pratica pedagdgica. O Ensino Basico Integrado caracteriza-se por desenvolver no aluno,
habilidades, conhecimentos e valores de forma articulada e integrada de todas as areas de
aprendizagem, que compdem o curriculo, conjugados com as actividades extracurriculares e
apoiado por um sistema de avaliagcdo, que integra as componentes sumativa e formativa, sem

perder de vista a influéncia do curriculo oculto (PCEB, 2003, p. 26);

Curriculo local - a carga horaria do curriculo local é de 20% do total do tempo previsto para a
leccionacdo em cada disciplina tendo como objectivo de formar cidad&@os capazes de contribuir
para a melhoria da sua vida, a vida da sua familia, da comunidade e do pais, partindo da
consideracdo dos saberes locais das comunidades onde a escola se situa. Os contetdos locais
devem ser estabelecidos em conformidade comas aspira¢fes das comunidades, o que implica
uma negociagdo permanente entre as instituicbes educativas e as respectivas comunidades
(PCEB, 2003, p. 27);

Distribuicdo de professores - as turmas do 1° grau (1° e 2° ciclos) do Ensino Bésico serdo
leccionadas por um professor cada e as do 2° grau (3° ciclo), por3/4 professores. Cada professor
do 2° grau leccionara trés a quatro disciplinas curriculares, podendo ser ou ndo da mesma area,

conforme a sua especializagdo ou inclinagéo (PCEB, 2003, p. 27);
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Progressdo por ciclos de aprendizagem — consiste na transicdo do aluno de um ciclo de
aprendizagem para o outro, pressupondo a criacdo de condi¢cdes de aprendizagem para que todos
os alunos atinjam o0s objectivos minimos de um determinado ciclo, o que lhes possibilita a

progressao para estagios seguintes (PCEB, 2003, p. 28);

A repeténcia do aluno somente acontece nos casos em que o professor, o Director da Escola e 0s
Pais/Encarregados de Educacdo cheguem a um consenso de que a crianga ndo atingiu as
competéncias minimas e, por isso, ndo beneficiara da progressao para o estagio seguinte (PCEB,
2003, p. 29).

4.3. Linguas Mocambicanas

A introducdo das Linguas Mocambicanas, no ensino, observara trés modalidades:

4.3.1. Programa de Educacdo Bilingue: Linguas Mo¢ambicanas - L1/Portugués - L2.

No programa bilingue, as primeiras classes s&o leccionadas na lingua mogambicana das criancas.
A lingua portuguesa é introduzida, desde a 1% classe, como disciplina e ndo como meio de
ensino. Entretanto, a partir do 2° ciclo regista-se um fendmeno inverso. A lingua de ensino passa

progressivamente a ser Portugués, e a lingua mogambicana uma disciplina (PCEB, 2003, p. 31).

Em relacdo ao programa de ensino bilingue, é fundamental porque a crianca que tem L1 as
linguas mogcambicanas, tera uma maior aprendizagem visto ter a sua lingua materna como meio
de ensino. Tera uma boa compreensao dos conteidos, maior intervensdo no decurso do processo

de ensino e aprendizagem e consequentimente uma maior realizagé@o das actividades previstas.
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4.3.2. Programa de ensino monolingue em Portugués - L2 com recurso as Linguas

Mocambicanas - L1.

Outra modalidade de utilizacdo de linguas mogcambicanas é como auxiliares do processo de
ensino-aprendizagem no programa monolingue Portugués (L2). Duas razdes justificam esta

modalidade:

— O préprio modelo de educacédo bilingue adoptado prevé a utilizacdo da L1 como auxiliar do
processo de ensino aprendizagem principalmente a partir da 4a classe em que o0 meio de ensino

principal é a lingua portuguesa;

— O ideal respeitante a pedagogia seria fazer a aprendizagem inicial (ensino da leitura e escrita)
na lingua materna, contudo, os programas de Educacdo Bilingue ndo poderdo, a curto e médio
prazos, cobrir todo o pais (PCEB,2003, pp. 31-32);

4.3.3. Programa de ensino monolingue em Portugués - L2 e Linguas Mogambicanas - L1

como disciplina.

Nas zonas urbanas e per urbanas nao existe uma homogeneidade linguistica por conseguinte, ndo
é possivel aplicar o modelo bilingue proposto, porque para a sua aplicacdo mas os alunos
deverdo ter oportunidade de ter acesso as linguas locais como forma de estabelecerem ou

manterem contacto com a cultura mogambicana.

Outra razdo que justifica esta opcdo € que se aumenta a eficacia da comunicacdo num contexto
multilingue, contribuindo para o reforco da unidade nacional. E, neste ambito, que se introduz
esta segunda modalidade que € ouso destas linguas no ensino, como disciplina curricular. Neste
caso, a lingua a adoptar serd da escolha da prépria escola, podendo ser uma lingua local (da
zona) ou ndo (PCEB, 2003, p. 32).
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Lingua Inglesa — a introducdo da lingua inglesa a partir do 3° ciclo tem como objectivo de

proporcionar ao aluno o vocabulario basico para a comunicacao.

No contexto mogambicano, a introducéo da lingua inglesa no Ensino Basico € justificada pelas
seguintes razbes: Contexto geografico do pais; a maioria dos paises da Africa Austral tem o
inglés como Lingua Oficial; Mocambique é membro da SADC e da Commonwealth onde o
Inglés € a principal lingua de trabalho; fendmeno mundial da globalizacdo; as maiorias das
interac¢Oes sociais e econdémicas a nivel mundial desenvolvem-se na lingua inglesa (PCEB,
2003, p. 33).

Oficios — a disciplina de oficios faz parte do curriculo relevante que visa conciliar
(conhecimentos tedricos e praticos, valores e atitudes) necessarios para que 0s seres humanos
possam sobreviver, desenvolver plenamente as suas capacidades, viver e trabalhar com
dignidade, participar plenamente no desenvolvimento do pais, melhorar a qualidade da sua vida,

tomar decisfes fundamentais e continuar a aprender (PCEB, 2003, p. 33).

4.4. Educacdo Moral e Civica

No 1° e 2° ciclo do Ensino Basico, esta disciplina ndo tem uma carga horaria.

No 2° ciclo esta integrada nas ciéncias sociais. Entretanto, em ambos os ciclos € tratada de uma
forma transversal, em todas as outras disciplinas curriculares e em todos 0s momentos do
contacto professor/aluno, pais e encarregados de educacdo/aluno. No 3° ciclo do Ensino Basico,
embora se mantenha o caracter transversal da disciplina, vai funcionar como uma disciplina

especifica, com carga horéaria prépria (PCEB, 2003, P. 34).

45. Educacdo Musical

A musica ajudara ndo somente a compreender e apreciar a riqueza e diversidade do patrimonio

cultural nacional como também a consolidar os lagos de solidariedade e unidade nacionais.
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Muito importante ainda é considerar o papel da musica na formacéo e desenvolvimento integral e
harmonioso do individuo e da personalidade, nos aspectos psico-motor, emocional,
comunicativo, cognitivo e intelectual. E indubitavelmente a musica um dos instrumentos mais
eficazes para se alcancar o principio pedagogico e objectivo preconizado pelo Sistema Nacional
de Educagao: “Desenvolver a sensibilidade e capacidade artistica das criangas, jovens e adultos,

educando-os no amor pelas artes ¢ no gosto pelo belo” (PCEB, 2003, p. 35).

Concluindo, a musica é uma disciplina indispensavel no processo de ensino porque permite
desenvolvimento da crianga da mente da crianca, promove o equilibrio proporcionando um

estado agradavel e o bem-estar o que facilita a concentracdo e o deenvolvimento do raciocineo.

O ensino da musica nas escolas, permite ao aluno, o dispertar deste para 0 mundo satisfatério e

prazeroso para a mente e o corpo, dai que facilita a prendizagem e a socializacéo da crianca.

4.6. Relacionar a reforma curricular com a qualidade de ensino

De acordo o Plano Curricular de Ensino Basico de 2003, o Ensino Priméario joga um papel
importante no processo de socializagdo das criangas, na transmissdo de conhecimentos
fundamentais como a leitura, a escrita e o calculo e de experiéncias comummente aceites pela
nossa sociedade. Assim, torna-se importante que o curriculo responda as reais necessidades da
sociedade mocambicana, tendo como principal objectivo formar um cidaddo capaz de se integrar
na vida e aplicar os conhecimentos adquiridos em beneficio proprio e da sua comunidade
(PCEB, 2003, p. 16).

Foi na perspectiva de se melhorar a qualidade de ensino que ocorreram as mudangas curriculares
de 2004. Segundo o mesmo plano curricular, apresenta varias criticas ao anterior curriculo que
era visto como um ensino mecanizado, apelando-se apenas para a memorizacgdo, em detrimento
de um processo pedagogico activo, orientado para o desenvolvimento de conhecimentos e
habilidades, quer dizer, para o desenvolvimento integral e harmonioso do aluno (PCEB, 2003, p.
18).
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Assim, 0 novo curriculo foi visto como o de mudanca onde o principal desafio é torna-lo mais
relevante, no sentido de formar cidaddos capazes de contribuir para a melhoria da sua vida, da
vida da sua familia, da sua comunidade e do pais. Deste modo, as mudangas visavam melhorar a
qualidade de ensino, assimilagdo dos conteudos de aprendizagem pelos alunos, tendo em conta

as suas diferencas sociais, economicas e politicas.

1. As reformas curriculares do Ensino Béasico havidas em 2004 sdo de dominio dos

docentes da sua instituicdo de ensino?

Gréfico 1. Dominio das reformas pelos docentes

Hsim

mNio

Fonte: Elaborado pelo autor, dados obtidos no questionario.

O gréfico ilustra o nivel de dominio das reformas curriculares de 2004. De acordo com a
amostra, no inicio da implementacdo do curriculo ndo houve percepcéo satisfatoria por parte dos

docentes embora fosse importante que as mudangas fossem de dominio de todos.
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2. Classifigue o nivel de percepc¢do das reformas curriculares de 2004 em: excelente,

muito bom, bom, razoavel e mau.

Gréfico 2. Nivel de percepcéo das reformas

M Excelente

B Muito bom
Bom

M Razoavel

m Mau

Fonte: Elaborado pelo autor, dados obtidos no questionario.

Quanto ao nivel de percepc¢do das reformas curriculares de 2004, a maior parte do corpo docente
inquirido, disse ser razoavel porque ainda haviam davidas sobre como lidar e explicar o
significado das passagens automaticas e semiautomaticas o que levou a que muitos professores
ndo se empenhassem na sua actividade dizendo que o aluno no final do ano lectivo iria progredir
para a classe subsequente mesmo que este ndo reuna as competéncias requeridas na classe ou

disciplina.

Esta mesma posicao, influenciou ao aluno perdendo a motivacdo e empenho para realizar as

actividades pedagogicas principalmente os trabalhos de casa.

O outro ponto constante que ndo teve percep¢do satisfatéria na sua implementacdo foi o

Curriculo local que segundo o PCEB a escola tem a sua disposi¢do um tempo para a introducéo
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de conteudos locais que se julgarem relevantes para uma inser¢do adequada do educando na

respectiva comunidade e a carga horaria do curriculo local é de 20% do total do tempo previsto

para a leccionagdo em cada disciplina (PCEB, 2003, p. 27).

3. Que acgdes de difusdo foram desencadeadas na sua escola na implementagdo do novo

curriculo em 2004?

Grafico 3. Accgoes de difusdo desencadeadas

100%
100%

B Capacitagoes a nivel
da ZIP

Nenhuma actividade

M Capacitades internas

Fonte: Elaborado pelo autor, dados obtidos no questionario.

Apbs a introducdo do novo curriculo, a direccéo da escola sob orientacdo do Servico Distrital de

Educacdo, Juventude e Tecnologia, orientou capacitacdes internas e ao nivel da ZIP como forma

de fazer chegar aos professores a informacao correcta das reformas havidas.
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3. As accdes de difusdo das reformas curriculares que foram realizadas na sua escola

satisfazeram a classe docente em temos de percep¢ao?

Gréfico 4. Satisfacdo das ac¢des na difusdo das reformas

B Sim

EN3io

Fonte: Elaborado pelo autor, dados obtidos no questionario.

Segundo consta no grafico de satisfacdo da percep¢do das mudancas curriculares, de acordo com
os professores, quando ocorre uma reforma, ha sempre algo que pode ndo estar claro mas que

com o tempo as inquietacdes e as duvidas sdo esclarecidas.

Nas reformas havidas, as progressdes por ciclo por exemplo apesar de terem sido percebidas,
havia certas duvidas sobre a situacdo de alunos em classes intermediarias, neste caso nas classes
sem exame sobre a retencéo ou progressao. Outro aspecto focado foi a da decisdo dos pais sobre
a retencéo e /ou progresséo do seu educando.

Segundo o Plano Curricular do Ensino Bésico, a promocdo por ciclo de aprendizagem dos alunos
que consiste na transicdo destes, de um ciclo de aprendizagem para o outro pressupde a criacao
de condicgdes de aprendizagem para que todos os alunos atinjam os objectivos minimos de um

determinado ciclo.
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Estas condicdes assentam, fundamentalmente numa avaliagdo predominantemente formativa,
onde o processo de ensino-aprendizagem estd centrado no aluno. Por outro lado, poderd haver
casos de repeténcia no final de cada ciclo de aprendizagem. No entanto, iSSo somente acontece,
nos casos em que o professor, o Director da Escola e os Pais/Encarregados de educacdo cheguem
a um consenso de gue a crianga nao atingiu as competéncias minimas e, por isso, nao beneficiara

da progressao para o estagio seguinte (PCEB, 2003, pp. 28, 29).

Em casos de ndo haver consenso sobre a situacdo da aprovacao ou retencdo, quem decide por
ultimo? Os pais ou encarregados de educacao, o director da escola ou o professor? Estas questdes

nao foram satisfeitas.

Outro factor prendeu-se as contratacdes de novos professores que foi feita apds a realizacdo da

primeira capacitacao e este grupo de profissionais ndo foi abrangido.

4. Que impacto académico trouxe a reforma curricular no Ensino Basico em termos de

gualidade de ensino?

Gréfico 5. Impacto académico das reformas curriculares

Impacto da reforma curricular

e /

Positivo Razoavel Negativo

Fonte: Elaborado pelo autor, dados obtidos no questionario.
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Sobre o impacto da reformacéo curricular do Ensino Basico, 50% do corpo docente afirmou ter
sido negativo. Esta constatacdo deveu-se aos resultados negativos obtidos pelos alunos, baixo
aproveitamento pedagdgico e a incapacidade destes na leitura e interpretacdo dos textos e

resolver calculos basicos de aritmética.

Comparativamente aos anos anteriores a introducdo do novo curriculo de 2004, o aproveitamento

pedagdgico teve tendéncias de baixar assim como o desempenho dos alunos.

Nesta mesma perspectiva, o pl¢ano da educagdo 2012-2016 diz haver sinais de que a qualidade
do processo de ensino-aprendizagem ndo estd a melhorar. Por exemplo, o nivel de rendimento
escolar dos alunos registou uma ligeira queda a partir de 2008, comparativamente aos anos
lectivos prece- dentes. Ao mesmo tempo, existe a percep¢do de que ha muitas criancas que no
fim do 1° ciclo do EP (22 classe) ainda ndo conseguem ler e escrever, contrariando as taxas de
aproveitamento na 22 classe que séo relativamente altas (PEEC, 2006-2011, p.30).

Este cenario da baixa qualidade de ensino ap6s as mudancas curriculares ndo s6 afectou a Escola

Primaria 8 de Mar¢o mas ao pais em geral.

5. Que accdes foram desenvolvidas nos anos subsequentes ap6s a mudanca curricular?

Pelos Servicos Distritais?

As accdes desenvolvidas pelos Servicos Distritais foram de capacitar aos professores primarios,

disponibilizacdo de programas de ensino a escola e Plano Curricular do Ensino Bésico.

Pela ZIP?

A ZIP criou condi¢des de modo a que as escolas a ela filiada tenham capacitacoes e leitura do

PCEB, o unico material orientador disponivel até aquele periodo.
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Pela escola?

Do outro lado, a escola para além das capacitagdes internas entre professores distribuidos em

ciclos, criou condicdes de difundir as inovagdes aos pais e encarregados de educagéo.

6. Desde o0 ano 2004 a 2008, houve uma evolugcdo na percepcdo das reformas

curriculares?

Gréfico 6. Evolucao de percepcéo das reformas

H Sériel

Fonte: Elaborado pelo autor, dados obtidos no questionario.

No que tange a evolucdo da percepcdo das reformas curriculares, todos disseram ter evoluido

porque os professores ja podem explicar com precisdo 0s conceitos, sua aplicabilidade no campo

educacional.

7. Que mais deve ser feito:

a) Para uma melhor percepgéo das reformas curriculares de 2004?
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b)

Reforcar os programas de ensino em articulagdo com novo curriculo;

Producdo de materiais para professores de acordo com o0s programas de ensino tendo

finalidade de informar e formar sobre as alteracGes decorrentes do novo Plano Curricular;

Promover seminarios e debates sobre as reformas curriculares envolvendo toda a comunidade

escolar;

Difusdo das novas reformas curriculares na midias entre outras plataformas de informacéo.

Para a interpretacdo das mesmas reformas?

v Deve haver formacdo de recursos humanos em todos 0s niveis até a base que é a escola;

v" Producdo e distribuicdo de brochuras resumidas sobre as principais reformas curriculares
de 2004,

v’ CapacitacGes de técnicos distritais e a nivel das ZIPs de modo a darem resposta imediata

as necessidades das escolas.

v' Para a sua Implementacéo?

v Deve-se antes ser garantida as condi¢des materiais e financeiras de modo a que as escolas

e 0s Servicos Distritais possam garantir a implementacao;

v Deve haver monitoria das actividades através das supervisdes a todos 0s niveis nas quais

irdo dar apoio e suporte necessario.
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CAPITULO V: CONCLUSAO E RECOMENDACOES

5.1. Conclusao

Segundo o exposto neste trabalho, a percepcdo desempenha um papel crucial para o desempenho
de qualquer actividade. Neste &mbito, a percepcdo das reformas curriculares pelos professores do
ensino béasico é fundamental ndo s6 para a implementacdo correcta das politicas educacionais
mas também para a melhoria do seu desempenho profissional e consequentemente na qualidade e

ensino.

Por outro lado, a ndo percepcdo das reformas traz um impacto negativo. Razéo a qual desde a
implementacdo das reformas de 2004, a qualidade de ensino decresceu assim como o
desempenho profissional do docente. Deste modo, a formacdo docente deve ser pensada como
um aprendizado profissional ao longo da vida, envolvendo profissionalmente os docentes, pois,
ao se conhecer melhor e compreender o seu trabalho possibilita a descoberta de caminhos
eficazes para alcancar o ensino de qualidade e reverter numa aprendizagem significativa para o0s
alunos (André, 2010, pp. 174-181).

As passagens automaticas e semiautomaticas devem ser percebidas de como elas foram
concebidas e de como estdo explicadas no PCEB. Existem competéncias que os alunos devem

adquirir no decorrer no processo de ensino e aprendizagem.

O professor deve garantir que o aluno aprenda devendo ser um actor profissional, responsavel e

comprometido em alcangar 0s objectivos do processo de ensino e aprendizagem.

Do outro lado, a questéo da percepgéo da reforma curricular envolve toda a comunidade escolar
devendo cada elemento dessa comunidade participar de forma activa de modo a que se garanta a

melhoria da qualidade e ensino que todos almejam.
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Constatou-se que dentre varios factores relativos a percepcao e melhoria da qualidade de ensino,
as questdes de exiguidade de materiais de difusdo e financeiro, capacitacfes e disseminacao das

mudangas foram de modo geral contribuintes para a fraca percepcao das reformas curriculares.

Sumariamente devem ser criadas condi¢fes de sustentabilidade a todos os niveis de modo a que
se garanta uma boa percepcdo, melhor interpretacdo e como resultado, haverd uma

implementacao adequada na qual culminard com uma boa qualidade de ensino.

5.2. Recomendagdes

Com vista a percepcdo das reformas curriculares de 2004 e melhoria da qualidade de ensino,
todos intervenientes do sistema de ensino, desde o topo (MINED) até a base (escola) tém um

papel importante para a implementacéo e interpretacdo das mudancas curriculares.

Assim, os gestores e docentes sendo actores principais da ac¢édo educativa, eles devem:

v’ Ser capacitados em matéria das inovacdes introduzidas no curriculo de ensino basico;

v’ Ser incentivados a desenvolver o gosto pela leitura e a investigacdo permanente;

v/ Ter acesso aos instrumentos que abordam sobre as mudancas curriculares como o

Regulamento Geral do Ensino Bésico, o Plano Curricular do Ensino Bésico entre outros;

Com o mesmo proposito existe a estratégia de formacao de professores para a implementacéo do
novo curriculo que o PCEB apresenta: a formacdo inicial e em exercicio. Com a formacéo inicial
pretende-se fornecer ao futuro professor bases conceptuais e metodoldgicas para o exercicio
correcto e eficaz da miss@o docente e, simultaneamente, assegurar a possibilidade de continuar a

sua aprendizagem numa perspectiva de autoformacédo permanente.
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A formagdo em exercicio visa actualizar os professores em exercicio, capacitando-os
permanentemente, para 0 sucesso do processo de ensino-aprendizagem e renovacao da escola
(PCE, 2003, p. 52).
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QUESTIONARIO DIRIGIDO AOS PROFESSORES

O questionario que se segue, foi elaborado no ambito da pesquisa para a obtencdo do nivel de
Licenciatura em Organizagédo e Gestdo de Educacdo na Universidade Eduardo Mondlane e tem
como propdsito a recolha de dados que devem ajudar a analisar sobre a " Percepcao dos
Professores sobre o impacto da reforma curricular de 2004 na melhoria da qualidade do

ensino Basico."

Os dados que serdo recolhidos, tem a finalidade de uso estritamente académico. Sera respeitada a
confidencialidade das suas respostas e 0 anonimato.

Assinale a sua opcdo com X

1. Dados Sociodemogréficos

1.1 Sexo: Masculino D Feminino D

1.2. Faixa Etaria

a)Del8a25anos b) De 26 a 30 anos D c) De 31 a 35 anos D

[E—

d)De36a40anos | | e) Mais de 40 anos [ ]
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2. Formacao Psicopedagdgica:

Com formacao D Sem formacéo D

2.1. Nivel de formacéo

Basico |:| Médio |:| Superior |:|
1. A quanto tempo trabalha como Docente? D AnNos.

2. As reformas curriculares do Ensino Basico havidas em 2004 sdo de dominio dos docentes da

sua instituicao de ensino?

sim || Nao [ |

3. Classifique o nivel de percepc¢do das reformas curriculares de 2004 em:

Excelente | | Bom Muito | | Bom | | Razoavel | | Mau | |

4.1 Justifica a opcao da escolha anterior.

1. A quando a implementagdo do novo curriculo em 2004, que acgdes foram desencadeadas

na sua escola para a sua difuséo?

Capacitagdes internas D
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Capacitacdes a nivel da ZIP

L]

Nenhuma actividade | |

6. As accOes de difusdo das reformas curriculares que foram realizadas na sua escola
satisfazerem a classe docente em temos de percepgéo?

Sim D Né&o E

6.1 Justifica a opcdo da resposta anterior.

7.Que impacto académico trouxe a reforma curricular no Ensino Basico em termos de qualidade

de ensino?

PositivoD Razoavel D Negativo E

7.1. Justifica a op¢do da resposta anterior

8. Que acc¢des foram desenvolvidas nos anos subsequentes apds a mudanca curricular?
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Pela ZIP? - e e
Pela escola? mmmmmmmsmmmsmseeeeeoeooos mmmmmmmsmemsmeeoeeoooeo mmmmmmmmmmmmmsmsmeeooeooo

9. Desde 0 ano 2004 a 2008, houve uma evolucao na percepcao das reformas curriculares?

sim | |  Nao [ ]

9.1 Justifica a opgao da resposta anterior.

10. Que mais deve ser feito:

a) para uma melhor percepc¢do das reformas curriculares de 2004?
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b) Para a interpretacdo das mesmas reformas? ---------=-=-=mmmmmm oo

Fim

Obrigado pela sua colaboragéo
GUIAO DE ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA

Chamo-me Domingos Vasco Almeida, estudante finalista do curso de Licenciatura em
Organizacdo e Gestdo da Educacdo pela Universidade Eduardo Mondlane, este guido de
entrevista tem por finalidade colher informacGes para a elaboracdo do trabalho da concluséo do
curso, cujo tema é ""Percepcao dos Professores sobre o impacto da reforma curricular de
2004 na melhoria da qualidade do ensino Basico."

De referir que, a presente entrevista destina-se a fins extremamente académicos. Serdo
observados aspectos éticos como forma de garantir liberdade bem como a integridade dos
respondentes.

O candidato compromete-se ainda a manter confidencialidade das respostas obtidas e garante que
ndo serdo usadas para prejuizo dos respondentes ou da instituigéo.

GRUPO ALVO: Direccao da escola (director da escola e seu adjunto).
12 Parte - Dados pessoais

Nome: (Opcional)

Cargo que ocupa_____

Sexo: Feminino: _ Masculino:___
Tempo de servico nesta escola.

0-5anos

6—10anos

11-20anos ___

21-30
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Faixa etaria

30236
36ad40
46a50

1. As reformas curriculares do Ensino Basico havidas em 2004 sdo de dominio dos docentes da
sua instituicdo de ensino?

2. A quando a implementacdo do novo curriculo em 2004, que acc¢Bes foram desencadeadas na

sua escola para a sua difuséo?

3. Que impacto académico trouxe a reforma curricular no Ensino Basico em termos de qualidade

de ensino?

4. Que acgdes foram desenvolvidas nos anos subsequentes ap6s a mudanca curricular na escola
sob sua tutela?

5. As accdes de difusdo das reformas curriculares que foram realizadas na sua escola
satisfazerem a classe docente em temos de percepg¢édo?

Obrigado pela atencéo
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Anexos
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