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RESUMO

O presente trabalho analisa as praticas pedagogicas dos professores na inclusdo de alunos com
Necessidades Educativas Especiais Auditivas nas turmas regulares das Escolas Primarias
Completas de Muzamane, Manjacaze e Caip, do Distrito de Manjacaze, Provincia de Gaza. A
abordagem da pesquisa é mista (qualitativa-quantitativa) e envolveu uma amostra de 29
participantes, dos quais, 8 alunos, 3 gestores e 18 professores. As técnicas usadas para a
recolha de dados foram o questionério, observacdo e entrevista semi-estruturada. Os
resultados da pesquisa indicam que nas escolas em alusdo ndo tem havido a uniformizacao das
estratégias de inclusdo visto que a sua adopcdo varia em funcéo da realidade especifica de
cada turma. Os professores recorrem as paredes falantes, distribuicdo dos lugares ou carteiras
em funcdo de cada tipo de Necessidades Educativas Especiais, participacdo oral e escrita e
aprendizagem centrada no aluno. Por fim, a inclusdo escolar é garantida por meio do
conhecimento que é adquirido nas formacdes continuas bem como nas sessdes da planificacéo
de aulas em que os professores tém partilhado experiéncias e novas formas visando a inclusao
de alunos com Necessidades Educativas Especiais e em particular auditivas.

Palavras-chave: Préaticas pedagdgicas, Inclusdo escolar e Necessidades educativas especiais
auditivas
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ABSTRACT

The present work analyzes the pedagogical practices of the teachers in the inclusion of
students with hearing special educational needs in the regular classes of the primary schools
of Muzamane, Manjacaze and Caip, in the District of Manjacaze, Gaza Province. The research
approach is mixed (qualitative-quantitative) and involved a sample of 29 participants, which 8
are students, 3 managers and 18 teachers. The techniques used for data collection were
application, observation and semi-structured interview. The results of the research indicate
that in the schools in question there was no standardization of inclusion strategies, since their
adoption varies depending on the specific reality of each class. Teachers resort to talking
walls, distribution of seats or desks according to each type of Special Educational Needs, oral
and written participation and student-centered learning. Finally, school inclusion is guaranteed
through the knowledge that is acquired in continuing training as well as in the lesson planning
sessions in which teachers have shared experiences and new ways of accompanying the
inclusion of students with Special Educational Needs and in particular hearing.

Keywords: Pedagogical practices, School inclusion and Hearing special educational needs
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CAPITULO I: INTRODUCAO
1.1 Contextualizacéo

Este trabalho aborda sobre a Inclusdo Escolar de alunos com Necessidades Educativas
Especiais Auditivas, (NEEA) nas turmas regulares a partir da analise das Préaticas Pedagdgicas
dos professores. A pesquisa tomou como estudo de caso as Escolas Primarias Completas
(EPCs) de Muzamane, Manjacaze e Caip, do Distrito de Manjacaze, Provincia de Gaza. O
tema abordado enquadra-se numa série de debates quer nacionais quer internacionais que tém

sido amplamente promovidos.

Borges e Paini (2016) como citados em Baptista e Cardoso (2020) afirmam que a inclusdo de
alunos com necessidades especiais tem sido alvo de grandes reflexdes, debates e discussoes e,
mesmo no meio de tantas politicas publicas inclusivas ainda se pretende responder a excluséo,

tdo marcante em nossa sociedade.

As entidades singulares e colectivas, que operam na area dos direitos humanos, vém
intensificando as politicas e estratégias, de maneira que o direito a educacdo seja gozado de
forma integral e efectivo, isto €, independentemente da deficiéncia inacta ou que o individuo

possa contrair.

Um dos documentos, sobejamente referenciado no quadro do debate sobre a inclusdo escolar
dos alunos com necessidades educativas especiais, (NEE), no ensino regular, é a Declaracdo
de Salamanca de 1994. O mesmo aborda sobre a defesa e proteccdo de alunos com NEE no
ensino regular. O seu principio fundamental consiste em todos os alunos aprenderem juntos,
sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentem.
Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel
de educacdo para todos, atravées de curriculos adequados, de uma boa organizacgdo escolar, de
estratégias e utilizacdo de recursos pedagogicos e de uma cooperacdo com as respectivas

comunidades.

A inclusdo escolar em Mogambique teve o seu inicio em Maio de 1998, atraves de um
Projecto-piloto intitulado “Escolas Inclusivas” o qual tinha, como pano de fundo, a
contribuicdo no combate a exclusdo escolar e a melhoria gradual da qualidade de ensino

através da valorizagdo profissional do professor na formagéo continua (Mandlate, 2012).

Corroborando com Mandlate (2012), Chambal e Bueno (2014), afirmam que a partir de 1998,
institucionalizou-se o projecto “Escolas Inclusivas em Mogambique, cuja finalidade era de

desenvolver um conjunto de estratégias e materiais de formacao, que pudessem ser usados por

1



professores e formadores, de modo a que as escolas regulares fossem capazes de responder

positivamente a diversidade dos alunos.

Com efeito, através do projecto “escolas inclusivas”, depreende-se que a aposta na formacéo
de professores em educagdo inclusiva se afigurava uma das agendas do Ministério da

Educacao como resposta nacional ao compromisso assumido a nivel internacional.

Autores como Correia (1999); Chambal (2007); Cardoso (2011) e Cruz (2012) sdo unanimes
em asseverar que o professor é o actor educativo, que torna efectiva a inclusdo escolar de

alunos com NEE, isto é, o professor é o garante da inclusdo escolar.

Na mesma linha, Mandlate (2012) considera que nao sdo as politicas que fazem a inclusdo na
sala de aula, sendo o professor. Enquanto este actor ndo estiver preparado para encarar a
diversidade dos alunos como ela é, ndo se pode alcancar inclusdo nas escolas.

Por seu turno, Carvalho (2004) esclarece que ndo sdo as normas que estdo no papel que
incluem, no ensino regular, o aluno com NEE: s&o as boas préaticas na sala de aula, a atitude
emancipadora do professor, o amor, carinho humano, a valorizagdo da pessoa como ser

humano igual a outro ser humano em todos os contextos da vida social.

O estudo realizado por Sanchez (2005) realca que para que haja inclusdo efectiva nas escolas,
o professor deve ter conhecimentos pedagdgicos, que lhe permitam criar instrumentos de
diferenciacdo pedagdgica, que passa por organizar as actividades e as interacc@es, de maneira
qgue cada aluno se depare, regularmente, com situacGes didacticas enriquecidas para ele,
adequadas as suas caracteristicas, interesses, necessidades e saberes. Ademais, o professor tem
que agir como investigador, desencadeando uma atitude reflexiva e critica sobre todo o

Processo de Ensino-Aprendizagem, (PEA).

Portanto, nesta etapa da contextualizacdo, procuramos mostrar que, para a efectiva inclusao
escolar de alunos com NEE no ensino regular mogambicano € necessario que o Estado invista

seriamente na formacao de professores.

Ha estudos realizados por pesquisadores mocambicanos que descrevem que os professores
tém encarado dificuldades e desafios em incluirem os alunos com NEE. Ademais, Chambal
(2007) refere que os professores das escolas regulares ndo estdo suficientemente preparados
para, de forma didactico metodologica apropriada, responder as suas responsabilidades em

contexto de educacao inclusiva.



Nguenha (2018) realizou um estudo intitulado: analise dos desafios enfrentados pela
comunidade escolar na implementacdo da politica de educacéo inclusiva — caso da Escola
Priméria Completa Kurhula (2017-2018). Com recurso aos metodos qualitativo e
quantitativo, onde se concluiu que os professores experimentam uma sensacdo de
incapacidade por falta de preparacdo para trabalhar com alunos com NEE e por falta de

colaboracéo dos pais e encarregados dos alunos.

O estudo realizado por Mangumbule (2015) constatou que os professores apresentam fraca
compreensdo sobre as questfes de inclusdo no processo de ensino-aprendizagem, em alguns
casos regista-se resisténcia a incluséo de alunos com NEE. Segundo o mesmo autor, a relagéo
professor/aluno é caracterizada por um clima de exclusdo, os professores ndo observam a

diversidade dos alunos com vista a entender as dificuldades e necessidades de aprendizagem.

Os autores acima arrolados explicam que ndo séo as politicas que garantem a incluséo escolar
de alunos com NEE nas turmas regulares: é o professor. Nesta ordem de ideias, 0 presente
trabalho aborda sobre a Inclusdo escolar de alunos com NEE auditivas nas turmas regulares a

partir das préaticas pedagogicas dos professores.

1.2. Problema de Investigacéo

Mocambique aderiu a varios tratados e convencdes nacionais e internacionais,
comprometendo-se, sobremaneira, em assegurar o direito a educacdo aos cidadaos,

independentemente das diferencas e limitacGes que o individuo tiver.

No quadro dos tratados assinados pelo Estado mocambicano, destaca-se a Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, (DUDH) de 1948 e a Declaragdo Mundial Sobre Educacéo
para Todos de 1990.

Com efeito, por um lado, o n° 1 do artigo 26 da DUDH preconiza que toda a pessoa tem
direito a educacdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo menos no ensino basico. O ensino
basico é obrigatorio. Por outro lado, a Declaracdo Mundial Sobre Educacdo para Todos e
“Plano de Accdo para Satisfazer as Necessidades Bésicas de Aprendizagem”— acordada em
1990 em Jomtien, na Tailandia, ressalta a necessidade de reunir esforgos na luta pelo acesso as
necessidades bésicas de aprendizagem de todos os cidad&os, sejam eles criangas, jovens ou
adultos como forma de contribuir para a construcao de um mundo melhor.

O Estado mogcambicano é signatario da Declaragdo de Salamanca de 1994, na sequéncia da
Conferéncia Mundial sobre Educacéo Inclusiva, a qual reuniu 400 representantes de 57 paises.

Nessa Conferéncia, foi reafirmado o compromisso com o desenvolvimento da Educacéo
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Inclusiva em todos os paises do mundo. Neste ambito, solicitou-se, dos governos, a
ractificacdo de planos concretos de Educacdo Inclusiva para todos. Houve apelo as agéncias
internacionais, como Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e Cultura,
(UNESCO), Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia, (UNICEF) e Banco Mundial (BM),
para priorizarem a Educacdo Inclusiva e 0 compromisso dos participantes em formar uma

alianca para o desenvolvimento da Educacao Inclusiva (Ottoni, Cordeiro & Ottoni 2015).

A Constituicdo da Republica de Mogambique, (CRM:2004) estabelece igualdade de
oportunidades no que toca ao acesso a educacdo, preconizando que, em Mogambique, todos
os cidadaos sdo iguais perante a lei, gozam dos mesmos direitos e estdo sujeitos aos mesmos
deveres, independentemente da cor, raca, sexo, origem étnica, lugar de nascimento, religido,

grau de instrucdo, posicao social, estado civil dos pais, profissdo ou op¢éo politica.

A partir da legislacdo citada anteriormente, percebe-se que a educagdo é um direito social de
todo o cidaddo, independentemente de quaisquer condi¢des socioeconémicas que o individuo
possa ter. E dever do Estado garantir ao cidado todas as condicdes, que Ihe permitam usufruir
deste direito, requisito basico para a sua participacdo integral no dominio socioecondémico e

politico do pais.

Face ao anteriormente exposto, ndo se pode debrucar sobre a educacdo formal sem se destacar
a figura do professor por este ser actor responsavel pela orientacdo do processo educativo,
sobretudo, na sala de aulas. Assim, a questao da inclusdo escolar de alunos com Necessidades
Educativas Especiais, no ensino regular, somente se pode efectivar, se o professor, durante a
formacdo inicial e em exercicio, adquirir ou aperfeicoar estratégias pedagdgicas, isto €,

ferramentas metodoldgicas com este propdsito.

Correia (2003) destaca que os professores das escolas regulares ndo estdo suficientemente
preparados para, de forma didactico-metodolégica apropriada, responder as suas
responsabilidades em contexto de educacdo inclusiva. Na mesma linha de pensamento, Matos
e Mendes (2015) relatam sobre a caréncia na oferta de cursos de capacitacdo sobre incluséo
pelo poder pablico e que, quando oferecidos, alguns destes sdo inadequados ou insuficientes

para uma pratica efectiva.

Como forma de compreender o actual panorama dos alunos com necessidades educativas

especiais matriculados no ensino regular em Mocgambique, fez-se 0 uso dos dados estatisticos



2019 disponibilizados pelo Departamento das Necessidades Educativas Especiais -MINEDH,

(vide 0 anexo 1).

A partir dos dados descritos, observou-se que, na regido Sul, a Provincia de Gaza registou o
elevado numero de alunos com Necessidades Educativas Especiais Auditivas. Sendo o
professor o principal garante da inclusdo escolar no ensino regular, tal como se evidenciou,

formulou-se a seguinte pergunta de partida:

Como as praticas pedagogicas dos professores contribuem para a incluséo escolar de alunos
com NEE auditivas nas turmas regulares das EPC’s de Muzamane, Manjacaze e Caip do

Distrito de Manjacaze?

1.3. Objectivos

Nesta sec¢do sdo abordados os objectivos (geral e especificos) que nortearam a realizacdo da

pesquisa.
1.3.1. Geral

v Analisar as praticas pedagdgicas dos professores na inclusdo de alunos com NEE
auditivas nas turmas regulares das EPC’s de Muzamane, Manjacaze e Caip do Distrito

de Manjacaze.

1.3.2. Objectivos especificos

v Verificar a forma como os professores asseguram a inclusdo escolar de alunos com
NEE auditivas nas turmas regulares das EPC’s de Muzamane, Manjacaze e Caip, do

Distrito de Manjacaze;

v Descrever as estratégias de ensino adoptadas pelos professores visando a inclusdo
escolar de alunos com NEE auditivas nas turmas regulares das EPC’s de Muzamane,
Manjacaze e Caip, do Distrito de Manjacaze e;

v" Discutir as percepgdes dos gestores escolares e professores relativamente as praticas
pedagogicas orientadas para a inclusdo escolar de alunos com NEE auditivas nas
turmas regulares das EPC’s de Muzamane, Manjacaze e Caip, do Distrito de

Manjacaze.



1.4 Perguntas de pesquisa

v' De que modo os professores asseguram a inclusdo escolar de alunos com NEE
auditivas nas turmas regulares das EPC’s de Muzamane, Manjacaze e Caip, do Distrito
de Manjacaze?

v Que estratégias de ensino sdo adoptadas pelos professores visando a inclusdo escolar
de alunos com NEE auditivas nas turmas regulares das EPC’s de Muzamane,
Manjacaze e Caip, do Distrito de Manjacaze?

v Que percepcOes tém os gestores escolares e professores sobre as praticas pedagdgicas
orientadas para a inclusdo escolar de alunos com NEE auditivas nas turmas regulares

das EPC’s de Muzamane, Manjacaze e Caip, do Distrito de Manjacaze?

1.5 Justificativa
1.5.1 Motivacao pela experiéncia profissional

No exercicio da minha funcdo docente, deparei-me com um aluno com NEE, particularmente

as auditivas.

O aluno ndo havia antes se aproximado a mim para me informar sobre a sua situacdo e
ocupava a Ultima carteira num dos cantos da sala. A medida que ditasse alguma informacéo
relevante sobre a aula ou exercicio, este, recorrentemente espreitava o caderno da sua colega
de carteira, embora eu repetisse e levantasse o tom da voz para que registasse sem ter que

recorrer ao colega.

A atitude reiterada do aluno despertou, em mim, um certo interesse e curiosidade. Aproximei-
me, verifiquei o caderno e constatei que havia lacunas no registo de apontamentos de quase
todas as aulas, que ja tinham sido ministradas, para além de dificuldades de perceber as
questdes que o colocava, solicitando-me a escrevé-las no seu caderno para as responder ora

oralmente, ora por escrito.

No fim da aula, expus o caso junto a Direccdo Pedagdgica, que, por sua vez, convocou o
encarregado de educacdo do aluno em causa, que veio confirmar que o seu educando tinha
NEE auditivas.

Revelado o caso, partilhei com os demais colegas que leccionavam, na mesma turma, sobre a
existéncia de um aluno com NEE auditivas e que este apenas estava presente fisicamente na

sala de aula, mas ndo incluso no processo, isto &, estava excluido das actividades lectivas,



havendo necessidade de todos os professores proporcionar melhores condicGes e responder as

expectativas deste aluno.

As respostas dos colegas foram divergentes, “ndo estou para isso”, “ndo estd numa escola
especial” “por que é que ndo convida os pais a fim de encaminhar o aluno para uma escola
especial?”’, demonstrando, desta forma, pouco conhecimento sobre as politicas que norteiam a

educacdo inclusiva no sistema educativo mogambicano.

Estas reaccOes (exclusdo motivada pela deficiéncia que o aluno tinha por quem devia ampara-
lo) levaram-me a querer saber mais sobre a educacgéo inclusiva, em particular, a respeito da

incluséo de alunos com NEE auditivas nas turmas regulares.

1.5.2 Relevancia do estudo no campo tedrico e sua relagdo com a investigacao e 0 ensino

A relevéncia do tema - Inclusdo Escolar de Alunos com Necessidades Educativas Especiais e
em particular a auditiva nas turmas regulares a partir das Praticas Pedagdgicas dos
professores, prende-se, por um lado, ao facto de a inclusdo de alunos com NEE nas turmas
regulares ainda constituir um desafio nas escolas mogambicanas. Por outro lado, deve-se ao
facto de varios estudos como Nguenha (2018) e Mangumbule (2015) apontarem que nas
turmas regulares nao se tem cumprido integralmente com os pressupostos da inclusdo escolar
de alunos com NEE, embora esteja preconizado nos diferentes documentos que orientam o

sistema educativo mogambicano.

No ano lectivo de 2019, o elevado indice de alunos com necessidades educativas especiais
auditivas inscritos na Provincia de Gaza, em comparac¢ao com outras provincias da regido Sul,
despertou-me o interesse em desenvolver a pesquisa com o0 objectivo de compreender o
processo de inclusdo escolar de alunos com NEE auditivas no ensino regular nas EPC’s de
Gaza a partir das Praticas Pedagodgicas dos professores, especialmente, ao nivel da sala de

aulas.

Espera-se que, com os resultados desta pesquisa, se contribua para a promocao de debates ou
discussdes no campo académico, na sociedade em geral, conducentes a inclusdo escolar

efectiva de alunos com necessidades educativas especiais auditivas no ensino regular.

Ademais, espera-se que a presente pesquisa possa servir de referéncia para os futuros
trabalhos a serem desenvolvidos nesta area e, estimular as instituicbes de ensino, professores e
todo o sistema de educacdo a cooperarem em prol de um processo educativo mais inclusivo,
conforme o lema do ano lectivo de 2020 “Por uma Escola Inclusiva, Patridtica e de

Qualidade”



Portanto, a pesquisa afigura-se de extrema relevancia no dominio académico, na medida em
que contribuira para mais uma reflexdo em torno das politicas de inclusdo de alunos com
NEE, com vista a assegurar uma educacao cada vez mais inclusiva, na expectativa de garantir

a seguranca e promocao de igualdade de direitos de todos os alunos.

1.6 Estrutura da dissertagdo

A dissertacdo é composta por cinco capitulos, sendo o primeiro atinente a introdugdo. Nele
sdo abordados a contextualizagdo, problematica da investigacdo, objectivos: geral e
especificos; perguntas de pesquisa e justificativa.

O segundo capitulo compreende a revisdo da literatura, debrugando-se, primeiro, sobre trés
conceitos-chave (1) préticas pedagdgicas, (2) inclusdo escolar, (3) necessidades educativas
especiais e (4) necessidades educativas especiais auditivas. Seguidamente, o capitulo aborda
0s seguintes subtitulos: Quadro tedrico; Percurso Histdrico do Processo de Inclusdo Escolar;
Critérios de inclusdo escolar, Ac¢fes com vista a promocdo e inclusdo escolar no ensino
regular; Politicas da Inclusdo escolar de alunos com NEE no ensino regular; Formagéo de
Professores em Matéria de NEE em Mocambique; Inclusdo Escolar de Alunos com NEE

Auditivas no Ensino Regular e Estratégias de Inclusdo Escolar de Alunos com NEE auditivas.

O terceiro capitulo é relativo ao itinerario metodologico percorrido para a realizacdo da
pesquisa. Este apresenta a abordagem metodoldgica, técnicas e os instrumentos de recolha de
dados, universo populacional e a amostra, os procedimentos para a recolha de dados, a
validade e fiabilidade dos instrumentos de recolha de dados, as técnicas de andlise e

tratamento de dados, questdes éticas e por fim a descri¢do do local de estudo.

O quarto capitulo diz respeito a apresentacdo e analise dos resultados. E, por ultimo, o quinto

capitulo apresenta a conclusao e sugestoes.



CAPITULO II: REVISAO DA LITERATURA

A revisdo da literatura consiste, de grosso modo, na consulta dos estudos que abordam sobre
uma determinada tematica. Neste trabalho, trata-se da tematica da inclusdo de alunos com
necessidades educativas especiais auditivas no dominio pedagogico, sobretudo, em funcdo de
procura de resposta ao problema formulado, a luz dos objectivos do trabalho, das questfes
fulcrais prenunciadas na seccdo (1.4), em conexdo com as directrizes nacionais e

internacionais sobre a educacgéo inclusiva.

2.1. Conceitos-chave
2.1.1 Préticas pedagogicas

Segundo Veiga (1992, p. 16) a pratica pedagdgica “é uma pratica social orientada por
objectivos, finalidades ¢ conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social”.

Moreira (2004) entende a pratica pedagdgica como a actividade exclusivamente observavel e
que gere uma actividade concreta, cujos resultados possam ser registados e comprovados. Os
cognitivistas entendem a préatica pedagdgica como a actividade que desenvolve o raciocinio
do educando e que o leva a resolver problemas. A Prética Pedagodgica é entendida, na

percepcao de Sacristan (1999), como uma accao do professor no espaco de sala de aula.

Diante das diferentes perspectivas relativas ao conceito de praticas pedagogicas, 0 presente
trabalho é norteado pela abordagem de Sacristan (1999). O autor encarra a pratica pedagdgica
como uma accdo promovida pelo professor na sala de aulas. No contexto da inclusédo, ela
consiste em abordar a inclusdo escolar de alunos com NEEA a partir das Praticas Pedagogicas
(Planificacdo de conteudos, estratégias e métodos de ensino e avaliacdo da aprendizagem) do
professor e em consonancia com o0 modelo de atendimento a diversidade anunciado no quadro

tedrico.

2.1.2 Inclusao Escolar

De acordo com Ussene e Simbine (2015), inclusdo escolar é a insercdo do aluno com
deficiéncia na classe regular, onde, sempre que possivel, deve receber todos 0s servigos
educativos adequados, contando-se, para esse fim, com um apoio apropriado as suas

caracteristicas e necessidades.

Por sua vez, Mantoan (2004) define a inclus&o escolar como sendo a capacidade de entender e

reconhecer 0 outro e, assim, ter o privilégio de aceitar e conviver com pessoas diferentes,
9



partilhando experiéncias que possibilitem o seu desenvolvimento social e educacional. Ainda
na visdo da autora acima citada, a finalidade da educacéo inclusiva é acolher todos sem
excepcdo, especialmente, os alunos que tém algum tipo de deficiéncia seja ela fisica ou

mental, os superdotados, e 0s que s&o discriminados do convivio social.

De acordo com UNESCO (1994), as escolas devem receber todas as criancas
independentemente das suas condi¢es fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
ou outras. Isto inclui criangas com deficiéncias e superdotadas, criancas de rua e criancas
trabalhadoras, criangas de popula¢cdes remotas ou némadas, criangas de minorias linguisticas,

étnicas ou culturais e criangas de outras &reas ou grupos desfavorecidos ou marginalizados.

Na concepc¢édo de Ropoli, Mantoan, Santos e Machado (2010), a inclusdo escolar impde uma
escola em que todos os alunos estdo inseridos, sem quaisquer condic¢des pelas quais possam
ser limitados em seu direito de participar activamente do processo escolar, segundo suas
capacidades, e sem que nenhuma delas possa ser motivo para uma diferenciacdo que o0s

excluira das suas turmas.

A partir da abordagem acima, compreende-se que a inclusdo de alunos com NEEA somente
pode ocorrer numa escola inclusiva, aquela em que na perspectiva de Zabalza (1992) citado
por Nunes (2013) dé& resposta educativa, com qualidade, a todas as criancas sem excepg¢do e
apresentam uma filosofia pedagdgica com variedade de estratégias para que os alunos com
NEE obtenham o melhor rendimento possivel. A escola tem de colmatar as dificuldades e
adaptar-se as necessidades dos seus educandos. Este tipo de escola tem de ter o
desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianca, em que a aquisicdo de
conhecimentos é adaptada as necessidades de cada aluno.

Dai que o conceito de inclusdo escolar, que orienta este trabalho, é abordado na dptica de
Mantoan (2004) e ndo de Ussene e Simbine (2015, p. 13), pois para estes autores, a inclusao
escolar deve ocorrer sempre que possivel. Aliado a isso, tal como se refere na Politica
Nacional da Educacdo, (PNE) (1995), as criancas com NEE podem ser divididas em dois (2)
grupos: as que apesentam um nivel de afeccdo orgénica ndo muito grande, que possam ser
enquadradas em escolas normais, mas com um atendimento especial e individualizado, e

aquele cujo grau de afeccdo € severo, devendo ser atendidas em escolas especiais.

No nosso entender, isso € ocasional e ndo regular conforme aponta Mantoan (2004). A

inclusdo escolar é um processo educativo, que permite que os individuos com ou sem
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necessidades educativas especiais desenvolvam a aprendizagem no mesmo contexto, sem que

haja barreira de qualquer ordem.

2.1.3 Necessidades Educativas Especiais

Necessidades educativas especiais (NEE) referem-se a uma situacdo em que o aluno apresenta
algum problema de aprendizagem no decorrer da escolarizagéo, exigindo, desse modo, um
atendimento especial (Libombo, 2009).

Jimenez (1993) considera que uma crianga tem NEE, se tiver alguma dificuldade de
aprendizagem, que requeira uma medida educativa especial. O conceito de dificuldade de
aprendizagem ¢ relativo, pois surge quando um aluno tem uma dificuldade de aprendizagem
significativamente maior do que a maioria dos alunos da sua idade, ou sofre de uma
incapacidade que o impede de utilizar ou lhe dificulta o uso das instalagbes educativas

geralmente utilizadas pelos seus companheiros.

Assim, aluno com NEE é aquele que apresenta necessidades especificas de aprendizagens
curriculares, diferenciadas dos demais alunos e que requeiram recursos pedagogicos e
metodologias especificas, sendo assim classificados: alunos com deficiéncia; alunos com

condutas tipicas e alunos com super dotacdo ou altas habilidades (Frias, 2008).

Autores como Jimenez (1993); Frias (2008) e Libombo (2009) s&o unanimes ao considerar
que o aluno com NEE € aquele que apresenta alguma dificuldade de aprendizagem. E para
poder aprender, é necessario que o professor adopte estratégias especificas a essa dificuldade.
A percep¢do dos autores relativamente ao conceito de NEE é peculiar uma vez que nédo
enfatiza a questéo da deficiéncia, mas sim dificuldade de aprendizagem.

Segundo Cruz (2012), no contexto educativo, existem dois tipos de Necessidades Educativas

Especiais, a referir: as temporarias e permanentes.

No que concerne as Necessidades Educativas Especiais Temporarias, colocam-se 0s
problemas de leitura, escrita e calculo, ao nivel do desenvolvimento motor, perceptivo,
linguistico ou sdcio-emocional. As criangas com estas necessidades educativas especiais
desenvolvem-se apenas num ritmo mais lento no que diz respeito a area de aprendizagem em
que se encontram quando comparativamente com as demais criangas. O seu desenvolvimento
depende das interacgdes com 0 meio em que estdo inseridas, que serd tanto mais enriquecido

quanto maior for a importancia que se der a participacdo da crianca desde o0 seu nascimento.
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Deste modo, 0s objectivos educacionais para as criangcas com necessidades educativas
temporarias s@o iguais aos das outras criancas, no sentido que visam melhorar a sua cognicao

e a capacidade de resolver problemas,Cruz (2012).

As NEE de caracter temporério exigem modificacdo parcial do curriculo escolar adaptando-o
as caracteristicas do aluno num determinado momento do seu desenvolvimento. Esta pode
manifestar-se como problema pouco acentuado da leitura, escrita ou calculo, atrasos ou
perturbacdes menos graves ao nivel do desenvolvimento motor, perceptivo-linguistico ou
outras competéncias como o autoconhecimento e a consciéncia social que Ihes permitem lidar

com varias situacdes da vida (Correia (1999) citado em Fernandes (2017).

Relativamente as criangas com Necessidades Educativas Especiais Permanentes encontram-
se criangas ou jovens com problemas de origem organica, intelectual, como deficiéncia mental
ligeira, moderada, severa e profunda, dotados e superdotados, com dificuldades de
aprendizagem, funcionais, sensoriais como sejam 0s cegos e ambliopes, com NEEA e

hipoacustico, défices socioculturais e econdmicos graves, entre outros.

Os problemas referidos poderdo fomentar maiores ou menores alteracdes no desenvolvimento
destes individuos. Deste modo, obrigam a que se proceda a uma adaptacdo generalizada do
curriculo, sendo objecto de avaliacdo permanente, sequencial e sistematica, de acordo com 0s
progressos do aluno. Estas adaptacdes mantém-se durante todo ou grande parte do percurso

escolar do aluno.

Similarmente, a UNESCO (1994) divide os alunos com NEE em 3 grupos:
a) Alunos em risco educacional

Sao aqueles que, devido a um conjunto de factores tal como o alcool, drogas, gravidez na
adolescéncia, negligéncia, abusos, ambientes socioecondémicos e sOcio emocionais mais
desfavoraveis, por pertencer a minorias étnicas, familias némadas, entre outros, podem vir a
experimentar o0 insucesso escolar. Estes alunos, caso ndo mudem ou ndo sejam atendidos
atraveés de uma intervencao adequada, podem constituir um sério risco em termos académicos

e sociais.
b) Alunos superdotados

S&o aqueles identificados por pessoas qualificadas profissionalmente que, devido a um

conjunto de aptiddes excepcionais, séo capazes de atingir um alto rendimento. Essas criancas
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e adolescentes requerem programas e/ou servicos educativos especificos, dentro da designada
“Educagdo para a superdotacao”, diferentes daqueles que os programas escolares normais
proporcionam, para que lhes seja possivel maximizar o seu potencial no sentido de virem a
prestar uma contribuicdo significativa, quer em relacdo a si mesmos, quer em relacdo a

sociedade em que se inserem.

¢) Alunos com necessidades educativas especiais propriamente ditas

Sao aqueles que, por exibirem determinadas condicdes especificas, podem necessitar de apoio
de servigos de educacédo especial durante todo ou parte do seu percurso escolar, de forma a

facilitar o seu desenvolvimento académico, pessoal e socio-emocional.

2.1.4 Necessidades educativas especiais auditivas

Dentre varios tipos de NEE prevalecentes, o presente trabalho aborda somente sobre as NEE

auditivas.

Necessidades educativas especiais auditivas/deficiéncia auditiva “¢ a perda parcial ou total da
audicdo, causada por ma-formacdo (causa genética), lesdo na orelha ou nas estruturas que

compdem o aparelho auditivo” (Ampudia, 2011, p.1)

Para Afonso (2008) como citado em Feijdo (2014) necessidades educativas especiais auditivas
refere-se a uma deficiéncia na audicdo que pode ser permanente ou temporaria afetcando a

crianca no seu desempenho escolar.

Ainda em torno deste debate, Brennam (1990) como citado em Cruz (2012, p.47) afirma que o
termo "Necessidades educativas especiais auditivas (NEEA)" refere aos alunos com
dificuldades maiores que o habitual (mais amplas e mais profundas) e que precisam, por isso,
de ajudas complementares especificas. Nesta esteira, sustenta-se que “determinar que um
aluno apresenta NEEA pressupde que, para atingir os objectivos educativos, necessita de
meios didacticos ou servicos particulares e definidos, em funcdo das suas caracteristicas

pessoais”.

2.2 Quadro tedrico

Segundo Frias e Menezes, (s/d), a diversidade humana é inegavel, mas a escola, apesar de ser

um espaco sociocultural onde as diferencas coexistem, nem sempre reconheceu a sua
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existéncia ou considerou-a na sua complexidade, em todos os elementos do processo

pedagdgico.

Possibilitar essas diferentes presencas de forma harmoniosa e produtiva na escola sempre foi
um desafio visto que, esta sempre buscou desenvolver um trabalho baseado na
homogeneizacdo, baseado e justificado na premissa de que turmas homogéneas facilitam o

trabalho do professor e facilitam a aprendizagem.

Para Mantoan (2004) a inclusdo de alunos com NEE afigura-se como um movimento que tem
sido muito polemizado por diferentes segmentos, mas essa inser¢do nada mais é o de garantir
o direito constituicional que todos independentemente de suas necessidades tém direito a
educacdo de qualidade e que a inclusdo vai depender da capacidade de lidarmos com
necessidades educativas especiais. No entanto, apontam alguns entraves pelo facto de ndo
haver a sustentacdo necessaria, como por exemplo, a auséncia de definicbes mais estruturais

acerca da educacao especial e dos suportes necessarios a sua implementacéo.

Nesta linha de pensamento, o Plano Estratégico (2012-2016) sublinha que a educacdo
inclusiva em Mocambique baseia-se numa estratégia de consolidacdo de reformas que
promovam a inclusdo como por exemplo a formacdo de professores em matéria de NEE,
disponibilidade de materiais didacticos para alunos com NEE e, por altimo, a inclusdo de

todos nas escolas regulares.

Assim sendo, de acordo com Correia (2008) o Modelo de Atendimento a Diversidade,
designado por MAD é o mais adequado ao atendimento de criangas com necessidades

educativas especiais.

Nesta perspectiva, consideramos pertinente enquadrar este modelo no contexto mogambicano,
uma vez que procura dar resposta as necessidades dos alunos, com particular incidéncia dos
discentes com NEE. Para além disso o MAD prefigura um processo que inclui a provisao de
um ensino eficaz para os alunos que estejam a experimentar problemas de aprendizagem logo

no inicio do seu percurso escolar.

De acordo com Correia (1997), o MAD tem como um dos principios pedagdgicos a
diferenciacdo em que o ensino e consequentemente o curriculo deve ser adequadamente
diferenciados para acomodar as necessidades especificas de todos os alunos, designadamente,

como atras afirmamos, dos alunos com NEE.

Assim sendo, as componentes que materializam o MAD preocupam-se com 0 que deve ser
ensinado (identificacdo e planificacdo), como deve ser ensinado (implementacdo das

intervencdes) e como deve ser avaliado o progresso do aluno (verificacao).
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Deste modo, o0 modelo de atendimento a diversidade tem por base quatro (4) componentes,

estando interligadas entre si:

v' Identificacdo, que diz respeito ao conhecimento do aluno e dos seus ambientes de

aprendizagem;

v Planificacdo apropriada com base nesse conhecimento;

v Intervencdo adequada que se apoie nas caracteristicas e necessidades do aluno e dos
ambientes onde ele interage (identificacdo) e numa listagem coerente de objectivos
curriculares (planificacdo);

v" Verificagdo ou conjunto de decisdes relativas a adequagdo da programacao delineada
para o aluno tendo por base a intervencao.

Tal como refere Mantoan (2006), é necessario recuperar, urgentemente, a confianca dos
professores em saberem lidar e desenvolver o processo de ensino-aprendizagem com todos 0s
alunos, sem excepcdes. Para isso é oportuno possibilitar aos professores a participacdo em
cursos que discutam estratégias educacionais visando a participagdo activa e consciente de

todos os alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Aliado a issso, refere Valbom (2013) que este modelo apresenta um conjunto de préticas de
avaliacdo, identificacdo e opta pela troca constante de informagdes, conhecimentos,
planificacdo, intervencdo e estratégias de ensino a partir da observacdo, aplicacdo de testes,
actividades e avaliacdes médicas exaustivas empregadas entre o professor da turma, professor
de educacdo especial, equipa multidisciplinar e pais para assim apresentar com rigor 0

diagnostico, intervencdo e amenizacdo, solucdo da NEE encontrada.

2.3 Percurso Histérico do Processo de Inclusao escolar

A historicidade da incluséo evidencia que esta atravessou diferentes fases em diversas épocas
e culturas. Em conformidade com Correia (1999), a Idade Antiga, na Grécia é considerada um
periodo de grande exclusdo social, pois criancas nascidas com alguma deficiéncia eram

abandonadas ou mesmo eliminadas, sem direito ao convivio social.

As pessoas com deficiéncia na ldade Média, conforme Barby (2005), eram também
marginalizadas, até por questdes sobrenaturais, rotuladas como invalidas, perseguidas e
mortas. Assim, muitas vezes as familias preferiam escondé-las e priva-las da vida comunitaria
e social. A ideia de providenciar aos filhos, qualquer tipo de intervencdo, em ambientes

diferenciados, ndo era uma pratica comum.
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No século XX, a questdo educacional foi se configurando, mais pela concepcdo médico
pedagogica, sendo mais centrada nas causas bioldgicas da deficiéncia. Com o avanco da
psicologia, novas teorias de aprendizagem comecam a influenciar a educacgéo e configuram a
concepcao na linha psicopedagdgica, que ressalta a importancia da escola e enfatiza os

métodos e as técnicas de ensino.

Em consonancia com o Barby (2005), ao longo da histdria da humanidade, as concepcbes
sobre as pessoas com deficiéncia, bem como as relagdes educacionais e sociais com as
mesmas foram sofrendo mudangas assinalaveis, e como consequéncia dessa mudanga, surgiu
a necessidade de se idealizar uma escola inclusiva onde todos pudessem aprender na mesma

sala de aula.

De acordo com os estudos desenvolvidos por Mazzotta (2005), é possivel destacar trés
atitudes sociais que marcaram o desenvolvimento da Educacdo Especial no tratamento dado
as pessoas com necessidades especiais especialmente as pessoas com deficiéncia:
Marginalizacdo; Assistencialismo e Educacdo/Reabilitacao.

v' Marginalizagdo — atitudes de total descrenca na capacidade de pessoas com
deficiéncia, 0 que gera uma completa omissdo da sociedade na organizacdo de
Sservigos para esse grupo da populacao;

v’ Assistencialismo — atitudes marcadas por um sentido filantrépico, paternalista e
humanitario, que buscavam apenas dar proteccdo as pessoas com deficiéncia,
permanecendo a descrenca no potencial destes individuos.

v' Educacdo/reabilitacdo — atitudes de crenca nas possibilidades de mudanca e
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia e em decorréncia disso, a preocupacéo

com a organizacao de servicos educacionais.

2.4 Critérios da Incluséo Escolar

As escolas inclusivas devem proporcionar uma educacdo de qualidade a todas as criangas,
contribuindo para o seu sucesso educativo e integracdo social. Desta forma, a inclusdo
contemplard a crianga como um todo, respeitando o seu desenvolvimento a trés niveis:
académico, socio-emocional e pessoal, de forma a proporcionar-lhe uma educacdo orientada
para a maximizacgdo das suas potencialidades. A escola inclusiva passa a ser uma area mais
rica para todos, onde as medidas educativas abarcam todos os contextos significativos da vida

da crianga bem como as interaccOes a que esta sujeita (Serra, 2008).
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Belisario (2005) afirma que para que as escolas sejam verdadeiramente inclusivas, ou seja,
abertas a diversidade, ha que se reverter o modo de pensar, e de fazer a educacdo nas salas de
aulas, de planificar e de avaliar o ensino e de formar e aperfeicoar o professor, especialmente
0s que actuam no ensino basico. Entre outras inovagdes, a inclusdo implica também em uma
outra fusdo, a do ensino regular com o especial e em opc¢Oes alternativas/aumentativas da

qualidade de ensino para os alunos em geral.

Segundo Booth e Ainscow (2000) como citado em Ferreira (2011) a incluséo depende de trés
dimensdes inter-relacionadas, quais sejam: a constru¢do de uma cultura inclusiva, de politica
inclusiva e de praticas inclusivas.

a) A cultura inclusiva possibilita a criagdo de uma comunidade escolar segura,
acolhedora, colaborativa e estimulante na qual cada sujeito é valorizado. Esses valores
devem ser partilhados por toda a comunidade escolar (estudantes, familiares, membros
do conselho escolar, professores, funcionarios e gestores).

b) A politica inclusiva assegura que a inclusdo seja o centro do desenvolvimento da
escola, fomentando todas as accOes e as politicas para que melhore a aprendizagem e a
participacdo de todo o aluno.

c) As préticas educativas reflectem as duas outras instancias: a da politica e a da cultura
inclusiva. Tal dimensdo assegura que as actividades de sala de aula e as extraescolares

promovam a participagéo e o empenho de todos os alunos.

A inclusdo deve considerar que 0 ensino e 0s apoios se integram para alcancar a aprendizagem
e superar barreiras nestas aprendizagens, bem como nas dificuldades de participacdo efectiva
de todos os alunos nas praticas pedagogicas.

2.5 Modalidades de Inclusdo Escolar de Alunos com NEE

As modalidades de incluséo escolar de alunos com NEE séo dindmicas e a sua maneira de
actuacdo continuara a mudar ao longo dos tempos. Deste modo, na literatura cientifica sdo
descritas varias modalidades que explicam a inclusdo escolar de alunos com NEE. Para
fundamentar o estudo, Mantoan (2003) fez abordagem de trés principais tendéncias ou
principios filosoficos que orientam a pratica educacional da educagdo especial,
nomeadamente: segregacéo, divulgada a partir de 1950, a integragéo, de 1970 e a incluséo, de
1975, todas elas com o intuito de orientar a filosofia de atendimento ao aluno com

necessidades educativas especiais.
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2.5.1. Modalidade Segregracionista

De acordo com Correia (1999), esta modalidade consiste em separar e isolar as criangas com
NEE do grupo principal e maioritario da sociedade. Ainda na concepcdo deste autor, elas sao
segregadas dos programas oficiais de educacao, sdo impedidas de interaccdes benéficas para
0 seu desenvolvimento, crescem em ambientes, geralmente, hostis, ndo existindo servicos
que as ajudem ou as suas familias na tarefa educativa. Ainda na optica deste autor, a crianca
com problemas de comportamento e aprendizagem era colocada na classe regular, ndo sendo
dada qualquer acompanhamento especifico. Antes pelo contrario, era classificada de mal
comportada e ndo apresentava progressos académicos satisfatorios.

2.5.2 Modalidade Integracionista

De acordo com a UNESCO (1994), a modalidade de integracdo representa uma viragem ao
tentar amputar as dificuldades de aprendizagem as condi¢es que a escola oferece a crianca
com necessidades educativas especiais, pois o individuo durante o processo de aprendizagem
é susceptivel de apresentar dificuldades. As tarefas ou oportunidade de aprendizagem
atribuidas ao aluno devem estar de acordo com as particularidades individuais deste.
Entretanto, esta modalidade traz proposta de solucdes para a problematica de socializacao.
As criancas da escola regular passam a ter contacto e relagcbes com as criangas com

caracteristicas diferentes e vice-versa.

2.5.3 Modalidade inclusivista

Esta modalidade de inclusdo, como refere Mantoan (2003), questiona ndo somente as
politicas e a organizacdo da educacdo especial e regular, mas também o conceito de
integracdo. Esta modalidade refere a vida social e educativa e defende que todos os alunos
devem ser incluidos nas escolas regulares e ndo somente colocados nestas. Para este autor, a
inclusdo é uma modalidade de ensino destinada ao grupo de pessoas com NEE, porém
especializada no aluno e dedicada ao desenvolvimento de novos modelos de ensino
adequados a heterogeneidade dos alunos e compativel com os principios de uma educacéo
para todos.

Costa, Jaqueline, Moreira e Seabra (2015) apontam a importancia de compreender, a
principio, o processo de inclusdo escolar, objectivando fazer planificacdo da aula antes de

entrar em sala de aula facilitando estabelecer as estratégias e 0s recursos a serem utilizados.
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Também apontam a importancia da equipa escolar composta por professores e profissionais
da educacéo especial, a fim de possibilitar a discusséo e reflexdo sobre a pratica pedagogica e

situacOes do quotidiano escolar, bem como a recepcao de orientacdes mais especificas.

Portanto, olhando para o percurso histérico do processo de inclusdo de alunos com
necessidades educativas especiais verifica-se que a situacao de criangas com certas limitacdes
de aprendizagem era desafiador, uma vez que a maior parte deste grupo social era
desamparada ou excluida de partilha social dos direitos de aprendizagem com o0s de mais

alunos.

Este cenario foi acompanhando a evolucdo da educacdo de séculos em séculos e de tempo em
tempo no mundo, até ao ponto de se registar mudancas assinalaveis que culminaram com a
criacdo de politicas que definem que o processo de ensino e aprendizagem, (PEA), passa a ser
efectivamente inclusivo. Isto €, independentemente da situacdo em que o0s alunos se
encontravam, ja podiam partilhar a mesma sala de aulas, porém com métodos de ensino

diferentes em funcgéo de cada situacédo de aluno.

2.6 Accles com vista a promocao e inclusdo escolar nas turmas regulares

UNESCO (1994) insta aos Estados membros a implementar ac¢cdes com vista a promocéo e
inclusdo escolar no ensino regular. De entre varias acgdes, destaca-se: Garantir que, no
contexto de uma mudanca sistémica, os programas de formacéo de professores, tanto a nivel
inicial como em servico, incluam as respostas as necessidades educativas especiais nas escolas

inclusivas.

O treinamento de professores especiais necessita ser reconsiderado com a intencdo de se lhes
habilitar a trabalhar em ambientes diferentes e de assumir um papel-chave em programas de
educacdo especial. Uma abordagem ndo categorizante que embarque todos os tipos de
deficiéncias deveria ser desenvolvida como nicleo comum e anterior a especializacdo em uma

ou mais areas especificas de deficiéncia, (ibidem).

Ferreira (2021) afirma que, ao longo da planificacdo de aulas, a serem ministradas no ensino
inclusivo, se deve ter em conta a questdo da adaptacdo curricular dos contetidos, de acordo
com as caracteristicas de cada aluno. O autor salienta que os docentes deverdao empregar como
vias ou medidas especificas de atengdo a diversidade no processo ensino - aprendizagem e
dirigem-se aqueles alunos ou grupo de alunos, que apresentam diversos tipos de dificuldades

no seu processo educativo.
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Por seu turno, Mialaret (1976), advoga que, cada professor adopta um método, introduzindo
nas suas metodologias algumas diferengas por crencas pessoais, ou em funcdo de variaveis
que surjam na pratica pedagogica. Para que o processo de ensino/aprendizagem seja positivo
na sua pratica docente, este deve ter uma nogédo concreta dos diferentes métodos de ensino e

das respectivas estratégias indicadas para cada um deles.

Quanto a avaliacdo, Alves (2018) afirma que a avaliacdo que é aplicada aos alunos sem
deficiéncia ndo pode ser a mesma destinada aos educandos com deficiéncia, pois estes

requerem uma forma metodoldgica especializada.

Em reconhecimento da importancia da inclusdo escolar de alunos com necessidades
educativas especiais no ensino regular, em 2017, concebeu-se a Estratégia para a Educacao

Inclusiva (EEI) que estabelece os seguintes objectivos:

v Sensibilizar os cidaddos e toda comunidade para observarem os direitos das pessoas
com deficiéncia e promover atitudes facilitadoras do seu desenvolvimento, do acesso a
educacdo e da incluséo;

v Promover a capacitacdo dos profissionais, principalmente os professores, para uma
visdo inclusiva da sua accdo profissional e para praticas verdadeiramente inclusivas e
adaptadas as criangas com deficiéncia;

v" Melhorar as condi¢fes do funcionamento das escolas, adaptando-as as exigéncias da
incluséo educativa das criancas e jovens com deficiéncia;

v Criar redes de suporte ao processo de inclusdo e desenvolvimento das criancas e

jovens com deficiéncia, que auxiliem as escolas e as familias na sua accéo.

2.7 Politicas da Inclusdo escolar de alunos com NEE no ensino regular

Segundo Gaspar (2009) a implantacdo das politicas publicas para inclusdo educacional de
alunos com NEE levantou muita discussédo e promoveu reflexdes sobre a educacao regular e
especial e sobre a formacgdo continua de docentes. O movimento em defesa da educacdo
inclusiva se caracteriza como uma ac¢do politica, social, econdmica, cultural, histérica e

pedagogica em defesa do direito de todos 0s seres humanos a educacédo de qualidade.

Nesta linha de pensamento, de acordo com Arantes e Couto (2006) as politicas publicas foram
concebidas para que o professor possa actuar em diferentes contextos na sala de aula.
Também para poder valorizar e aproveitar como recurso de aprendizagem de todos. Para ele,
deve-se considerar e valorizar a diversidade, a tolerancia e a aprendizagem cooperativa, onde

o0 professor possa actuar fazendo a mediagéo entre os conhecimentos e 0s alunos.
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O processo de inclusdo refere-se a um mecanismo educacional que visa atender ao maximo a
capacidade da crianga com necessidades educativas especiais na escola e na classe regular,
dando suporte de servicos da area de educacéo inclusiva, através de seus profissionais.

Entretanto, de acordo com Stainback e Stainback (1999), actualmente, observa-se uma
preocupacdo em atender a diversidade, quer seja de origem social, racial ou cultural. Surge,
entdo, a escola inclusiva, que busca dar atendimento educacional aos alunos com necessidades
educacativas especiais através da prética da inclusdo de todos — independentemente de seu
talento, deficiéncia, origem socioecondémica ou cultural - em escolas e salas de aula

provedoras onde as necessidades desses alunos sejam satisfeitas”.

Para Rodrigues (2017) na escola inclusiva, o processo educativo deve ser entendido como um
processo social, onde todas as criangas com necessidades educativas especiais e de disturbios

de aprendizagem tém o direito a escolarizacdo o mais préximo possivel do normal.

Pires (2008) destaca que para o aluno se sentir incluso precisa fazer parte da comunidade
escolar, isto &, sentir-se tdo comum quanto todos os outros. Ele assegura que o professor pode
auxiliar nesse processo, ndo precisa especializar-se para isso, mas sim precisa estar
comprometido com a aprendizagem de seus alunos e ter iniciativa para buscar o conhecimento
e 0S recursos necessarios. Sobre este assunto, Mantoan (1997) refere que para que a inclusao
se efective é preciso um esforco efectivo, visando capacitar os professores para trabalhar com
as diferencas, a diversidade, nas suas salas de aula. O que deve ser colocado em pratica nos

cursos de formacéo de professores.

A partir do exposto, tem-se a accao docente como um elemento favorecedor da incluséo, da
construcdo dos conhecimentos e da aprendizagem escolar de todos os alunos, em especial

daqueles com necessidades educativas especiais.

Na sociedade contemporanea, num contexto marcado pela exclusdo e por préaticas
discriminatorias e segregativas, a escola tem um papel importante na luta pela superacéo dessa
exclusdo. O sistema educacional deve se tornar inclusivo e, para isso, se faz necessario
repensar a organizacao do proprio sistema, se fazem necessarias mudancas estruturais que
tornem as escolas acessiveis a todos os alunos, de modo a atender as suas necessidades,

respeitar a diversidade e propiciar a aprendizagem (Mendes, Almeida & Willians, 2004).
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Em consonancia com os autores acima, Carneiro (2007) afirma que a educacgéo inclusiva, num
contexto marcado pela exclusdo escolar e social, se afigura como um grande desafio:
possibilitar a todos, sem distin¢do, o acesso aos conhecimentos produzidos historicamente
pelos homens, fazendo a mediacdo entre 0s sujeitos e o conhecimento, possibilitando ao aluno
apropriar-se dos conhecimentos, servir-se deles para produzir novos conhecimentos e exercer
a cidadania, considerando, respeitando e valorizando a diversidade e atendendo as

necessidades educacionais especiais de cada aluno.

Para Ussene e Simbine (2015), a Educagéo Inclusiva exige da escola afastamento dos modelos
de ensino e aprendizagem centrados no professor e no curriculo, passando a dar relevancia
modelos centrados no aluno, em que a constru¢do do ensino tenha como base as suas
necessidades e caracteristicas peculiares. Tornando assim o curriculo um meio pelo qual um

fim é alcancado, o sucesso escolar do aluno e o desenvolvimento integral.

Na optica de Ricardo (2018), a educacdo inclusiva preconiza que todos os alunos,
independentemente da sua condi¢do organica, afectiva, socioecondémica ou cultural, devem ser
inseridos na escola regular, com o minimo possivel de distor¢do idade-série, e com condicdes

fisicas e pedagdgicas adequadas as suas limitacdes.

Em harmonia com autor acima, para Garcia e Abreu (2018), a educacdo inclusiva € uma
ferramenta renovadora nas instituicdes escolares, porque ela amplia os horizontes e a
participacdo activa dos alunos nos processos de Ensino e Aprendizagem. Trata-se de uma
ressignificacdo de toda a estrutura educacional para a recep¢do do aluno com NEE incluindo
as politicas vigentes, os procedimentos de ensino bem como todas as outras ac¢des da

comunidade escolar.

A educacdo inclusiva embassada neste novo panorama de educagédo respeita uma condicdo
humana, igualitaria e democratica, de forma que o aluno possa aprender a partir da sua
singularidade, tendo como objectivo primordial a contribuicdo de maneira que se promova a
aprendizagem e o desenvolvimento pleno das potencialidades que permitam uma vida mais
estavel e saudavel para esse educando, de forma que o mesmo participe das transformacdes

culturais e ajam de maneira pro-activa na sociedade actual.

A educacdo inclusiva reconhece e respeita todas as diferencas existentes, reconhece as
limitacOes e conhece as necessidades especificas de cada aluno (Garcia & Abreu, 2018). Para
que a educacéo inclusiva ocorra com qualidade, a escola tem como base 4 pilares: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Firmar a educacao inclusiva

em todos esses pilares € garantir a que a aprendizagem de criancas e jovens com deficiéncia
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aconteca por meio das varias possibilidades de desenvolvimento que podemos encontrar na
escola (Batista e Cardoso, 2020).

Portanto, as politicas de inclusdo permitem-nos aferir que elas se centram na mudanca da
postura e projeccdo de modelos consistentes de formacdo docente, que contemplem
disciplinas especificas sobre a deficiéncia e/ou necessidades educativas especiais como um
todo, assim como a incorporacdo de temas, 0 que demandara instrumentos normativos e a

implementacdo de acgdes que levem a uma efectiva educacdo inclusiva.

Apesar de enormes entraves em tornar o ensino regular em inclusivo, o Estado mogambicano
tem empreendido esforcos visando a garantia da inclusdo escolar. O Plano Estratégico de
Educacéo, (PEE), vigorado de 1999-2003, com o lema “Combater a Exclusdo, Renovar a
Escola” descreve que este instrumento tinha como valores centrais oS principios da inclusao
que consistiam na garantia de que as criancas, 0s jovens e os adultos com necessidades
educativas especiais frequentem escolas regulares, ao invés de serem segregadas em escolas

especiais.

No PEE (2006-2010/11) defende-se que o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) promove
o direito de acesso de todas as criancas em idade escolar a educacéo basica, incluindo aquelas
que apresentam dificuldades de aprendizagem ou necessidades educativas especiais.

O PEE (2012-2016), advoga que o Ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano,
(MINEDH), promove o direito de todas as criancas, jovens e adultos, a uma educacao basica,
incluindo aquelas que apresentam dificuldades fisicas e/ou de aprendizagem e, portanto,
necessitam de uma atencdo especial. A estratégia assenta no principio da inclusdo, com vista a
assegurar que as criancas, 0s jovens e os adultos com necessidades educativas especiais e/ou

com deficiéncia, possam frequentar em escolas regulares.

Com este topico, procurou-se discutir as politicas curriculares que abordam sobre a inclusao
de alunos com NEEA nas turmas regulares, com o destaque para os Planos Estratégicos da
Educacdo. Conforme se pode notar do primeiro ao ultimo, todos enfatizam a questdo da
inclusdo em resposta aos diversos tratados internacionais e nacionais aderidos pelo Estado

mogambicano.

2.8 Formacao de Professores em Matéria de NEE em Mocambique

Segundo Castiano (2005) com a entrada em vigor da lei n° 6/92 de 6 de Maio, 0s objectivos da

educacdo foram formulados de uma maneira mais pragmatica e passaram a ser: a erradicacao
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do analfabetismo, introducéo gradual da escolaridade obrigatdria e a garantia na formacéo de

professores.

Em conformidade com a lei n°® 6/92 de 6 de Maio, em 1995 elaborou-se a Politica Nacional da
Educacdo (PNE). Este instrumento concebe a formacéo de professores como o elo de ligagéo
para manter o progresso da escolarizagdo primaria universal, isto €, pelo papel relevante do
professor como agente de educacdo, formacdo e transformacgéo, e ainda, por este ramo
constituir a fonte natural de alimentagdo do corpo docente e administradores escolares de

todos os subsistemas do Sistema Nacional de Educacdo, (SNE).

Agibo e Chicote (2015) afirmam que desde a sua independéncia em 1975, Mocambique tem
experimentado varios modelos de formacéo de professores, destacando alguns: 62 classe + um
a trés meses que vigorou de 1975 a 1977, 62 classe + seis meses, de 1977 a 1982, 62 classe + 1
ano, 1982 e 1983, 62 classe + 3 anos, de 1983 a 1991, 72 classe + 3 anos, IMAP (102 classe + 2
anos), 72 classe + 2 anos + 1 ano, em regime experimental, de 1999 a 2003, IMAP (102 classe
+ 1 ano + 1 ano), de 1999 a 2004 e actualmente 10? classe + 3 anos, que esta sendo
implementado em alguns Institutos do Pais. Todos esses modelos implementados com

objectivo de formar o professor capaz de responder as necessidades reais dos alunos.

Por sua vez, Nhapuala (2014) refere que Mocambique esta em busca de um modelo préprio
considerando as experiéncias mais bem-sucedidas a nivel mundial e as particularidades do
pais, em especial do sector da Educacdo. A educacdo inclusiva amplia as oportunidades de
todos os individuos, independentemente das suas condicdes fisicas, sociais, econdémicas e
culturais, de acederem sem qualquer espécie de limitacdo aos beneficios da educagdo, em
contextos inclusivos onde a diversidade € reconhecida e valorizada de forma digna.

Por seu turno, Chambal (2007) considera que as diferentes instituicbes formadoras de
professores ndo oferecem capacitacdo suficiente aos seus formandos para actuarem junto a
alunos com necessidades especiais, quando conseguem oferecer a capacitagdo, esta nédo
corresponde as exigéncias de uma politica de inclusdo escolar, por estar calcada aos modelos
tradicionais, em que as dificuldades de aprendizagem desse aluno séo atribuidas as suas
caracteristicas pessoais e a formacdo oferecida ndo responde a extrema diversidade da
populacéo escolar com deficiéncia.

Ademais, Martins (2000) advoga que os professores das escolas regulares ndo estdo
suficientemente preparados para, de forma didactico-metodoldgica apropriada, responder as

suas responsabilidades em contexto de educacgéo inclusiva.
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Nhapuala (2014) adverte que se deve repensar o curriculo de formacéo de professores de modo
a conferir maior relevancia e tempo suficiente para que os conteudos sobre NEE, educacéo
inclusiva e trabalho com a diversidade possam ser integrados como uma componente
fundamental na formacdo inicial de professores evitando uma Idgica idealizada que caracteriza
a organizacdo disciplinar dos cursos de formacéo de professores e assumindo uma perspectiva
transversal sobre todas as disciplinas constantes do plano de estudo, isto €, que todas elas
aproveitem ao maximo os seus conteudos para estimular praticas docentes mais responsivas a
diversidade, sem prejuizo da existéncia de disciplinas que especificamente abordem os topicos

préprios da educacdo inclusiva.

Chambal (2012) citado por Nhapuala (2014), sustenta que a Educacdo Inclusiva em
Mocambique é afectada, entre vérias razBes, pelo facto de ndo contar com professores
suficientemente qualificados em virtude e pelo facto do curriculo de formacéo inicial de

professores ser inadequado face as exigéncias decorrentes da educacéo inclusiva.

Um estudo realizado por Nhapuala (2014) assegura que alguns aspectos que ndo foram
abordados na formacdo inicial possam ser incorporados em exercicios continuos de interaccao
com o professor na e sobre a sua escola. Esta opcdo iria permitir que a formacdo continua
esteja orientada para problemas muito concretos com os quais ele se defrontard no seu
quotidiano, o que certamente tornara instrumental, significativa e mais facilmente aplicavel a

aprendizagem dai decorrente.

Portanto, este topico discutiu a problematica da formacdo de professores em matéria da
educacdo inclusiva e ficou patente a percepcdo de ainda persistirem desafios na formacéo
inicial dos professores, dai que o nosso entendimento é de que o desiderato da incluséo
escolar de alunos com NEEA no ensino regular somente serd efectivado se a deficiente
formacdo inicial ser permanentemente complementada pela formacdo continua ou em

exercicio.

2.9 Incluséo Escolar de Alunos com NEE Auditivas nas turmas regulares

Frias (2010) citado por Gongalves e Festa (2013) afirmam que a inclusdo dos alunos com
NEEA na escola regular deve contemplar mudancas no sistema educacional e uma adaptagéo
no curriculo, com alteracdes nas formas de ensino, metodologias adequadas e avaliacdo que
condiz com as necessidades do aluno com NEEA; requer também elaboracgéo de trabalhos que
promovam a interacdo em grupos na sala de aula e espaco fisico adequado a
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circulacdo de todos. A inclusdo deve ocorrer, ainda que existam desafios, com garantia de

oportunidades ao aluno com NEEA iguais as do aluno ouvinte.

A inclusdo escolar de alunos com necessidades educativas especiais auditivas na escola deve
ser equacionada prevendo uma educacéo apropriada as suas caracteristicas e necessidades, tal
como refere Correia (2008). O autor aponta igualmente que estes alunos devem ser inseridos
numa moldura educativa que defenda os seus direitos e responda as suas necessidades

especificas.

A participagdo do aluno com deficiéncia auditiva em sala de aulas requer que o educador
conheca a importancia de realizar novas estratégias e métodos de ensino que estejam
apropriados a especificidade de aprendizagem deste aluno. O aluno com NEEA esta na escola,
entdo compete aos professores proporcionar condi¢fes favoraveis de mudancas e melhorias,
visando alcancar o objectivo primordial da escola actual que é a promog¢do da inclusdo
escolar. (Goncalves e Festa, 2013).

A escola tem um papel preponderante na resposta aos direitos destes alunos e deve ser uma
referéncia na procura de solugdes para combater qualquer tipo de discriminacgao e preconceito,
que ainda possa existir em alunos com deficiéncia auditiva. Adicionalmente, a escola tem o
dever de repensar a cada momento da historia acerca do tratamento a ser dispensado aos

alunos com deficiéncia auditiva, no sentido da sua inclusdo social (Correia, 2008).

Campbell (2009), por sua vez, descreve que os alunos com NEEA necessitam que a escola
em particular e a comunidade, em geral, proporcione condi¢bes que lhes permitam
maximizar o seu potencial. Ademais, a escola, enquanto promotora da inclusdo para todos,
deve ter como requisito central para trabalhar com o aluno com deficiéncia auditiva

professores altamente qualificados.

Do ponto de vista de Pacheco (2007) a inclusdo escolar de alunos com necessidades
educativas especiais auditivas, pressupde envolver-lhes, oferecendo oportunidades de
realizacdo pessoal e social quer na comunidade local onde habitam quer na escola ou noutros
locais onde eles possam esgrimir seus talentos inatos. Estes escondem talentos que s6 mais

tarde sdo perceptiveis devido ao fraco convivio que elas tém com aqueles que os rodeiam.

Ainda Campbell (2009) apela para a mudanga na forma de ensinar, tornando mais atraentes 0s
conteddos a serem ministrados, ndo sé integrando a realidade mas também a transformando,
aliando-a aos interesses dos alunos, tornando agradavel e mais efectivo o acto educativo. Por
seu turno, os professores deverdo dar continuidade aos seus estudos, aprofundando o
desenvolvimento profissional, visando estar sempre preparados para criar novas formas de
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estruturar o processo de ensino e aprendizagem mais direccionado as necessidades dos seus

alunos.

Ja na Optica da Paula (2004), os professores devem encontrar formas de assegurar, com
sucesso, a educacdo de todos os alunos com deficiéncia auditiva, incluindo aqueles que
apresentam incapacidades de audicdo graves, pois as escolas regulares sdo a bandeira da
Educagéo Inclusiva, facto que implica, ndo somente, incluir estes alunos no sistema regular de

ensino, mas da-los respostas educacionais positivas.

Para Glat e Blanco (2007) como citados em Silva (2012), os professores devem estar
metodologicamente preparados para responder as diversas dificuldades de aprendizagem que
os alunos com NEEA apresentam, visto que muitas vezes estes alunos, mesmo frequentando a

turma comum, ainda estdo excluidos das actividades académicas.

Lorenz (1999) enfactiza que o professor valoriza a aprendizagem como esfor¢o, e ndo como
resultado. Envolvem os colegas, outros professores, os pais e/ou encarregados de educacgédo
demonstrando que podemos ensinar dando ferramentas para que todos os alunos desenvolvam
0 hébito de pensar, reflectir sobre as situacbes, fazer escolhas e determinar estratégias para

solucionar problemas e que possam participar das decisdes, sem ser apenas o objecto delas.

O objectivo principal do professor é aumentar a independéncia da crianga, reduzir a ajuda,
envolver os demais alunos nas actividades da classe e encoraja-los a ajudar o aluno com
NEEA, reduzindo assim seu isolamento social. Uma boa estratégia para evitar a dependéncia é
a troca de professor e assistentes, pois estes ultimos quando trabalham exclusivamente com
uma mesma crianca, por longo tempo, pode relutar em aceitar outra. Nesse sentido, pais e
professores devem estar vigilantes para o excesso de assisténcia oferecida ao seu filho na
escola, ibdem.

De acordo com Damazio (2007, p. 21) “as propostas de atendimento a alunos com surdez, em
escolas comuns devem respeitar as especificidades e a forma de aprender de cada um, nao

impondo condicdes a inclusdo desses alunos no processo de ensino aprendizagem”.

Portanto, ndo é suficiente apenas formar professores para incluir os alunos com NEEA, é
necessario sistematizar essa inclusdo por meio de técnicas e estratégias de accdo eficazes para

melhor consecucéo da educacéo inclusiva propriamente dita.
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2.10 Estratégias de Incluséo Escolar de Alunos com NEE Auditiva

As estratégias de inclusdo escolar de alunos com NEE auditivas devem-se constituir como um
projecto com caracteristicas ou principios bem definidos, que permitam ao longo do processo
de implementacdo na escola, revisdes, redefini¢bes e redignificacbes (Beyer, 2006). Assim
sendo, esta escola precisa ser um meio que possibilita que aluno com NEEA alcance

patamares de desenvolvimento que justifiquem a sua inclusdo na escola.

As estratégias de inclusdo escolar de alunos com NEE auditivas apresentadas por Lima (2006)
incluem construir e pér em pratica no ambiente escolar uma pedagogia que consiga ser
comum ou valida para todos os alunos da turma escolar e ser capaz de atender os alunos cujas
situacOes pessoais e caracteristicas de aprendizagem requeiram uma pedagogia diferenciada.
Tudo isso, sem demarcacOes, preconceitos ou atitudes alimentadoras dos indesejaveis
estigmas. Ao contrério, pondo em andamento na comunidade escolar, uma consciencializacao

crescente acerca dos direitos de cada um.

Orrico, Canejo e Fogli (2007) afirmam que € necessario o uso de estratégias e recursos
didacticos apropriados. As paredes falantes facilitam ao aluno com NEEA a entender a aula
em caso de o professor apresentar dificuldades na gesticulacao.

Por outro lado, Ramos (2001) sintetiza afirmando que o aluno deve utilizar sempre que
possivel, um sistema de amplificacdo (protese, aparelho FM, etc). E essencial que o professor
esteja sempre em frente ao aluno para permitir a leitura labial, ndo devendo voltar-se para o
quadro enquanto fala, ou passear de um lado para o outro a medida que explica um conteudo

ou tarefa; Deve falar pausadamente e de forma clara, recorrer-se a uma comunicacao total.

Para Mantoan (1997), o atendimento de alunos com Necessidades Educativas Especiais

Auditivas consiste em:

v" Posicionar o aluno na sala de aula de forma que possa ver os movimentos do rosto (oro
faciais) do professor e de seus colegas;

v’ Utilizar os recursos e materiais adaptados disponiveis: treinador de fala, tablado,
softwares educativos, solicitar que o aluno use a protese auditiva, etc;

v" Promover a interpretacdo de textos por meio de material plastico (desenho, pintura,

murais, etc.) ou de material cénico (dramatizagdo e mimica);
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Utilizar um sistema alternativo de comunicacdo adaptado as possibilidades e
necessidades do aluno como é o caso de lingua de sinais, leitura oro facial, linguagem
gestual, etc,

Falar com naturalidade e clareza, ndo exagerando no tom de voz;

Quando utilizar o quadro ou outros materiais de apoio audiovisual, primeiro exponha
0s materiais e sO depois explique ou vice-versa (ex. escreva o exercicio no quadro ou
no caderno e explique depois e ndo simultaneamente);

Quando estiver a conversar com uma pessoa surda, pronuncie bem as palavras, mas
ndo exagere. Use a sua velocidade normal, a ndo ser que Ihe pecam para falar mais
devagar;

Ser expressivo. As expressoes faciais, 0s gestos e 0 movimento do seu corpo seréo
boas indica¢des do que vocé quer dizer, em substituicdo ao tom de voz;

Falar normalmente e, se perceber que ela ndo entendeu, use um sinénimo (carro em

vez de automovel, por exemplo).

Por outro lado, Dias, Silva e Braun (2007) como citados em Nunes (2013) enumeram

estratégias de ensino e adaptacdes curriculares que podem favorecer a aprendizagem do aluno

com NEEA inserido na turma regular. Dentre elas estdo:

v

v

v

v

v

v

A utilizagéo de sinais, escrita, gestos naturais, dramatizacgdes, desenhos, diagramas e
mimicas como recursos visuais para facilitar a compreensdo de textos e aulas
expositivas.

A verbalizacdo de frases completas, ndo exagerando na articulacdo das palavras ou
velocidade da fala.

A realizacdo de sinteses e resumos para favorecer a compreensdo das informacoes
abordadas, verbalmente.

O uso de glossarios ou listas de palavras que estardo incluidas nas actividades
académicas.

A alternancia de actividades verbais com actividades motoras (brincadeiras e dancas),
diminuindo, assim, a fadiga causada pela atencdo visual do aluno com necessidades
auditivas.

A organizacdo de mesas em duplas ou quartetos de modo que os alunos se posicionem
frente a frente, facilitando a leitura labial do aluno com necessidades auditvas.

A adequacdo de critérios regulares de avaliacdo. Em outras palavras, a avaliacdo do

conhecimento do aluno deve ser feita ndo apenas considerando sua producéo escrita.
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v" Na avaliacdo da producdo escrita do aluno com NEEA em lingua portuguesa, é
importante que:
a) o aluno tenha acesso ao dicionario ou ao intérprete;
b) maior relevancia seja dada ao conteudo;
c¢) forma da linguagem seja avaliada de maneira flexivel.

v Eliminacdo de conteldos secundarios e a introducdo de novos objectivos de ensino.

Deste modo, percebe-se que a inclusdo escolar de alunos com necessidades educativas
especiais auditivas, pressupde envolver-lhes ndo s6 efectivamente no processo de ensino e
aprendizagem, mas também, oferta de oportunidades para a realizagdo pessoal e social quer na
comunidade onde estdo inseridos quer na escola ou noutros locais onde possa demonstrar 0S

seus talentos.
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CAPITULO IIl: METODOLOGIA

Neste capitulo, procura-se demonstrar os contornos da pesquisa em torno da Inclusédo escolar
de alunos com NEE auditivas nas turmas regulares. De salientar que ela procurou analisar as
Préaticas Pedagogicas dos professores das EPC’s de Muzamane, Manjacaze e Caip, do Distrito
de Manjacaze, Provincia de Gaza. A pesquisa foi antecedida pelo estudo piloto realizado na

Escola Primaria Completa de Dingane conforme é referenciado na secgéo (3.5).

3.1 Abordagem metodoldgica

Do ponto de vista da sua natureza, trata-se de uma pesquisa aplicada com uma combinacéo
dos meétodos quantitativo e qualitativo. Considerando os objectivos desta pesquisa, optou-se

pela pesquisa descritiva e 0 procedimento técnico adoptado foi o estudo de caso.

A escolha desta metodologia baseia-se na perspectiva de Gil (1999), que considera a pesquisa
qualitativa como aquela que propicia o aprofundamento das questdes relacionadas ao
fendmeno em estudo e das suas relacdes e a pesquisa quantitativa como a que recorre ao uso
de técnicas estatisticas para os aspectos que podem ser quantificaveis. Referindo-se a pesquisa
descritiva, 0 mesmo autor considera como aquela que permite descrever as caracteristicas de

uma determinada populagéo ou fendmeno, estabelecendo relacGes entre variaveis do estudo.

Outra fonte de referéncia para a escolha desta metodologia foi a obra de Lakatos e Marconi
(2003), que referem o estudo de caso como aquele que procura analisar e examinar de forma
detalhada uma determinada situacdo. Assim, o estudo de caso foi considerado como a técnica
mais apropriada centrando-se nas seguintes escolas: EPC de Muzamane; Manjacaze e Caip do
Distrito de Manjacaze.

3.2 Técnicas e Instrumentos de recolha de dados

3.2.1 Técnicas de recolha de dados

Para a realizagdo da pesquisa, optou-se pela combinacdo do método bibliogréafico e
documental, como técnicas de recolha de dados.

3.2.1.1 Andlise bibliografica

Na anélise documental foram consultados livros, dissertacOes, teses e artigos cientificos que

abordam sobre a tematica da incluséo e das Necessidades Educativas Especiais
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3.2.1.2 Analise documental

A analise documental consiste em uma série de operacdes que visam estudar e analisar um ou
varios documentos para descobrir as circunstancias sociais e economicas com as quais podem

estar relacionados (Richardson, 1999).

Para tal, foram consultados documentos normativos e a legislagéo educativa que versam sobre
a incluséo, tais como: Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948; Declaracao
Mundial sobre a Educacao Para Todos de 1990; UNESCO (1994); Constituicdo da Republica
de Mogambique de 2004; Planos Estratégicos da Educacdo (1999-2003; 2006-2010/11,2012-
2016), Lei 6/92 de 6 de Maio.

3.2.2 Instrumentos de recolha de dados

Os instrumentos de recolha de dados utilizados foram: questionario, entrevista

semiestruturada e observagao.
3.2.2.1 Questionario

Para Gil (1999), o questionario garante 0 anonimato dos respondentes e evita a exposi¢ao dos
mesmos a influéncia do pesquisador. Este mesmo autor refere que, as perguntas do
questionario podem ser: abertas e fechadas. Para este estudo foi considerado o uso deste
instrumento por permitir trabalhar com um nimero grande de participantes num curto espacgo
de tempo permitindo também um tratamento mais facil da informacdo recolhida. Este
instrumento, com perguntas fechadas e de multipla escolha foi administrado aos professores
com vista a colher percepc¢des relativamente as praticas pedagogicas para a inclusédo escolar de
alunos com NEE auditivas nas turmas regulares das EPC’s de Muzamane, Manjacaze e Caip

do Distrito de Manjacaze.

O questionario, constituido por perguntas fechadas, foi construido de acordo com o0s
objectivos especificos em blocos tematicos obedecendo a ordem ldgica de elaboracdo das
perguntas, com linguagem compreensivel e tentando evitar interpretacdo dubia e
concentrando-se apenas nas perguntas relacionadas com os objectivos da pesquisa. Assim, a
estrutura contém uma introducdo onde sdo descritos 0s objectivos da pesquisa, bem como a

garantia de confidencialidade e anonimato do inquirido.
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3.2.2.2 Entrevista semi-estruturada

De acordo com Gil (1999) a entrevista semi-estruturada oferece a possibilidade do
entrevistador esclarecer o significado das perguntas facilitando a compreensédo das respostas e
dando liberdade ao respondente de falar o que considera relevante sobre o assunto. Esta
técnica foi aplicada aos gestores com a finalidade de averiguar as estratégias voltadas para a
incluséo escolar de alunos com NEE auditivas nas turmas regulares das EPC’s de Muzamane,

Manjacaze e Caip do distrito de Manjacaze.

3.2.2.3 Observacéao

Alarcdo e Tavares (1987) afirmam que no contexto escolar, a observagdo é o conjunto de
actividades destinadas a obter dados e informacbes sobre 0 que se passa no processo de
ensino/aprendizagem com a finalidade de, mais tarde, proceder uma andlise do processo numa
ou noutra das varidveis em foco. Quer isto dizer que o objecto da observagdo pode recair num
ou noutro aspecto: no aluno, no ambiente fisico da sala de aula, no ambiente socio relacional,
na utilizacdo de materiais de ensino, na utilizacdo do espaco ou do tempo, nos conteddos, nos

métodos, nas caracteristicas dos sujeitos, etc.

Foi utilizada esta técnica de recolha de dados essencialmente para descrever as préaticas
pedagogicas orientadas para a inclusdo escolar de alunos com NEE auditivas nas turmas
regulares das EPC’s de Muzamane, Manjacaze e Caip, do Distrito de Manjacaze. Esta técnica
permitiu com que a pesquisadora captasse informacgOes relevantes e peculiares sobre a

incluséo escolar de alunos com NEEA nas turmas regulares.

3.3 Universo populacional

De acordo com Lakatos e Marconi (2001, p.108) populagdo “¢ um conjunto de individuos que
partilham pelo menos as mesmas caracteristicas em comum”. Nesta ordem de ideias a
populacdo do presente trabalho é constituida por um total de1955 elementos dos quais 45 sdo

professores, 06 gestores e 1904 alunos.

Na esteira de Lakatos e Marconi (2003, p.165) “A amostra ¢ uma parcela convenientemente
seleccionada do universo (populagdo); ¢ um subconjunto do universo”. A amostra do estudo é

de 18 professores, 03 gestores e 08 alunos.
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A seleccdo de amostra dos participantes do estudo consistiu na selec¢do de alunos com NEEA
e respectivos professores e gestores. Dado ao facto de o nimero da amostra ser reduzido,
optou-se pelo Estatistico Censo como tipo de método. Para Sass (2012. p. 133), o método
Censo é definido como ““a aferi¢do de caracteristicas especificas de um universo de objectos
fisicos e sociais, verificadas em todas as unidades ou elementos que compdem tal universo ou

populacédo”.

Abaixo seguem as tabelas das trés amostras.

Tabela 1 - Amostra dos alunos observados

M 13 EPC de 6° B 6
Manjacaze

M 10 EPC de Caip 42 B 6

F EPC de Caip 3 B 4

9

F 14 EPC de 58 B 5
Muzamane

M 13 EPC de 6° B 3
Muzamane

M 14 EPC de 3 B 5
Muzamane

F 16 EPC de 5 B 2
Muzamane

M 17 EPC de 42 B 6
Muzamane

A tabela 1 diz respeito aos alunos observados. Estes perfazem um total de 8 alunos com
NEEA dos quais 5 sdo do sexo masculino e 3 do sexo feminino, distribuidos por trés (3)
escolas (EPC’s de Manjacaze, Caip e Muzamane) frequentando a 3% 4% 5% e 6 classes, em
turmas monolingues, razdo pela qual a designacdo da turma (B) € a mesma para todas as
classes.

Nesta tabela, os dados referentes a idade chamaram-nos atencdo, visto que em funcdo da
classe que o aluno frequenta, ha uma desproporcionalidade, isto €, hd um atraso, o que €
justificado pela necessidade educativa especial do aluno. A propoésito desta constatacéo,
Chambal (2007) considera que as diferentes instituicdes formadoras de professores nao
oferecem capacitacdo suficiente aos seus formandos para actuarem junto aos alunos com
necessidades educativas especiais. Assinala-se que quando conseguem oferecer a capacitagéo,

esta ndo corresponde as exigéncias de uma politica de inclusdo escolar, por estar calcada aos
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modelos tradicionais, em que as dificuldades de aprendizagem desse aluno sdo atribuidas as

suas caracteristicas pessoais: a formacdo oferecida ndo responde a extrema diversidade da

populacéo escolar com deficiéncia.

Tabela 2 - Amostra dos professores

F Manjacaze Licenciatura 15 anos
M 47 Caipe Médio (7%+3) 24
F 29 Caipe Basico (10+1) 5 anos
M 30 Muzamane Basico (10 ®+1) 9 anos
F 35 Muzamane Sem formacéo 15 anos
P6 F 31 Muzamane Basico (10% +1) 7 anos
P7 F 28 Muzamane Basico (10 +1) 6
P8 M 33 Muzamane Basico (10° +3) 5 Anos
P9 F 29 Muzamane Basico (107 +1) 6 Anos
P10 F 34 Manjacaze Basico (10* +1) 6 Anos
P11 F 43 Manjacaze Basico (10° +3) 9 Anos
P12 M 39 Manjacaze Licenciatura 12 Anos
P13 M 28 Manjacaze Basico (10 +1) 6 Anos
P14 F 41 Muzamane Basico (10 +1) 7 Anos
P15 M 46 Manjacaze Licenciatura 10 Anos
P16 M 33 Muzamane Basico (107 +1) 9 Anos
P17 M 28 Muzamane Basico (10% +1) 3 Anos
P18 F 37 Muzamane Basico (10% +1) 5 Anos

A tabela 2 é referente aos professores que possuem turmas com alunos com NEEA. Das

variaveis identificadas, ndo foi possivel apurar uma variavel que justificasse o critério de

seleccdo do professor para a leccionagéo a turmas que existisse alunos com NEEA. No nosso

entender, considerou-se a experiéncia acumulada na carreira docente, bem como as formacoes

continuas e capacitagdes dos professores, que, de forma esporadica, se tém beneficiado.

Tabela 3 - Amostra dos gestores escolares

Ma M 39 | UP/Gaza Licenciatura 19 Anos Pedagogico
Ca M 41 IFP/Inhamisua 10%+2 19 Anos Director
Muza F 43 | IFP/inhamissa 7°+3 21 Anos Pedagdgico
(Médio)
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De acordo com a tabela 3 a amostra foi caracterizada de acordo com sexo, idade, nivel
académico, tempo de servico e funcdo desempenhada. Com base na amostra, constatou-se
que, dois (2) dos inquiridos séo do sexo masculino, com 19 anos de servi¢o, uma (1) inquirida
do sexo feminino, com 21 anos de servigo. Quanto ao nivel académico, um (1) possui o nivel
de licenciatura, dois (2) com formagcéo de professores do nivel médio e basico (10% +2 e 7%+3),

respectivamente.

Os dados permitem-nos aferir que, ao nivel do distrito de Manjacaze, ndo tem havido a
uniformizacéo de critérios para a nomeacdo do gestor escolar, visto que, 0 grau académico

nao é uniforme.

A tabela ilustra que a gestora da escola de Muzamane tem baixo nivel académico
comparativamente aos gestores das duas escolas. Apesar disso, ela possui muitos anos de
experiéncia. Logo, embora ocupe cargo de chefia, ao longo do tempo, ndo actualizou o seu
nivel académico, como se ndo houvesse relacdo com a gestdo escolar e com a abordagem da

educacéo inclusiva em particular.

3.4 Procedimento para a recolha de dados
O procedimento de recolha de dados obedeceu as seguintes fases:

i) Na primeira fase, deu-se o inicio da recolha de dados e partilha de informacGes sobre
0s objectivos da pesquisa. Nesta fase, foram estabelecidos os primeiros contactos
com os responsaveis do sector da educacdo a nivel da Direccdo Provincial de
Gaza, anexo 2.

Analisados os dados (anexo 3), a pesquisadora deslocou-se ao Distrito de
Manjacaze (vide anexo 4), visto que, comparativamente aos demais distritos, este
possuia 0 maior nimero de alunos com NEE auditivas;

i) A segunda fase foi marcada pela partilha de informacgdes referentes a Zona de
Influéncia Pedagdgica (ZIP) de Dingane (EPC's de Caip, Muzamane, Manjacaze) -
vide os anexos 5, 6 e 7) que detinha o maior nimero de alunos com NEEA
matriculados no ensino primario;

iii) A terceira fase decorreu em 3 semanas, sendo que na primeira semana dirigimo-nos as
trés escolas. Chegados na secretaria da escola, encaminharam-nos ao director
pedagOgico com vista a autorizacdo para a realizagdo da pesquisa. Ainda na
primeira semana, fez-se o agendamento das sessfes das entrevistas, administracao

dos inqueéritos por questionario e assisténcia as aulas (observacéo).
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Na segunda semana, iniciou-se a recolha de dados propriamente dita. A primeira escola foi a
EPC de Muzamane. Este processo ocorreu em 5 dias, sendo que no primeiro dia foi aplicada a
entrevista ao gestor da escola, seguido pela administracdo de inquéritos aos professores e por

fim, observacdo de aulas conforme ilustra a tabela 1.

Na terceira semana, os dados foram recolhidos na EPC de Caip. Este processo ocorreu em 3
dias, sendo que no primeiro dia foi aplicada a entrevista ao gestor da escola, seguido pela
administracdo de inquéritos aos professores e por fim, observacdo de aulas tal como se poder
notar na tabela (1).

E por fim, foram recolhidos os dados na EPC de Manjacaze. Este processo ocorreu em 2 dias,
sendo que no primeiro dia foi aplicada a entrevista ao gestor da escola, seguido pela
administracdo de inquéritos aos professores e por fim, observacdo de aulas de acordo com a
tabela 1.

De salientar que as sessfes decorriam nos dias Uteis de semana. As entrevistas decorreram nos
gabinetes dos gestores. Os questionarios foram administrados na sala dos professores e por

fim a assisténcia de aulas.

Como forma de evitar-se 0s eventuais adiamentos, nas vésperas de cada sessao, efectuava-se a
ligacdo telefénica para o director adjunto pedagdgico. Ao inicio de cada sessdo, a
pesquisadora recordava aos participantes sobre os objectivos da pesquisa. Os dados foram
gravados com o recurso ao telemével. Apds a apreciacdo das gravacOes e leitura cuidadosa
dos registos, fez-se a transcricdo fiel das entrevistas, agrupamento das respostas dos

professores e dados observados das trés escolas.

No final de cada sessdo, havia oportunidade para os participantes se expressarem cComo se
sentiram, bem como acrescentarem, esclarecerem ou mudarem alguma ideia referida.
Solicitava-se, também, que procedessem com sugestdes e criticas em relacdo ao decurso das
actividades, caso desejassem. Encerrava-se com agradecimentos finais e recordava-se a

categoria e data do encontro subsequente.

iv) A quarta e Ultima fase consistiu na elaboracdo do relatério final das actividades de
pesquisa, onde foram discutidos e fundamentados os dados com base na literatura

consultada.
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35 Validade e fiabilidade dos instrumentos

A validade e fiabilidade € um processo que consiste em testar os instrumentos da pesquisa
sobre uma pequena parte da populagdo do “universo” ou da amostra, antes de ser aplicado
definitivamente, cujo objectivo é verificar até que ponto esses instrumentos tém, realmente,

condicdes de garantir resultados isentos de erros (Lakatos & Marconi 2003, p.167).

A execucdo do estudo-piloto, segundo Yin (1989), ajuda o investigador a refinar os seus
procedimentos de recolha e registo de dados e propicia uma oportunidade de testar os
procedimentos previstos.

Vogt (1993) sustenta a posicdo dos autores supracitados afirmando que o estudo-piloto é um
teste preliminar ou estudo para experimentar os procedimentos e descobrir problemas antes do

estudo principal comegar.

O estudo piloto foi realizado na Escola Primaria Completa de Dingane conforme ilustra o
(Anexo 8) localizada no Distrito de Manjacaze, na qual administrou-se o0 inquérito por
questionario aos professores e alunos, (Apéndices 1 e 2).

No que concerne aos alunos, o instrumento acima mostrou-se inadequado, dado ao facto de os
mesmos ndo possuirem o dominio de leitura e escrita, dai que para o estudo final, optou-se

pelo guido de observacdo (vide o apéndice 3) como técnica de recolha de dados.

No questionario administrado aos professores havia perguntas ambiguas e repetidas, facto que
implicou a sua revisdo e reformulacdo tendo em conta 0s objectivos especificos do trabalho,

vide (apéndice 4).

Em relacdo aos guides de entrevista semiestruturada dos gestores, (apéndice 5) antes de serem
aplicados aos gestores escolares foram submetidos a um docente da disciplina de Metodologia
de Investigacdo Cientifica e da disciplina da Educacdo inclusiva, a fim de avaliarem a sua
coeréncia. Nesta ordem de ideias, em funcdo dos objectivos especificos, reformulou-se o

guido de entrevista, vide (apéndice 6).

3.6 Técnicas de analise e tratamento de dados

Para a andlise e tratamento dos resultados recolhidos via entrevista semi-estruturada foi usada
a técnica de andlise do conteudo. Segundo Bardin (2002), a analise do contetdo é um
conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que tem como objectivo enriquecer a leitura

ultrapassar as incertezas, extraindo contetdos por tras da mensagem analisada.
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Para a andlise dos dados obtidos por meio de questionario, recorreu-se ao programa de
“Microsoft Office Excel”, que permite a tabulagdo de dados. Marconi e Lakatos (2003)
referem que a tabulacdo é a disposicdo dos dados em tabelas, possibilitando maior facilidade
na verificagdo das inter-relagdes entre eles. E uma parte do processo técnico de analise
estatistica, que permite sintetizar os dados de observacao, conseguidos pelas diferentes

categorias e representa-los graficamente.

3.7 Questdes éticas

Para a realizacdo do estudo, a pesquisadora solicitou as credenciais no Registo Académico da
Faculdade de Educacdo (FACED) da Universidade Eduardo Mondlane (UEM) a fim de

submeter em todos os sectores abrangidos pelo estudo.

Antes da administracdo do questionario, bem como da aplicacdo da entrevista, os participantes
do estudo foram informados acerca dos objectivos do estudo, pelo que nenhum deles fez parte

do mesmo por obrigacdo e nem coaccao. (Vide o apéndice 7 - carta de consentimento).

3.8 Descricao dos locais de estudo
3.8.1 Escola Primaria Completa de Muzamane

A escola foi construida no ano de 1935. Localiza-se no Posto Administrativo Sede na
Localidade de Muzamane, a 7 km do Servico Distrital de Educacdo Tecnologia e Juventude,
(SDEJT). A escola possui as seguintes infra-estruturas: 7 salas de aulas com rampas, 1 bloco
administrativo (onde funciona a secretaria, 0 gabinete do Director e o gabinete do Director
adjunto da Escola (DAE). A escola lecciona do 1°ao 3° Ciclos (1% a 2% 3% a 5% 6% a 7% Classes,
sendo 2 turmas para cada classe), no regime Laboral. No presente ano, a escola tem inscrito
cerca de 600 alunos, sendo que 408 s&o alunos do EP1 e 192 do Ep2 assistidos por um
universo de 15 professores. A escola tem um funcionario ndo docente (uma senhora, agente de
servigo que responde pela secretaria).

39



Figura 1 - Escola Primaria Completa de Muzamane

3.8.2 Escola Priméaria Completa de Manjacaze

A escola dista a 300 metros dos SDEJT. Localiza-se no Bairro cimento, Avenida Samora
Machel. A mesma foi construida em 1972. No que diz respeito a Infra-estruturas, possui 8
salas com rampas (1 pavilhdo com 4 salas, 2 pavilhdes com 2 salas cada); 1 bloco
administrativo (infra-estruturas pertencentes a Geragdo Biz, tendo sido ocupada pela escola,
porgue estes pararam com as actividades) onde funciona a secretaria, o gabinete da Directora,
0 gabinete do DAE; tem ainda um campo para a préatica de actividades desportivas; muro de

vedag&o e uma cantina escolar.

A escola lecciona os trés ciclos (1% a 2% 3% a 5% 6% a 7° Classes) em dois turnos, Manhé/tarde.
Tem 10 turmas do EP1 e 5 do EP2. Quanto ao efectivo escolar, no presente ano a escola
matriculou 714 alunos, sendo que 473 alunos sdo do Epl e 241 sdo do Ep2. A escola tem 16
professores, e 5 Funcionarios ndo docentes; destes um chefe da secretaria, duas técnicas
administrativas e uma professora que faz trabalhos moderados e um guarda (pago pelos

encarregados de educacao).

40



Figura 2 - Escola Primaria Completa de Manjacaze

3.8.3 Escola Primaria Completa de Caip

A escola dista a 3 km do SDEJT e esta localizada no Bairro 25 Setembro; Rua Armando
Emilio Guebuza. A mesma foi construida em 2007 como Escola Técnica, mas por falta de
fundos foi transformada numa escola de Ensino Geral. No que diz respeito as infra-estruturas,
a escola é composta por 1 pavilhdo com 3 salas; 1 pavilhdo que tinha sido concebido para
oficinas com 2 salas; um pavilhdo que era para refeitério com 1 sala; 1 pavilhdo que era para
dormitorio masculino funcionando com 1 sala e um pavilhdo que tinha sido concebido para
dormitorio feminino ndo concluido por falta de fundos, portanto a escola funciona com 7 salas
de aulas; a escola possui ainda um bloco administrativo (Onde funciona o gabinete do

Director, do DAE e a secretaria).

A escola lecciona do 1° ao 3°ciclos (1% a 2% 3*a 5% 6 a 7° Classes, sendo 2 turmas para cada
classe a excepcédo da 7% Classe com 1 turma). O regime é laboral; a escola funciona com 10
turmas do Epl e 3 do Ep2; o efectivo de alunos é de 590. Destes 468 sdo do Epl e 122 alunos
do Ep2, orientados por 14 professores e, com um universo de 3 funcionarios nao docentes (1
chefe da secretaria e 2 senhoras trabalhando como pessoal de apoio).
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Figura 3 - Escola Priméaria Completa de Caip
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CAPITULO IV. APRESENTACAO E ANALISE DE RESULTADOS

Este capitulo dedica-se a apresentacdo e analise de resultados obtidos na pesquisa nas EPC’s
de Muzamane, Manjacaze e Caip, do Distrito de Manjacaze, Provincia de Gaza. Para o
processo da andlise dos dados, recorreu-se aos objectivos especificos do trabalho,
confrontando-as com a reviséo de literatura. As mesmas foram analisadas a luz da técnica de

analise de conteldo e a ferramenta estatistica denominada Microsoft Office Excel 2010.

4.1 Verificagdo da forma como os professores asseguram a inclusdo escolar de alunos
com NEE auditivas nas turmas regulares das EPC*s de Muzamane, Manjacaze e

Caip, do Distrito de Manjacaze

Para o efeito de observacdo nas turmas onde ha alunos com NEEA, conforme se descreveu na
Tabela 3, consideraram-se as seguintes variaveis: Lugar para sentar; Estratégias/Formas de
interaccdo; Participacdo do aluno; Interaccdo professor/aluno; Interac¢do aluno/aluno;

Feedback e Recursos didacticos.
Lugar para sentar

Primeira carteira, a frente, na primeira fila ou na fila do meio para melhor acompanhar os
gestos e ao lado de um aluno ouvinte (amiga ou escolhido pelo professor) para o ajudar caso

seja necessario.

Em relagdo a variavel: Lugar para sentar, observou-se que, em toda as turmas, os alunos com
NEEA sentam-se nas primeiras carteiras, diferenciando-se da posi¢éo: frente, meio e ao lado.
De acordo com Mantoan (1997), o atendimento de Necessidades Educativas Especiais em
Alunos com Deficiéncia Auditiva consiste em posicionar o aluno na sala de aula de forma que

possa ver 0s movimentos do rosto (movimentos orofaciais) do professor e de seus colegas;

No nosso entender, esta forma de proceder (colocar o aluno a frente e na primeira fila) tem
sido uma pratica “errada” pois, o aluno com NEEA, dada essa deficiéncia ou limitagdo, nao
deve se sentir na obrigacdo de sentar num lugar especifico e consequentemente ndo ter acesso

a outros lugares. Isto ndo é inclusdo mas sim pratica discriminatoria baseada na deficiéncia.

Como forma de garantir a inclusdo escolar nas turmas regulares conforme o desiderato
mogambicano é necessario que as escolas invistam na aquisicdo de recursos materiais e
humanos de maneira que a inclusdo seja garantida logo na entrada da escola e nédo

simplesmente na sala de aulas.

43



No que diz respeito as Estratégias/Formas de interaccao, foram observadas as seguintes:

v" Registo da correccdo do Trabalho Para Casa, (TPC);

v" Revisdo da aula anterior;

v" Orientacdo do registo, controle e correccdo de erros (recorrendo as paredes falantes)
do tema da aula;

v" Orientacdo (respeitar a pontuagdo) para a leitura;

<\

Controlando e situando o aluno durante a leitura colectiva;

v" Perguntas feitas pelo professor e respostas dadas oralmente e por escrito ora de forma
voluntaria ora por indicacdo do professor;

v" Repeticdo de respostas dadas pelos colegas da turma por solicitacdo do professor;

<\

Controle e certificagdo permanente do acompanhamento e da percepcéo da aula;
v Controle do registo correcto das actividades dadas pelo professor e sua correc¢do
recorrendo a labializacao.

v Controlo do registo correcto do resumo da aula;

<\

Inducdo levando o aluno ao resultado esperado;
v Preparacdo da folha para prova, registo das perguntas, explicacdo e realizacdo da

prova.

Relativamente as Estratégias/Formas de interaccdo, os alunos com NEEA recebem um
tratamento igual aos alunos ditos normais, desde a leccionagéo dos conteudos, orientacdo para
a realizacdo dos trabalhos de casa, correccéo e resolucdo no quadro.

No nosso entender, h& inclusdo de alunos com NEEA nas tarefas colectivas e havendo
necessidade da correccdo, ndo tem havido exclusdo. Todos tém oportunidade de fazé-la.
Ademais, quando o professor se apercebe que o aluno com NEEA enfrenta dificuldades de
compreensdo, opta em escrever o apontamento no quadro ou se aproxima a fim de verificar o

caderno.

Apesar de os professores ndo possuirem uma formacdo inicial em educacdo inclusiva, eles
adoptam estratégias e formas de interaccgdo, visando a inclusdo dos mesmos. Tal como refere
Pires (2008), para o aluno se sentir incluso precisa fazer parte da comunidade escolar, isto &,
sentir-se tdo apreciado quanto todos os outros. Ele defende que o professor pode auxiliar nesse
processo, ndo precisa especializar-se para isso, mas sim precisa estar comprometido com a
aprendizagem de seus alunos e ter iniciativa para buscar o conhecimento e 0S recursos

necessarios.
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Carvalho (2004) sublinha que ndo sdo as normas que estdo no papel que incluem no ensino
regular, o aluno com NEE, sdo as boas praticas na sala de aula, a atitude emancipadora do
professor, 0 amor, carinho humano, a valorizacdo da pessoa como ser humano igual a outro

ser humano em todos os contextos da vida social. Isso é tarefa essencial do professor.

Participacao do aluno

A aula é o conjunto dos meios e condi¢cdes pelos quais o professor orienta e estimula o
processo de ensino em funcgdo da actividade propria do aluno no processo de aprendizagem.
Da observacéo feita, notou-se que durante a aula os alunos:

v Voluntariam-se para dar respostas as actividades determinadas pelo professor;
Respondem as perguntas por ele dirigidas;

Léem o texto, individual e colectivamente por solicitagédo do professor;
Apresentam exemplos elucidativos do meio onde estdo inseridos;

Contam bolas para transformar em ndmeros;

NS N N NN

Respondem, oralmente e por escrito, no quadro as actividades dadas.

O aluno com NEEA participa na aula por iniciativa propria e as vezes por indicacdo do
professor. A participacdo tem sido oral e escrita. A oral manifesta-se por meio de leitura e
respostas as perguntas colocadas pelos professores e quanto a escrita € por meio de resolugédo

de exercicios quer no caderno quer no quadro.

De referir que nem todos os professores respeitam a diversidade, ritmos e estilos de
aprendizagem de cada aluno. Numa das turmas, a professora ficou impaciente quando um
aluno com NEEA tentativa responder oralmente a questdo colocada e tendo cortado o fio de

pensamento, solicitando outro aluno “ouvinte” para responder rapidamente.

Face a constatacdo relatada, entendemos que a efectiva garantia da inclusdo escolar de alunos
com NEE nas turmas regulares, ainda é um desafio que perpassa a aquisicdo de materiais
didacticos. Ha necessidade de o Ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano na
qualidade do pelouro da educacdo investir na sensibilizacdo dos actores que operam na area
da educacéo, sobretudo os professores e gestores escolares.

Cruz (2012) afirma que as criangas com as necessidades educativas especiais se desenvolvem
apenas num ritmo mais lento no que diz respeito a area de aprendizagem em que se

encontram, quando, comparativamente com as criangas ditas normais. O seu desenvolvimento
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depende das interac¢cdes com 0 meio em que estdo inseridas, que serd tanto mais enriquecido

quanto maior for a importancia que se der a participacdo da crianca desde o0 seu nascimento.

Berro et al (2008) como citado em Feijao (2014) advoga que o professor reflexivo deve ser
capaz de ajudar o aluno a ter pensamento independente, introduzir novas reflexdes, analises e

formas de relacionamento e dar apoio no desenvolvimento da linguagem oral.

Interaccéo aluno-aluno
Neste ambito, procurou-se avaliar o comportamento do aluno durante a aula, tendo-se

categorizado a interac¢do em:

v’ Boa (afecto da turma, em particular, da colega de carteira);

v" Sem nenhuma interaccéao (falta de acolhimento, carinho dos colegas, aluna acanhada,
deprimida);

v' Boa (no acto da resolucdo das tarefas trocava impressdes com o seu colega de
carteira);

v Relacdo louvavel (no decurso da aula, o professor fomentava esta relacao solicitando a
turma para de forma humilde, amigavel e simpatica, ajudar o colega quando cometesse

erros).

A interaccdo entre os alunos com NEEA e os ditos normais, no geral, é boa. Eles tém-se
relacionado, amigavelmente, com os demais colegas e com ajuda dos professores. N&o
obstante, um caso presenciado que revela uma apatia e indiferenca por parte de alguns
colegas, facto que deixou a aluna acanhada e deprimida, o que denota a falta de acolhimento.

Tal como referimos, a efectiva garantia da inclusdo escolar nas turmas regulares ainda é um
desafio. Logo, é perpectivel que nem todos os colegas tém sensibilidades de acolher e

relacionar com alguém que a prior é diferente.

Face a esta observagdo, Brzezinski (1998) como citado em Nunes (2013) defende que a
educacéo escolar se torna bastante importante quer na vida social, na cultura, no trabalho e no
convivio com a sociedade. A escola inclusiva ndo é s6 uma educacéo de qualidade para todos,
como muda as atitudes preconceituosas da nossa sociedade, em relacdo as pessoas com

necessidades educativas especiais. A escola deve integrar aluno-aluno, aluno-professor,

46



professor-aluno e professor-professor, respeitando os saberes, valores e atitudes, de todos os

alunos quer sejam com deficiéncia igualmente.

Ainda em torno da constatacdo, Booth e Ainscow (2000) como citados em Ferreira (2011)
advogam que a cultura inclusiva possibilita a criacdo de uma comunidade escolar segura,
acolhedora, colaborativa e estimulante na qual cada sujeito é valorizado. Esses valores devem
ser partilhados por toda a comunidade escolar (estudantes, familiares, membros do conselho

da escola, professores, funcionarios e gestores).

Feedback
O feedback faz parte dos momentos que caracterizam uma aula e visa medir o grau da

compreensdo do aluno. A partir da observacéo feita, notou-se:

v' Certificacdo da veracidade das respostas por eles dadas e, reforcadas, posteriormente,
pelo professor que ndo se esquece de elogiar ao aluno com NEEA pelas respostas
certas;

v' Correccéo, reforco oralmente e por escrito das respostas dadas;

v Perguntas e respostas orais, corrigidas tanto pelo professor como pelos colegas

consubstanciando o feedback participativo.

Com a variavel, feedback, procurou-se observar se os professores davam ou nao atencao aos
alunos com NEEA em relacéo a tarefa que Ihes mandavam realizar. Desta observagédo, notou-
se que, comparativamente aos alunos ditos normais, ndo ha diferenca na forma de tratamento.
Apos a resolucdo da tarefa, os professores certificam a veracidade das respostas e procedem a

correccdo. Havendo necessidade, reforcam a resposta, oralmente ou por escrito.

De salientar que a comunicagdo ndo tem sido eficaz, entendemos que ha necessidade de haver
intérpretes em linguas de sinais nas turmas regulares como forma de contribuir na efectiva

inclusdo escolar.

De acordo com Lima (2006), constituem estratégias de inclusdo escolar, estabelecer e aplicar
no ambiente escolar uma pedagogia que consiga ser comum ou valida para todos os alunos da
turma escolar ser capaz de atender os alunos, cujas situacOes pessoais e caracteristicas de
aprendizagem requeiram uma pedagogia diferenciada. Tudo isso, sem demarcacoes,

preconceitos ou atitudes alimentadoras dos indesejaveis estigmas. Ao contrario, pondo em
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andamento na comunidade escolar, uma consciencializacdo crescente acerca dos direitos de

cada um.

Recursos didéacticos
A leccionacdo no contexto de turmas inclusivas requer a adopgcdo de certos recursos

didacticos. Feita a observagdo, notou-se que como recurso didactico utilizam:

Paredes falantes

Os recursos didacticos utilizados sdo somente as paredes falantes. Logo, h& pouco uso de
recursos didaticos, o que legitima a abordagem de Brandao (2001) citado por Feijao (2014) ao
referir que os docentes ndo se sentem preparados para responder a inclusdo de criancas com
NEEA no ensino regular, estes sentem-se inseguros devido a auséncia de recursos para a

realizacéo do seu trabalho em sala de aula.

Orrico et al (2007) afirmam que é necessario o0 uso de estratégias e recursos didacticos
apropriados. As paredes falantes facilitam ao aluno com NEEA a entender a aula em caso de o
professor apresentar dificuldades na gesticulagéo.

4.2. Descricdo das estratégias de ensino adoptadas pelos professores visando a incluséo
escolar de alunos com NEE auditivas nas turmas regulares das EPC’s de Muzamane,
Manjacaze e Caip, do Distrito de Manjacaze

M Colocar o aluno em frente

22%

m diversificagdo de tarefas
de acordo com o grau da
NEEA

Registo de apontamento
no quadro

Gestos

Grafico 1 - Estratégias de ensino
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A incluséo de alunos com NEEA é um processo que exige a adopcao de certas estratégias por
parte de professores. Partindo desta premissa, procurou-se saber que tipo de estratégias os
professores tém adoptado durante a leccionacdo tendo em conta a existéncia de alunos com
NEEA.

Conforme ilustra o grafico 1, se pode entender que os professores adoptam varios tipos de
estratégias. A maioria dos participantes, neste caso, 9 (50%) apontam que tem optado em
colocar os alunos com NEEA em frente, 4 (22%) pautam por gestos e 3 (17%) registam o

apontamento no quadro, 2 (11%).

O posicionamento adoptado pela maioria dos inquiridos coaduna com o do Ramos (2001) ao
afirmar que é essencial que o professor esteja sempre em frente ao aluno para permitir a
leitura labial, ndo devendo voltar-se para o quadro enquanto fala, ou passear de um lado para
0 outro a medida que explica um contetdo ou tarefa; Deve falar pausadamente e de forma

clara, recorrer-se a uma comunicacdo total.

Apesar de a maioria dos inquiridos bem como a abordagem de Ramos (2001) indicar que a
colocacdo do aluno com NEEA na primeira fila da turma se afigura como uma das estratégias
assertiva da inclusdo escolar, nés discordamos com este posicionamento pois nas turmas
regulares a inclusdo deve ser garantida em qualquer lugar, independentemente da posi¢ao

onde o aluno se encontrar, sejam nas cadeiras da frente sejam de traz.

12%

D
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¥ Material
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Gréfico 1 - Estratégias para manter os alunos interessados na aula

Os alunos com NEE normalmente sdo poucos numa turma regular e sucede que se tém
mostrado desinteressados devido a varios desafios da educacdo inclusiva em Mogambique,
tais como: formacdo dos professores, recursos didacticos e pedagdgicos, rampas, etc. Diante
desta realidade, o professor € chamado a conceber estratégias visando a criacdo de interesse a
esse grupo de alunos. Nesta ordem de ideias, com a pergunta 2 procurou-se saber que tipo de

estratégia o professor adopta para esse fim.
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A semelhanca dos métodos de ensino, vérias estratégias sio adoptadas pelos professores.
Onze professores (65%) dos inquiridos apontaram o uso do material concretizador 4 (23%)
optaram por elogios e 2 (12%) dos inquiridos escolheram a opcao que diz diversificacdo das
actividades. Neste contexto, Sanchez (2005) refere que para que haja uma inclusdo escolar
efectiva nas escolas, o professor deve ter conhecimentos pedagogicos, que Ihe permitam criar
instrumentos de diferenciacdo pedagoOgica, que passa por organizar as actividades e as
interacgdes, de maneira a que cada aluno se depare regularmente com situagfes didacticas
enriquecidas para ele, adequadas as suas caracteristicas, interesses, necessidades e saberes.
Ademais, o professor tem que agir como investigador, desencadeando uma atitude reflexiva e

critica sobre todo o Processo de Ensino-Aprendizagem.

Analisadas as respostas apresentadas, percebe-se que o recurso ao material concretizador
como uma estratégia para prender a atencdo dos alunos, se pode compreender como positiva
uma vez que os alunos com NEEA, dada a limitacao de audicdo, a visao é o principal sentido

sensorial que recorrem para poderem se comunicar e aprenderem em particular.

4.3 Discusdo das préaticas pedagdgicas dos professores orientadas para a inclusdo escolar de
alunos com NEE auditivas nas turmas regulares das EPC’s de Muzamane, Manjacaze e Caip,
do Distrito de Manjacaze.

No presente trabalho as praticas pedagogicas sdo operacionalizadas pelas seguintes

dimens6es: Planificagdo; recursos didacticos; métodos de ensino e instrumentos de avaliagéo.

= Normalmente

24% Tendo em
conta a
= Realidade da
turma

Gréfico 2 - Planificacdo das aulas para inclusdo de alunos com NEEA

No que diz respeito a dimensdo: planificacdo, salienta-se que € a primeira dimensao que é
levada em consideragéo para o decurso eficaz do PEA. Assim que os professores leccionam
em contexto de turmas inclusivas, procurou-se saber como era feita a planificacdo de aulas de

forma a garantir a inclusdo de alunos com NEEA no contexto das turmas regulares.
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Analisado o grafico 3, percebe-se que os inquiridos divergem em relagdo as respostas
apresentadas. 8 Professores (47%) dos inquiridos escolheram a opcdo que revela que a
planificacdo é feita tendo em conta a realidade da turma, 5 (29%) afirmaram planificar as
aulas normalmente, e 4 (24%) aplicam outras formas de planificar as aulas, de modo a incluir

os alunos com NEEA.

Concordamos com a percep¢do dos inquiridos, pois nas turmas regulares, isto é, onde ha
alunos ditos normais e alunos com NEE, os professores devem planificar a aula consoante o
tipo de alunos que compdem a sua turma. Ferreira (2021) afirma que, ao longo da planificacao
de aulas, a serem ministradas no ensino inclusivo, deve-se ter em conta a questdo da
adaptacdo curricular dos conteudos, de acordo com a especificidade de cada aluno. O autor
salienta que os docentes deverdo empregar como vias ou medidas especificas de atencdo a
diversidade no processo ensino - aprendizagem e dirigem-se aqueles alunos ou grupo de

alunos, que apresentam diversos tipos de dificuldades no seu processo educativo.

Costa, Moreira e Seabra (2015) apontam a importancia de compreender, de antemdo, o
processo de inclusdo escolar, de modo a estabelecer as estratégias e 0S recursos a serem
utilizados. Também apontam a importancia da equipa escolar composta por professores e
profissionais da educacdo especial, a fim de possibilitar a discussdo e reflexdo em equipa
sobre a pratica pedagdgica e situacdes do cotidiano escolar, bem como de orientacbes mais

especificas.

A questdo sobre a planificacdo foi igualmente colocada aos gestores a qual procurava saber se
durante a planificacdo e orcamentacdo das actividades se tem tomado em conta a existéncia de

alunos com NEE auditivas na escola.

As respostas apresentadas pelos gestores sdo divergentes. Embora os gestores acolham o
aluno com NEEA, nota-se que nem todos 0s gestores sdo sensiveis as limitacGes e a

diversidade dos seus alunos. Esta percepcado foi construida a partir das respostas abaixo:

G1. Temos tido em conta. Ex. Para o caso de criangas vulneraveis que precisam de apoio,
na planificacdo temos contemplado para apoia-las. Nas NEE auditivas como néo temos
casos pesados (séo casos em que a crian¢a ndo tem problemas profundos de audicéo)
desse tipo de criancas ndo chegamos a incluir porque sé@o criangas que vém de familias
que podem atender as NEEA de suas criancas. Porém, sdo inclusos nas actividades de

limpeza e, quando o ano comeca informamos a todos o0s intervenientes (professores,
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guardas, serventes) na escola quantos e quais os alunos com NEE e em que turmas estdo

para em conjunto sabermos como interagir com eles.

G2. Nao. O fundo de que a escola se beneficia ndo inclui os alunos com NEE, em
particular as NEEA, mas os alunos sdo todos integrados em todas actividades, por
exemplo no desporto, cultura, etc.

G3. Sim, temos em conta. Com o Fundo de Apoio Directo as Escolas (ADE) compramos
material para criangas vulneraveis e oferecemos material escolar para criangas com
NEEA, mas ndo direccionamos para estes pois estdo comtemplados neste fundo as

criancas vulneraveis.

1. Que recursos didacticos a escola dispde para o atendimento dos alunos com
NEEA?

As respostas dadas pelos gestores referem que os recursos didacticos disponibilizados pela
escola sdo os que aparecem descritos no fundo de ADE: livros, mapas e material
concretizador e as paredes falantes (como se pode ver nas fotos de observacdo de aulas no
apéndice 8). Logo, importa salientar que os gestores ndo apostam na inovacdo, adaptacao e
flexibilizacdo curricular, limitam-se a cumprir integralmente com as orientagdes emanadas
nos documentos oficiais, apesar de a escola assim como o professor ambos gozarem de

autonomia. Eis as respostas abaixo:

G.1 O material que temos sdo os livros, mapas, mas o material didactico para o
atendimento de alunos com NEEA néo existe. O ADE disponibilizado ja vem com uma
orientacdo clara do que deve ser feito com o dinheiro, que tipo de material deve-se

comprar para apoiar sobretudo as criancas vulneraveis.

G.2 Nenhum. Usamos imagens do livro, mapas e outros materiais concretizadores

como pauzinhos para ensinar como subtrair e somar para o caso da 2% Classe.

G.3 Os alunos estdo inclusos nas turmas regulares, os professores fazem o que
podem mas ndo temos recursos especificos para o seu acompanhamento. Para o aluno
com NEEA o aproximamos nas primeiras carteiras e o professor deve esforcar-se em
levantar o tom de voz, usar os gestos, paredes falantes e a labializacéo, s6 que, agora,

com o uso de mascaras se torna dificil o uso deste procedimento.
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Grafico 3 - Métodos de ensino usados na aula inclusiva

Para a garantia da incluséo de alunos com NEE na sala de aulas é necessério que o professor
adopte um certo tipo de método de ensino.

As respostas apresentadas pelos inquiridos indicam que ndo existe um s6é método através do
qual se garante a inclusdo. Tal como se pode observar no grafico 3, maior percentagem dos
inquiridos, ou seja, 7 (41%) usam o método participativo para tornar as aulas cada vez mais
inclusivas; 5 (29 %) e 4 (24%) usam os métodos de elaboracdo conjunta e voz audivel,
respectivamente e 1 (6%) declarou que ndo usa nenhum dos métodos indicados.

Discordamos que o0 uso da voz audivel seja um bom método para a inclusdo de alunos com
NEEA visto que ha casos em que independentemente do tom que se usar, o aluno ndo capta o
que é dito.

Em suma, cada professor adopta um método que se diferencia dos outros colegas. Mialaret
(1976) afirma que cada professor adopta um método, introduzindo nas suas metodologias
algumas diferencas por crencgas pessoais, ou em funcdo de variaveis que surjam na préatica
pedagdgica. Para que o processo de ensino/aprendizagem seja positivo na sua pratica docente,
este deve ter uma noc¢do concreta dos diferentes métodos de ensino e das respectivas

estratégias indicadas para cada um deles.
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Gréfico 4 - Instrumentos de avaliacdo usados para alunos com NEEA

Tomando em consideracdo a abordagem de Alves (2018) ao afirmar que a avaliacdo que é

aplicada aos alunos sem deficiéncia ndo pode ser a mesma destinada aos educandos
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deficientes, pois estes requerem uma forma metodoldgica especializada, com a pergunta 5
procurou-se saber dos inquiridos, que instrumentos ou tipo de avaliagdo os professores tém

adoptado para medir a aprendizagem deste grupo de alunos.

As respostas patentes no gréfico 4 indicam que ndo existe um unico tipo (uma Unica forma) de
avaliacdo que é aplicada aos alunos com NEEA. Os professores recorrem a varios tipos
(formas) de avaliagdo mediante o grau da deficiéncia. Contudo, a maioria dos inquiridos, isto
é, 9 (50%) escolheram a prova escrita (vide anexo 9) como sendo o tipo (forma) de avaliacdo
predominante para este grupo de alunos. N&o obstante, 4 (22 %) dos inquiridos afirmaram que
usam a prova oral como forma de avaliar os alunos, e, 3 (17%) dos professores usam trabalho

em grupo e 2 (11%) fazem a avaliacdo do caderno.

A prova escrita como instrumento preferido de avaliacdo dos alunos com NEEA ¢é assertivo
visto que dada a incapacidade de audi¢do, a Unica habilidade que estes possuem € a escrita.
Mesmo em contexto em que ha intérprete em linguas de sinais, o professor € chamado a
passar 0 apontamento no quadro. Este aspecto foi observado nas escolas abrangidas pelo
estudo. Ademais, os professores recorrem ao material concretizador a fim de auxiliar a

compreensdo dos contetdos por parte destes alunos.

4.4. PercepcOes dos gestores escolares e professores relativamente a efectiva garantia da
incluséo escolar de alunos com NEE auditivas nas turmas regulares das EPC’s de
Muzamane, Manjacaze e Caip, do Distrito de Manjacaze.

1. Como tem sido o processo de inclusdo de alunos com NEEA na escola?

Partindo da realidade sobre os desafios encarados pelos gestores na efectiva garantia da
incluséo escolar de alunos com NEEA nas turmas regulares, os mesmos foram questionados

como tem sido esse processo.

A partir das respostas abaixo se pode depreender que o processo da inclusdo nao é efectivo,
visto que ha graduados que quando terminam o ciclo ndo tém a possibilidade de dar
continuidade em niveis subsequentes. Por outro lado, apesar de a inclusdo escolar constituir
responsabilidade de todos actores educativos, um dos gestores atribui a tarefa ao professor.
Esta percepcdo coaduna com a abordagem da Mandlate (2012) ao afirmar que ndo séo as

politicas que fazem a incluséo na sala de aula, € o professor. Enquanto este actor ndo estiver
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preparado para encarar a diversidade dos alunos como ela é, ndo se pode esperar inclusdo nas

escolas.

Campbell (2009) assevera gque é necessario que o professor mude a forma de ensinar, tornando
mais atraentes 0s contetidos a serem ministrados, ndo so integrando a realidade, mas também
a transformando, aliando-a aos interesses dos alunos, tornando agradavel e mais efectivo o
acto educativo. Por seu turno, os professores deverdo dar continuidade aos seus estudos,
aprofundando o desenvolvimento profissional, visando estar sempre preparados para criar
novas formas de estruturar e conduzir o processo de ensino e aprendizagem mais direccionado

as necessidades dos seus alunos. Abaixo as respostas dos gestores:

G.1 Estamos a lutar para que isso se concretize. Nao é tarefa facil, e pior com capacitacoes
exiguas. Este ano temos apenas um aluno na 62 Classe. E a tarefa é de sensibilizar todos 0s
professores que passam por aquela turma no sentido de usar tudo o que esta ao alcance, com

vista a darem a atencao possivel por forma a garantir a aprendizagem deste aluno.

G.2 Incluimos, embora terminado o ensino primario, estes nao continuam. NGs, como escola,
submetemos uma carta a Direc¢do Distrital para avaliar os projectos (serralharia, criacdo de
galinhas, etc.) para dar continuidade aos alunos com necessidades educativas especiais, pois
estes, depois da 7% Classe ndo continuam os estudos.

G.3 E um processo complicado, porque ha casos que ndo conseguimos identificar qual é o
tipo de deficiéncia que o aluno tem. N&o existe um técnico para ajudar na identificacao das
NEE. Solicitamos o encarregado para ajudar na percep¢do dos problemas do aluno e este
oculta a verdade ou também nao consegue explicar os problemas do educando dificultando,
deste modo, o0 seu acompanhamento. Fazemos campanha com ajuda do conselho da escola
para difundir a necessidade do acompanhamento dessas criancas, todavia alguns pais e/ou
encarregados de educagao ndo contribuem e sdo os primeiros a ndo depositar confianga na

capacidade de aprendizagem de seus educandos, perdem a esperanc¢a ao ponto de, no caso
das meninas, 0s pais prepararem casamentos prematuros.

2. Que critérios sdo usados na seleccédo de professores para a formacao continua?

A realidade encontrada nas trés escolas é de que nem todos os professores possuem a
formacdo em educacdo inclusiva. Tomando em consideracdo este aspecto, os gestores foram
questionados sobre os critérios que usam para a sele¢do dos professores a se beneficiarem pela

formacéo continua.

As respostas variam conforme abaixo se pode notar. Contudo, os gestores 1 e 3 concordaram

que sao seleccionados os professores cujas turmas tém alunos com NEEA.

55



Discordamos com esse critério dado ao facto de ndo abranger a todos professores. No nosso
entender, todos os professores, independentemente de ter ou ndo alunos com NEE nas suas
turmas, sé@o mercé da formacédo continua, visto que a inclusdo escolar ndo ocorre somente nas
4 paredes de sala de aulas, mas também em todo o recinto escolar, dai que ela deve ser

vivenciada no quotidiano da escola.

Sobre o assunto, Mantoan (1997) advoga que, para que a inclusdo se efective, é preciso um
esforco efectivo, visando capacitar os professores para trabalhar com as diferencgas, a
diversidade, nas suas salas de aula. Este requisito deve ser colocado em prética nos cursos de

formacéo de professores.

G1. Quando héa formacéao continua, a seleccdo é feita tendo como prioridade os professores

que tenham nas suas turmas criangas com NEEA.

G.2 A seleccdo de professores é feita com base na maturidade e idoneidade, e achamos

que o professor X pode trabalhar com esses alunos.

G.3  Todos tém direito a capacitacdo, mas nés mandamos os professores tendo em conta
aqueles que tém maior numero de alunos com NEEA e, numa outra oportunidade mandamos

0s outros.

3. Como avalia o processo de formacdo continua de professores na educacgao
inclusiva?
Nas trés escolas, a formacdo continua de professores em matéria da educacdo inclusiva nédo
ocorre eficazmente, dado o facto de muitos formandos (professores), se beneficiarem destas
formacdes, sem evidenciar algum tipo de conhecimento relativo a tematica. Isso deve-se ao
facto de muitos formandos terem tido contacto com a tematica da educacéo inclusiva durante
a formacédo inicial por meio de uma disciplina chamada NEE. E, neste periodo em que se
encontram em exercicio, ndo beneficiam de formacdes que lhes conferem competéncias
genéricas e nem especificas para desenvolver praticas pedagdgicas orientadas a inclusdo de
alunos com NEE.

A proposito deste cenario, Chambal (2007) considera que as diferentes instituicdes
formadoras de professores ndo oferecem capacitacdo suficiente para os seus formandos
actuarem junto a alunos com necessidades especiais: quando conseguem oferecer a
capacitacdo, esta ndo corresponde as exigéncias de uma politica de inclusdo escolar, por estar

calcada aos modelos tradicionais, em que as dificuldades de aprendizagem desse aluno sao
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atribuidas as suas caracteristicas pessoais. Em suma, a formacdo oferecida ndo responde a

ampla diversidade da populacdo escolar com deficiéncia.

G.1  Os professores deviam estar preparados para lidar com estas matérias no
campo real. Fala-se de inclusdo, mas, na verdade, ndo existem recursos humanos
preparados para lidar com esta matéria. Ha colegas que tém nocdo da educacéo
inclusiva, porque tiveram a disciplina de NEE no ensino superior, mas somente
tiveram por um semestre. Isso ndo é suficiente, dai que ha necessidade de se promover
capacitacGes permanentes especificas, porque, afinal de contas, esta questdo de

ensino é dinamica, aquilo que se faz hoje pode nédo funcionar amanha.

G.2  Negativo, gostaria de sublinhar que deve ser frequente, porque durante a
formacdo inicial sé se lecciona a disciplina das NEE de forma superficial e, no

terreno, depara-se com diferentes tipos de NEE.

G.3 A nivel da ZIP, mesmo a nivel do distrito, ndo tem havido formacGes
continuas. Desde que tivemos em 2013 -2015 em que participava um professor que
aperfeicoava o braile para trabalhar com criancas com deficiéncias visuais, de 1a
para cd, nunca tivemos essas capacitacdes. Este ano, por exemplo, houve, mas néo foi
para todas as escolas, mas todas as escolas precisam e ndo sabemos quais foram os

critérios de seleccdo. Um professor sozinho, ndo pode formar-se para esta area.
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Gréfico 5 - Nivel de preparacdo dos professores para a selec¢do dos recursos didacticos

Para a garantia da aprendizagem de alunos com NEEA, por vezes, € imperioso que se recorra
a certos recursos educativos. Partindo deste entendimento, procurou-se saber o nivel de

preparacdo dos professores relativamente a este aspecto.

De acordo com o gréafico acima, 5 (29%) participantes ndo se sentem preparados. Apesar de 3
(18 %) dos inquiridos terem escolhido a op¢do que diz “sentem-se” preparados, 9 (53%) dos

inquiridos, sentem-se pouco preparados.
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Analisado o grafico compreende-se que os professores leccionam sem que possuam a
preparacdo suficiente para o efeito, apesar de se beneficiar das formacdes continuas. Esta
constatacdo abre uma possibilidade de aprofundamento do debate sobre a problematica das

formagdes continuas dos professores na garantia da inclusdo escolar nas turmas regulares.

A falta da preparacdo dos professores para leccionar no contexto da inclusdo escolar € um
aspecto que remonta ha anos. Por exemplo, Martins (2000) refere que os professores das
escolas regulares ndo estdo suficientemente preparados para, de forma didactico-metodoldgica
apropriada, responder as suas responsabilidades em contexto de educacéo inclusiva.

Por outro lado, Glat e Blanco (2007) como citados em Silva (2012), adverte que 0s
professores devem estar metodologicamente preparados para responder as diversas
dificuldades de aprendizagem que os alunos em referéncia apresentam, visto que, muitas
vezes, estes alunos, mesmo frequentando a turma comum, ainda estdo excluidos das

actividades académicas.

Por seu turno, Branddo (2001) como citado em Feijdo (2014) coadjuvando com a ideia do
autor acima, advoga que a formacéo de professores para a inclusdo de alunos com deficiéncia
auditiva torna-se bastante Gtil para a sua pratica em sala de aula e para ajudar que esse
professor tenha uma boa actuacdo com a criangca com deficiéncia auditiva em contexto
escolar. Muitos docentes ndo se sentem preparados para responder a inclusao de criancas com
NEEA no ensino regular, estes sentem-se inseguros devido a auséncia de recursos para a
realizacdo do seu trabalho em sala de aula.
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Gréfico 6 - Mecanismos usados para incentivar os alunos a participarem da aula

Por fim, procurou-se saber que tipo de mecanismos 0s professores usam de maneira que 0S

alunos com NEEA possam sentir-se incentivados a participarem na aula.
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O grafico 7 indica que 4 (24%) escolheram a opg¢do que consiste na atribuicdo de notas, 6
(35%) seleccionaram aplausos e, a maioria dos participantes, neste caso, 7 (41%) dos

inquiridos escolheu a opgao de resposta “contacto permanente”.

A questdo do contacto permanente com o aluno com NEEA é muito assertivo. O aluno com
NEEA sente-se incentivado em participar da aula uma vez que é acolhido pelo professor,
entretanto, ndo sdo todos os professores que recorrem a este mecanismo ndo pela falta de
conhecimento e importancia, mas sim, devido as limitacbes que tem para se comunicar.
Refere-se a falta de conhecimento e dominio da lingua de sinais. Aliado a isso, a falta dos

intérpretes nas turmas regulares.

Carvalho (2004) refere que ndo sdo as normas que estdo no papel que incluem no ensino
regular o aluno com NEE, sdo as boas praticas na sala de aula, a atitude emancipadora do
professor, 0 amor, carinho humano, a valorizagdo da pessoa como ser humano igual a outro

ser humano em todos os contextos da vida social. Isso é apenas tarefa exclusiva do professor.
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CAPITULO V. CONCLUSAO E SUGESTOES

O presente capitulo faz a apresentacdo da conclusdo da pesquisa e indica as sugestdes com
vista a0 melhoramento das praticas pedagdgicas dos professores para a efectiva inclusao
escolar de alunos com NEEA nas turmas regulares das EPC’s de Muzamane, Manjacaze e

Caip, do Distrito de Manjacaze.

5.1 Conclusao

Este trabalho procura analisar as praticas pedagdgicas adoptadas pelos professores na inclusdo
de alunos com NEE auditivas nas turmas regulares das EPC’s do Distrito de Manjacaze. Para
o efeito, por um lado, verificou-se a forma como os professores procedem a inclusao escolar
de alunos com NEE auditivas nas turmas regulares da EPC’s de Muzamane, Manjacaze e
Caip, do Distrito de Manjacaze. Por outro lado, foram descritas as estratégias de ensino
adoptadas pelos professores visando a inclusdo escolar de alunos com NEE auditivas nas
turmas regulares. Por fim, discutiram-se as percep¢des dos gestores escolares, professores
relativamente as praticas pedagdgicas voltadas para a inclusdo escolar de alunos com NEE

auditivas nas turmas regulares das escolas supramencionadas.

Da pesquisa realizada, conclui-se que os professores se beneficiam das formagdes continuas
esporadicamente. A forma de proceder a inclusao nas EPC’s varia de professor para professor,
isto ¢, cada professor, na sua turma, tem buscado, criativamente, incluir os alunos com NEE
auditivas visto que cada turma apresenta suas particularidades. Ha professores que optam por
dedicar tempo a mais ao aluno com NEEA, explicando a matéria através da labializagdo e o
uso de paredes falantes. Entretanto, outros preferem escrever os apontamentos no quadro ou
aproximar-se a sua carteira a fim de verificar o caderno do aluno visando fazer o

acompanhamento das actividades do PEA.

Por outro lado, verificou-se uma atitude ndo sensivel a limitacdo e diversidade dos alunos.
Isso manifesta-se por meio de discriminagdo perpetrada pelos alunos e professores. Com esse
tipo de postura evidenciada pode-se inferir que os professores, ao agir desta forma, nao
possuem conhecimento de que a sala de aulas, enquanto espaco social e de aprendizagem, é&,
por exceléncia, um espaco ideal para se vivenciar a diversidade, visto que, cada aluno ¢ um

sujeito diferente do outro e aprende de acordo com o seu estilo e ritmo de aprendizagem.
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Assim, foi possivel constatar a partir da atitude de uma professora que ndo permitiu que o
aluno com NEEA construisse a sua ideia para responder, cabalmente, a questao que lhe tinha

sido colocado, indicando um aluno ouvinte para responder pontualmente.

No que toca as Estratégias de ensino adoptadas pelos professores, visando a inclusdo escolar
de alunos com NEE auditivas nas turmas regulares, igualmente, conclui-se que as estratégias
adoptadas nao sao uniformes. Mediante a realidade de cada turma, os professores procuram
levar aos alunos a aprendizagem. Por exemplo, opta-se pela estratégia de colocar alunos a
frente como forma de facilitar a sua audi¢do e participacdo. Outra estratégia adoptada tem a
ver com a liberdade que os alunos gozam de participar na aula, isto €, participam, através da

oralidade e escrita.

Os professores das EPC’s usam o principio basico de aprendizagem de que se o aluno ndo
aprende da forma como o professor ensina, o professor deve ensinar da forma como o aluno

aprende, dai que as estratégias ndo sdao uniformes.

Relativamente as praticas pedagogicas orientadas a inclusdo escolar de alunos com NEE
auditivas, por meio da recolha e discussdo de percepcdes dos professores e gestores escolares,
conclui-se que o professor, durante a planificagdo das aulas, tem a consciéncia da realidade da
turma a qual a aula sera ministrada. E nesta ordem de ideias que alguns professores,
suplementado as Paredes falantes, se fazem a aula com material didactico concretizador para

facilitar a aprendizagem dos alunos com NEE auditivas.

Quanto aos instrumentos e tipos de avaliagdo utilizados para os alunos com NEEA, conclui-se
que a avaliagcdo ¢ a mesma e o tempo da realizagdo também, o que significa ndo ter havido a
inclusdo, pois a literatura preconiza que o aluno com NEEA tem o seu ritmo de aprendizagem,
cabendo ao professor adoptar estratégias de diferenciagdo pedagdgica, diferenciando os
métodos e as formas de avaliagdo (avaliagcdo por meio de provas escritas, orais, avaliagdo do

caderno do aluno).

No que concerne ao feedback da aprendizagem dos alunos com NEE, conclui-se que ¢
positivo visto que apos a resolugdo de exercicios e tarefas de casa, os professores tém
verificado a forma como estes se comportaram. Os professores ddo a correccdo das

actividades no quadro e na carteira do aluno em causa de acordo com o erro cometido.

Por fim, quanto aos gestores, conclui-se que, na planificagdo e or¢gamentagdo das actividades,
ndo incluem as necessidades e actividades especificas para os alunos com NEEA. Logo, nas
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trés escolas alvo de pesquisa, relativamente a inclusdo de alunos com NEEA, a acc¢ao dos
gestores centra-se na afectacdo dos professores a mercé da formagdo continua em educagao

inclusiva.

5.2 SUGESTOES

De acordo com as constatacdes registadas, ao longo do trabalho, apresentam-se as seguintes

sugestoes:
Ao MINEDH sugere-se:

v" Mobilizacdo de recursos financeiros, humanos e materiais para as capacitacdes internas e
do seu pessoal em matéria de educacao inclusiva:

v' Capacitacdo continua dos gestores escolares relativamente a implementacéo de praticas e
inovagdes visando a maior inclusdo de alunos com NEE auditiva;

v’ Estabelecimento de parcerias com as organizacdes ndo-governamentais que actuam na

area da educacdo inclusiva.
As escolas sugere-se:

v"Aquisi¢do de recursos didacticos que facilitem a inclusdo de alunos com NEEA no ensino
regular;

v' Partilha de experiéncias entre escolas da mesma (ZIP) como meio de busca de solucGes
que superam a capacidade de resposta da escola local;

v Maior envolvimento de todos os actores escolares na garantia de uma Educacéo Inclusiva,
especialmente dos pais, gestores e professores.

Aos professores sugere-se:

v' Contacto permanente com 0s pais e/ou encarregados de educacao;

v Promocdao de mais actividades para a inclusao de alunos com NEEA.
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Anexo 1. Mapa de alunos com NEE/ Departamento das NEE do MINEDH

Direc¢do de Planificacdo e Cooperagdo

Numero de alunos com necessidades educativas especiais, 2019

EP1 EP2
:§ Numero de alunos por tipo de deficiéncia 2, - Numero de alunos por tipo de deficiéncia 2 . -
g = g | oo 8 b= = z = g S| oo B g 55 |2
a < = S S 2 © « = ° T o < = S S e« « = ° = S
2| 3 z5| sS4l E¢g gl == |® z| 3 g8 EL| EE gl =% |F
S <= = =3 =5 = S LT L= =3 =5 =
Niassa 644 1274 740 810 178 3646 344706 | 1,1 204 313 122 176 66 881 49995 | 1,8
C. Delgado 568 1250 676 905 359 3758 408635 | 0,9 156 162 104 106 17 545 56689 | 1,0
Nampula 2249 4800 1958 3539 1213 13759| 1134593 1,2 712 1010 430 692 222 3066 148878 | 2,1
Zambézia 2972 5912 2953 4679 1848 | 18364 | 1517462 | 1,2 364 779 435 616 460 2654 184237 | 1,4
Tete 1239 2156 979 1648 607 6629 516836 | 1,3 486 634 318 562 127 2127 85347 | 2,5
Manica 18 26 41 26 18 129 427766 | 0,0 1 1 3 4 2 11 87369 | 0,0
Sofala 286 631 527 757 303 2504 417374 | 0,6 118 176 192 277 52 815 93741 | 0,9
Inhambane 4 41 384 453 220 1102 292126 | 0,4 14 50 112 196 49 421 82984 | 0,5
Gaza 419 455 427 357 314 1972 284404 | 0,7 200 170 57 71 27 525 73075 | 0,7
Maputo 115 174 454 406 249 1398 308015 | 0,5 135 99 160 146 47 587 96589 | 0,6
C. Maputo 10 14 125 125 77 351 127163 | 0,3 7 11 40 33 11 102 45239 | 0,2
Total 8524 16733 9264 13 705 5386 | 53612 5779080 I 0,9 2397 3405 1973 2879 1080 I 11734 1004143 | 1,2
a) Inclui todos os alunos com deficiéncia
- ESG1 ESG2
g ANL’Jmemro de alunos por tlpg de deficiéncia 2 . ANL’lmemro de alunos por tlpg de deficiéncia s ., -
5 5| £ | 85| Es| 38| 4| B |t 5| £ | Bg| E=| 55| | = |Z
& = E ] fgiis =] gl %= = = E o8 EE S © gl 2% B
S| <= b 3| =§ = B S| <= b 3| =68 =
Niassa 361 388 140 251 136 1276 37130 | 3,4 159 101 81 139 16 496 11506 | 4,3
C. Delgado 202 125 63 116 13 519 27452 | 1,9 - - - - - 9234 | -
Nampula 669 518 275 503 142 2107 93002 | 2,3 358 187 102 154 45 846 29164 | 2,9
Zambézia 464 371 254 323 270 1682 80520 | 2,1 - - - - - - 24472 | -
Tete 420 329 145 234 42 1170 51278 | 2,3 287 81 63 131 15 577 14138 | 4,1
Manica - 1 3 - - a4 59830 | 0,0 1 1 - 1 - 3 17053 | 0,0
Sofala 126 121 142 226 60 675 57235 | 1,2 66 62 77 120 20 345 18324 | 1,9
Inhambane 18 27 131 152 55 383 79393 | 0,5 4 8 68 79 11 170 21237 | 0,8
Gaza 203 65 50 73 14 405 60813 | 0,7 90 26 21 36 15 188 17946 | 1,0
Maputo 30 28 55 54 31 198 78435 | 0,3 61 6 7 10 7 91 21141 | 0,4
C. Maputo 25 26 62 43 159 315 57976 | 0,5 14 7 12 13 1 47 22040 | 0,2
Total 2518 1999 1320 1975 922 8734 683 064 I 1,3 . 1040 479 431 683 130 2763 206255 | 1,3

a) Inclui todos os a

lunos com deficiéncia
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Anexo 2: Credencial apresentada na Direc¢do Provincial de educacdo de Gaza

: &,
S
SR
UNIVERSIDADE

EDUARDO
MONDLANIZ

FACULDADE DE EDUCACAO

CREDENCIAL

Credencia-se /QD e

curse de Mestrado én’) 'édJu,(n,(‘[LJ’ = %

contactar

fim de recolher dados inerentes a sua formacio.

— X
Maputo, _ 25 de e i bl as T e o de gOSA ¢

O Director Adjunto para Pés-Graduagiio 5
“1\,;., Tl ..-n)u..a_\

Prof*. Doutora Alzira Munguambe Manuel

(Prof. Auxiliar)

! {Nome do Estudante)

* (Curso que frequenta)

* (Instituigdio de recolha de dados)
¥ (Dala, Més ¢ Ano)

SECRETARIA DA CIREQCAD POV ICK DA EDUZACID - GAZA
Sricade K '_fz, < S ——
s O‘ o> '7,024
(@Q(.;Q,<
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de Gaza

incia

Dados de alunos com NEE por Distrito ao nivel da Provi

Anexo 3
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Anexo 4: Credencial apresentada no SDJT de Manjacaze

\DC/
PRI

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDILANIE

FACULDADE DE EDUCACAO

CREDENCIAL
S y
Credencia- 3 "aﬁnc‘hcd SQ{_LELCLEQ@. 2, estudante do
curso de Mestrada em O g (Z{,.) =
a contaclar é&ﬂ&&_ga_lkl(l&&_d& Ut ¢,
a fim de reco!hcx dados inerentes i sua formagiio. Teem S dh— oMamz&L 'Ka_a{,
Maputo, _ &0 de MM de Q0o 4
82 V/ .
ué( lora Adutnm para Pds-Gradyacgia
s QIAL\_!_\zQ. - e - A"
) Prof: Duu(om Al'z(n Muuguambe Manu(l - R bg ':~~" ;tf) ""l"’
=8 (Prof, «Auxnlnr) 2 LA R '“J'" H
L—... ‘: I EATE S S—

lLL(!I\."

< > P e

' (Nome do Estudante)

? (Curso que [requenta)

? (Instituigtio de recolha de dados)
* {Data, Més ¢ Ano)
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Anexo 5: Credencial apresentada na EPC de Caip

D¢/
PR

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCACAO

CREDENCIAL

-

e B D
a contactar ) ) ",}el'/

Credencia-se E“'ggl g!ii -Eg;gﬂ CAY J!i@d Egng 3 1, estudante do
curso de Mestrado em LA o.,(?a«)’ x

a fim de recolher dados inerentes & sua formagdo.

3

Maputo, 90 de @J:U}Dm de 3091 .

ir@ctor,a\Adjur_ii;g'_pam'P,és-Graduacﬁo ‘

, Prof; Doutora hlznraMunguambe Manuel
3 (Prof; Auxiliar) : '

—_— Iv - ‘- P -.";

! (Nome do Estudante)
? (Curso que frequenta)
? (Instituigilo de recolha de dados)
4 (Data, Més e Ano)

& Ole. 2. o & AP

20/jo)202) |
6 Dpsperpr o Lsept
@Wa
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Anexo 6: Credencial apresentada na EPC de Muzamane

D¢/
o

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCACAO

CREDENCIAL
3 .
Credencia-se 4@)%!?1-1& :ﬁ’hn e Mondlans. 1 estudante do
curso de Mestrado em oot A

a contactar
a fim de recolher dados inegentes a sua formagdo.

Maputo, 94 de Qu'ﬁ:}nﬂ de D01 ¢

irectora Adjunta para Pés-Graduagio

) Prof- Doutora Alzira Munguambe Manuel
- (Prof, Auxiliar). || - '

! (Nome do Estudante)
7 (Curso que freguenta)
* {Instituiglio de recolha de dados)
 (Data, Més ¢ Ano)
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Anexo 7: Credencial apresentada na EPC de Manjacaze

D¢/
RPN

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCACAO

CREDENCIAL
- .
Credencia-se Mng, evaed  Mpndldang 1, estudante do
curso de Mestrado em '1' 1 rc;.;l:.;a &
) - Mmoo

a contactar 6_’3’gﬁ@ i L ZaYe) :onwlf;ﬁ 1s. Ae thn;a g%g 3
a fim de recolher dados inerentes 4 sua formagfo. .

Maputo, O de _Culih~p de X024 o

) \Izira Mi al g . e~ . "
: AR - R | W NFmiza. ﬁ(’ﬁ‘\( Byl Staca
= (Prof, Auxiliar) 1o M T
29 40 [ o4

! (Nome do Estudante)

# (Curso que frequenta)

* (Instituigo de recolhe de dados)

¢ (Data, Més ¢ Ano)
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Anexo 8 Credencial apresentada na EPC de Dingane no ambito do estudo piloto

N
o

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MOMNDLANE

FACULDADE DE EDUCACAO

CREDENCIAL

Credencia-se ,ﬂ(}g&.ﬂ,ﬁ, ﬁﬂamw mtﬁﬁm 1, estudante dao
curso de Mestrado em %d)_x_tgﬂ_:a
2. T

a contactar -

a fim de recolher dados inerentes & sua formagio.

Maputo, 30 de 6&":':1?3’“:?:15 de 3094 :

V 'EDII‘ECLUT& Adjunta para Pos-Graduagio

Prof: Doutora Alziva Munguambe Manel

= (Prof; Ausiliar) -\ 0"

i

' (Mome do Estudante)
2 (Curso gue frequenta)
* (Instituigio de recolha de dados)
A (Data, MEs e Ano)
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Anexo 9: Prova aplicada aos alunos com NEEA
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D¢/
RPN

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

Apéndice 1. Questionario administrado aos professores no ambito do estudo piloto

Caro professor, o presente estudo tem como propoésito a efectivacdo do fim do curso de
Mestrado em Educagdo na Universidade Eduardo Mondlane. A seguir apresento-lhe um
questionario que visa colher dados sobre as préaticas pedagdgicas utilizadas durante o processo
de ensino e aprendizagem com vista a garantir a inclusdo escolar de alunos com NEE
auditivas.

O questionario é andnimo e confidencial, pelo que dispensa-se a sua identificacéo.

1. Formagao
a) Instituto de Formacao de professores (IFP)
b) Instituto Médio Pedagdgico
c) Instituto de Magistério Primario (IMAP)
d) Instituto Superior Maria Mae de Africa (ISMMA)
e) Faculdade de Educacdo (FE)
f)  Universidade Eduardo Mondlane (UEM)
g) Universidade Pedagdgica (UP)
h) Outras. Especifique

2. Classe que lecciona
a)6° Classe () b) 7% Classe ()

3. Héa quantos anos lecciona?
a) la2anos( )
b) 3adanos( )
c) 5a6anos ( )
d) 7a8anos ( )
e) Maisde 10anos ( )

Pratica pedagogica

1. Quantos alunos com NEEA o professor lecciona?
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a) Masculino b)Feminino

Sente-se preparado para lidar com alunos com NEEA?
a) Sim
b) Néo

Como tem planificado as suas aulas de modo a incluir os alunos com NEEA?

Que estratégias de ensino adquiriu durante a formacao inicial visando a
incluséo de alunos com NEEA?

Que estratégias ou métodos de ensino tem recorrido de maneira que a aula
seja cada vez mais inclusiva?

Que instrumentos de avaliacdo tem utilizado para alunos com NEEA?

Sente-se preparado para seleccionar os recursos educativos a fim de
proporcionar um melhor ensino e aprendizagem aos alunos numa turma
inclusiva?

a) N&o preparado

b) Pouco preparado

c) Sinto-me preparado

1. Caso tenha respondido positivamente a questao anterior, aliste 0s recursos
educativos que tem selecionado.

Qual ¢é a sua opinido sobre a inclusdo de criangas com NEEA na sua escola?
a)Boa
b) Razoavel
c) Ma
Justifique a sua
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opgao

10. Que estratégias adopta para manter os alunos interessados na aula?

11. Que mecanismos 0 professor usa como forma de incentivar 0s alunos a
participarem da aula?
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D¢/
RPN

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

Apéndice 2. Questionario administrado aos alunos no ambito do estudo piloto

Caro aluno, o presente estudo tem como proposito a efectivacdo do fim do curso de Mestrado
em Educagdo na Universidade Eduardo Mondlane. A seguir apresento-lhe um questionario
que visa colher dados sobre as préaticas pedagogicas utilizadas durante o processo de ensino e
aprendizagem com vista a garantir a incluséo escolar de alunos com NEE auditivas.

O questionario é andnimo e confidencial, pelo que dispensa-se a sua identificacéo.

Percepcoes dos alunmos relativamente as praticas pedagdgicas voltadas para a inclusao
escolar de alunos com NEE auditivas nas turmas regulares da escola X.

1. Ao longo do seu percurso escolar, alguma vez aprendeu a Lingua de Sinais?
a)Sim ()
b)Néo ()
1.1 Se respondeu sim, foi numa escola regular ou especial?
A) Regular ()
B) Especial ()

1.2 Como decorria essa aprendizagem?

2. Ao nivel desta escola, tem havido campanhas de sensibilizagdo visando a garantia
da incluséo escolar? a) Sim ( )
b) Néo ( )
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2.1 Caso tenha respondido sim, diga o que a escola faz para a promocéao da incluséo.

2.2 Caso tenha respondido ndo, diga o que a escola pode fazer de maneira que haja

inclusao.

3. Qual tem sido a relacéo com os colegas da turma?

a) Boa
b) Muito boa
c) Suficiente
d) Mediocre
e) Ma_
4. Qual tem sido a relagcéo com os professores?

a) Boa
b) Muito boa
c) Suficiente
d) Mediocre
e) Ma___
5. Qual tem sido a relacéo professor-aluno?

a) Boa
b) Muitoboa
c) Suficiente_
d) Mediocre_
e) Ma
6. Que estratégias metodoldgicas e didacticas sdo utilizadas pelos professores a fim de

desenvolver o PEA?

a) Posicionar o aluno perto do quadro ()

b) Falar pausadamente olhando para o aluno ( )

c) Dar exercicios em cada aula ministrada ()
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d) Colocar o aluno com NEEA junto ao ouvinte ()

e) Ensino de lingua de sinais e da lingua portuguesa ()
f) Ensino de lingua de sinais ()

g) Ensino da oralidade ( )

h) Ensino daescrita( )

7. Quais sdo os recursos didacticos que os professores usam para facilitar a aprendizagem?
a) AparelnoFM ( )
b) Prétese ()
¢) Outros( )
Indique

8. Como é que o professor tem procedido com as avaliagcfes tanto parciais e sistematicas?
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D¢/
RPN

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCACAO

Apéndice 3. Guido de observacdo de aulas usado nas EPC’s de Muzamane, Manjacaze e
Caip

1. Lugar para sentar
2. Estratégias/formas de interacao

3. Participacdo do aluno
4. Interacgdo aluno/aluno
5. Feedback

6. Recursos didactios
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D¢/
RPN

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

Apéndice 4. Questionario administrado aos professores no ambito do estudo final

Caro Professor o presente estudo tem como propdésito a efectivacdo do fim do curso de

Mestrado em Educacdo na Universidade Eduardo Mondlane. A seguir apresento-lhe um

questionario que visa colher dados sobre as préaticas pedagdgicas utilizadas durante o0 processo

de ensino e aprendizagem com vista a garantir a inclusdo escolar de alunos com NEE

auditivas.

O questionario é anénimo e confidencial, pelo que dispensa-se a sua identificacéo.

1.

a)
b)

c)

2.

Como tem planificado as suas aulas de modo a incluir os alunos com
NEEA?

Normalmente

Tendo em conta a realidade da turma

Outras formas ()

Que estratégias de ensino adquiriu durante a formacéao inicial visando a
inclusdo de alunos com NEEA?

a) Colocaro alunoafrente ()

b) Diversificando as tarefas de acordo com o grau da NEEA ( )

c) Registo de apontamento no quadro ()

d) Gestos( )

Que métodos de ensino tem recorrido de maneira que a aula seja cada vez
mais inclusiva?

a) Participativo

b) Elaboracdo conjunta

c) Vozaudivel

d) Nenhum

Que instrumentos de avaliagdo tem utilizado para alunos com NEEA?
a)Prova escrita

b) Prova oral

¢) Trabalho em grupo

d) Awvaliacédo do caderno

89




d)

€)
f)

Sente-se preparado para seleccionar os recursos educativos a fim de
proporcionar um melhor ensino e aprendizagem aos alunos numa turma
inclusiva?

Né&o preparado

Pouco preparado

Sinto-me preparado

Que estratégias adopta para manter os alunos interessados na aula?
a)Elogios

b) Material concretizador

c) Diversificagdo das actividades

Que mecanismos o professor usa como forma de incentivar os alunos a
participarem da aula?
a) Atribuicdo de nota
b) Aplausos
c) Contacto permanente
d) Outro( )
Mencione

90



D¢/
Ol

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

Apéndice 5. Guido de entrevista aplicado aos Gestores Escolares no ambito do estudo
piloto

[EEN

. Quais tém sido as modalidades de inclusdo escolar de alunos com NEE na sua escola?

N

. Qual € o relacionamento interpessoal entre os professores e os alunos com NEE?

w

. Que estratégias devem ser levadas a cabo para que haja uma verdadeira inclusdo de

alunos com NEE na escola?

SN

. Quais tem sido as dificuldades que os alunos com NEE enfrentam?

ol

. De que modo o gestor considera que os alunos com deficiéncia auditiva sdo inclusos
no processo de ensino e aprendizagem?
6. Fale-nos da existéncia dos recursos ou meios pedagogicos-didacticos que facilitam a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia auditiva?
7. Que acc¢des ou praticas sdo desenvolvidas pela direccdo para permitir ou facilitar os

professores lidar com os alunos com deficiéncia auditiva?
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D¢/
OO

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCACAO

Apéndice 6. Entrevista aplicada aos gestores das Escolas (Director/a pedagdgico/a) no
ambito do estudo final

1. Introducdo: Contextualizacdo do estudo e seus objectivos.

2. Dados pessoais e profissionais (sexo, idade, grau académico, regime contratual,

tempo de servico)

Perguntas de entrevista

1.
2.

Que critérios sdo usados na seleccao de professores para a formacao continua?

De que forma a sua gestdo pedagdgica permite a inclusdo de alunos com NEE
auditivas?

Na planificacédo e orgcamentacdo das actividades (culturais, desportivas, etc) tem-se
tido em conta os alunos com NEEA? Se sim, de que forma os alunos com NEEA
fizeram parte dessas actividades?

Que recursos didacticos a escola dispde para o atendimento dos alunos com
NEEA?

Como avalia o processo de formacdo continua de professores na educacao
inclusiva?

Como tem sido o processo de inclusdo de alunos com NEEA na escola?

Obrigada pela colaboracgéo!

92



D¢/
RPN

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCA(;AO
Carta de consentimento

Apéndice 7. Carta de consentimento direccionada aos professores

Celina Francisco Mondlana, estudante de Mestrado em Ciéncias de Educacéo, estando prestes
a concluir o curso na Faculdade de Educacéo da Universidade Eduardo Mondlane, propde-se
a realizar uma pesquisa, cujo pano de fundo é Incluséo escolar de alunos com NEE auditivas
nas turmas regulares: Uma andlise a partir das praticas pedagdgicas dos professores das
EPC*s de Muzamane; Manjacaze e Caip do Distrito de Manjacaze, supervisionado por Doutor

Simao Mucavele e Doutora Cristina Tembe.

Na presente carta, consta do anexo um questionario relacionado ao tema em estudo. Assim,
pede a sua colaboracdo, respondendo as perguntas, que o integram. No caso de duvidas,
contacte-a pelo seguinte endereco electronico: cellymondlane@gmail.com ou pelos nimeros:
845991147/865991147/824388360.

A informacdo recolhida sera de uso exclusivo na elaboracdo da dissertacdo para a conclusdo
do curso de Mestrado em Ciéncias da Educacéo.
Se concorda em cooperar, de forma voluntaria, no estudo, por favor, assinale com X as frases
seguintes:
1. Confirmo que li e percebi a informacdo constante deste documento e concordo em
participar na pesquisa (  );
2. Tive a oportunidade de ponderar a respeito da informacdo constante deste documento,
identificando-me com ela, respondi, integralmente, o questionario ( );
3. A minha participagdo, nesta pesquisa, € voluntéaria ()
4. Apoio o destino declarado, que se pretende dar a informacao, que fornecerei ()

Assinatura data / /
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Apéndice 8. Fotos de observacao de aulas

Escola Priméaria Completa de Muzamane

Aluno com NEEA, a frente, na primeira carteira atento as orienta¢Ges do
professor
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Aluno com NEEA, lendo
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Aluno com NEEA na primeira carteira, a frente, recebendo instrucdes da professora
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Aluno com NEEA, a esquerda, na primeira carteira, lendo
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Escola Priméaria Completa de Manjacaze

Professora, sem mascara para permitir que o aluno com NEEA, através da labializacéo
perceba a orientacéo

98



i
Lo

S0 N

e o
g 4 5t sg 0 b
{ h'lx\[alg'*('r\“r“'% 1 e
oA I b
W 3 d il

Aluno com NEEA, a frente, na primeira carteira
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Professora, dando instrugdes ao aluno com NEEA,no seu caderno

100



Parede falante
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Escola Priméaria Completa de Caip

1

Aluna com NEEA, a esquerda, na primeira carteira, voluntariando-se para a realizacao

de actividades no quadro
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Aluna com NEEA, no quadro, realizando as actividades
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Aluno com NEEA, a esquerda, na primeira carteira, atento a explicagéo do professor
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Aluno com NEEA, a esquerda,na primeira carteira, tomando notas no seu caderno




