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Resumo

O presente trabalho ¢ intitulado “analise das actividades ludicas adoptadas pelas educadoras de infancia para a
promocao das habilidades de reconhecimento espacial em criangas com necessidades educativas especiais do tipo
cegueira”, tem como objectivo central analisar as actividades lGdicas adoptadas pelos educadores de infancia para a
promocdo das habilidades de reconhecimento espacial em criangas com necessidades educativas especiais do tipo
cegueira. Trata-se de um estudo com abordagem qualitativa e de caracter descritivo-exploratério, realizado na
Escolinha Comunitaria Futuro Brilhante. Foi aplicado um questionario sociodemografico e um roteiro com amostra
de 4 educadoras de infancia. Os resultados da pesquisa indicam que as actividades lddicas apresentadas pelas
educadoras de infancia sdo: actividades sensoriais, as criangas usam a caixa de sensagdes tacteis, musica, danga,
actividades de exploragdo sensorial com agua, pintura com os dedos, actividades dirigidas, das quais destacam-se:
motricidade fina e grossa onde as criangas bordam, costura, usam massa de modelar, a motricidade fina por meio de
desenhos, pinturas, recorte, exercicios motor, desenvolvimento da motricidade grossa, da lateralidades e das
habilidades motoras. Coordenacdo de mobilidade pela oferta de diversos movimentos também como
acompanhamento musical, circuitos variados, jogos com bola, pular, correr, saltar, escalar, representagdes teatrais,
jogos de faz-de-conta e brincadeira de roda e actividades de conhecimento do mundo onde, as criangas desenvolvem
as seguintes habilidades: familiarizar-se; explorar as possibilidades de gestos e ritmos corporais, localizagdo no
tempo e no espaco. Por outro lado é possivel perceber que das actividades ludicas apresentadas pelas educadoras de
infancia a actividade sensoria, actividades dirigidas e conhecimento do mundo promovem o desenvolvimento de
habilidades de reconhecimento espacial, no entanto as actividades ludicas como teatro a pessoa com deficiéncia
visual , geral possui pouco contacto com a arte, no entanto as actividades teatrais podem desenvolver a criatividade
, sensibilidades consciéncia , danca, desenho promovem o desenvolvimento de habilidades de reconhecimento
espacial em criangas com NEE do tipo cegueira. Neste ambito, € necessario que sejam realizadas actividades lidicas
para criancas com necessidades educativas especiais do tipo cegueira tais como: Uso de brinquedos que fazem
barulho e pedir com que a crian¢a ande em direcgdo ao som, assim o som ajuda na forma de orientacdo espacial, A
diferenciacdo de pisos na escolinha, optar pelo piso caracterizado por pedrinhas, a indicacéo das salas de actividades
usando o sistema braille, por outro lado propde-se actividades em que a crianga trabalhe habilidades manuais como
abrir e fechar caixas, manipular objectos de tamanhos e formas diferentes. Para que as criangas desenvolvam
habilidades de reconhecimento espacial, é crucial que sejam inclusas e inseridas em ambientes diferenciados e
tenham convivéncia continua com outras criancas.

Palavras-chave: actividades ludicas, cegueira, reconhecimento espacial.
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1. CAPITULO I: ELEMENTOS INTRODUTORIOS
1.1 Introducéo

O presente estudo tem como tema “analise das actividades ludicas adoptadas pelos educadores
de infancia para a promoc¢do das habilidades de reconhecimento espacial em criancas com
necessidades educativas especiais do tipo cegueira” caso da escolinha comunitéria futuro
brilhante localizado no bairro chamaculo. Neste estudo pretendiamos analisar as actividades
ludicas adoptadas pelas educadoras de infancia para a promocdo das habilidades de
reconhecimento espacial em criangas com NEE do tipo cegueira, em cumprimento dos requisitos
parciais para a obtencdo do grau de Licenciatura em Desenvolvimento e Educacédo de Infancia
(DEI) pelo Departamento de Psicologia (DP) da Faculdade de Educacdo (FACED) da
Universidade Eduardo Mondlane (UEM).

Na educacdo de modo geral, e principalmente na educacdo de infancia os jogos e brincadeiras
sdo um potente veiculo de aprendizagem experiencial, visto que permite através do ludico
vivenciar a aprendizagem como processo social. Ludico é parte integrante do mundo infantil da
vida de todo ser humano. O olhar sobre o ludico ndo deve ser visto apenas como diversao, mas
sim, de grande importéncia no processo de ensino e aprendizagem na fase da infancia (Ribeiro,
2013).

Neste sentido o presente trabalho pretende debrucar exclusivamente sobre actividades ludicas
que ajudam no reconhecimento espacial em criancas com necessidades educativas especiais do

tipo cegueira.

O trabalho encontra-se estruturado em cinco capitulos, nomeadamente: o capitulo | que constitui
a introducéo, onde encontramos a problematizacdo, os objectivos da pesquisa, as perguntas de
pesquisa; o capitulo Il é inerente a revisdo de literatura no qual faz-se a apresentacdo teorica
sobre o tema; o capitulo Il esta descrito a abordagem metodoldgica que orientou a pesquisa de
campo; o capitulo 1V apresenta e analisa os dados resultados da pesquisa de campo e no capitulo
V séo apresentadas as conclusdes obtidas na pesquisa e as recomendacbes e por fim as

referéncias bibliograficas, apéndice e anexos.



1.1. Formulacéao do problema
A educacdo é um meio fundamental de transmissdo de habitos, costumes, comportamentos,
regras e valores de uma geracdo para outra, antigamente era baseada nas doutrinas impostas
pelas igrejas, por isso, os estudantes se formavam com um pensamento conservador, actualmente
a educacdo esta relacionada ao processo de desenvolvimento de capacidades cognitivas, fisicas e
morais, podendo ser discutida num ambiente formal e num ambiente informal constituindo uma
pratica social cujo fim € o desenvolvimento do que na pessoa humana pode ser aprendido entre
0s tipos de saber existentes em uma cultura para a formacgdo de individuos de acordo com as

necessidades da sociedade (Brandao, 2005).

Nesta perspectiva, alguns tedricos demonstram que o0 processo educativo pode ocorrer de forma
informal quando se inicia na familia e no bairro, e complementar-se na educacdo formal, nas
instituicOes de ensino, assim como destaca Gohn (2006), a0 mencionar que a educacao informal
é aquela que os individuos aprendem durante seu processo de socializacdo, na familia, no bairro,
clube, amigos, carregada de valores e culturas préprias, de pertencimentos e sentimentos
herdados e a educacdo formal é metodicamente organizada, ela segue um curriculo, é dividida
em disciplinas, segue regras, leis, divide-se por idade e o nivel de conhecimento ¢é

institucionalizado e prevé contetdos.

Apesar da existéncia destas duas abordagens de educacdo, tanto na educacdo formal como na
informal é possivel encontrar individuos que ndo conseguem alcancar por si s os éxitos da
aprendizagem por apresentarem diferentes Necessidades Educativas Especiais (NEE)
necessitando de uma assisténcia especial para atingir a aprendizagem esperada. Desde a
antiguidade, individuos com NEE ou deficiéncia eram abandonados, mortos ou submetidos a um
processo de purificacdo para livra-los de maus designios, colocando-os de lado, desta forma
havia necessidade de existir escolas especiais para albergar esses individuos assim como a
existéncia de escolas que buscam incluir individuos com NEE e que podem aprender junto de

individuos com diferentes caracteristicas.

Face a esta situagdo, viu-se a necessidade de se buscar uma educagdo inclusiva (que é uma
modalidade de educacdo que inclui alunos com qualquer tipo de deficiéncia ou transtorno, ou

com altas habilidades em escolas de ensino regular), a qual foi estimulada pelo surgimento da



declaracdo de Salamanga em 1994, ratificada em Mocambique em 2010, esta declaracao reforca

a importancia de criancas com NEE frequentarem as escolas (Gonzales, 2007).

Nessa declaracdo foram lancados os principios fundamentais da educacdo inclusiva, foi
reafirmado o compromisso com a educacdo para todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia
de providenciar a educacdo para criangas, jovens e adultos com NEE, dentro do sistema regular
de ensino (UNESCO, 1994).

Porém, ndo é o que temos verificado em Mocambique, pois existem centros infantis que ndo sdo
inclusivos, existem criancas que ndo frequentam centros por possuirem alguma NEE e existem
escolas que até tem criancas com NEE, no entanto é necessario avaliar se estdo no processo de
integracdo ou de inclusdo, porque integracdo “é o processo que permite aos alunos que
habitualmente foram escolarizados fora das escolas regulares serem educados nelas” e inclusao
“é quando o aluno considerado com NEE é integrado no grupo ou classe regular, considerada a

Unica e verdadeira integracéo”.

Na inclusdo de criancas com NEE nos centros infantis deve-se garantir que as actividades ludicas
desenvolvidas proporcionem condi¢cbes para que estas criangas desenvolvam habilidades
pessoais que ajudem diante da NEE que apresentam, diante desta situagcdo nos propusemos a
discutir situacbes em que criangas com NEE do tipo cegueira estdo no centro e avaliar se
realmente as actividades desenvolvidas promovem o desenvolvimento de habilidades de

reconhecimento espacial, pelo que colocamos a seguinte questao de partida:

Até que ponto as actividades Iudicas desenvolvidas pelos educadores de infancia nos centros
infantis promovem o desenvolvimento de habilidade de reconhecimento espacial em criangas

com necessidades educativas especiais do tipo cegueira?



1.2.0bjectivos da pesquisa

1.2.1. Obijectivo geral
e Analisar as actividades Iudicas adoptadas pelos educadores de infancia para a promogao
das habilidades de reconhecimento espacial em criancas com necessidades educativas

especiais do tipo cegueira.

1.2.2. Objectivos especificos

e Identificar as actividades ludicas desenvolvidas pelos educadores de infancia na escolinha
comunitaria;

e Descrever as actividades lidicas que promovem o desenvolvimento de habilidades de
reconhecimento espacial em criangas com Deficiéncia visual,

e Propor actividades ludicas para promocéo de habilidades de reconhecimento espacial em
criangas com necessidades educativas especiais do tipo deficiéncia visual (cegueira).

1.3. Perguntas de pesquisa

e Que actividades ludicas sdo desenvolvidas pelos educadores no centro infantil?

e Que actividades ludicas promovem o desenvolvimento de habilidades de reconhecimento
espacial na escolinha comunitaria?

e Que actividades ludicas podem ser propostas para a promocdo de habilidades de

reconhecimento espacial em crian¢as com NEE do tipo cegueira?



2. CAPITULO II: REVISAO DE LITERATURA
No presente capitulo, serdo apresentados os conceitos basicos fundamentais que norteiam o
trabalho e o posicionamento de alguns autores sobre actividades lGdicas para criangas com NEE
do tipo cegueira bem como a interpretacdo desses posicionamentos.

2.1. Conceitos basicos

e Actividades ludicas

De acordo com Fernandes (2012), actividades lGdicas s&o brincadeiras que envolvem jogos ou

interac¢des com outras criangas e adultos com o objectivo de adquirir uma aprendizagem.

Por outro lado, Luz (2016), define as actividades lidicas como um fendmeno fundamental para o
ensino-aprendizagem das criangas estimulando-as fazendo com que elas aprendam um
determinado contetdo através de novas experiéncias por meio de brincadeiras exercitando seu

proprio corpo.

No entanto, na perspectiva de Silva (2020), actividades lidicas sdo actividades que visam a
aprendizagem por meio de brinquedos divertidos, ac¢Oes e brincadeiras que dao prazer e séo
realizadas de maneira livre, sem necessidade de competi¢cdo entre os participantes, normas ou

regras, sendo preciso apenas que tenha motivacao para que 0s objectivos sejam atingidos.

Desta forma, entendemos que as actividades ludicas constituem um meio necessario na
educacdo, sobretudo na infancia, nos centros infantis, por constituir-se como um meio pelo qual
as criancas podem aprender e desenvolver habilidades com facilidade através de brincadeiras
podendo alcancar os objectivos desejados pelo processo de ensino e aprendizagem, envolvendo
todas as criangas em diferentes actividades e com constante acompanhamento.



2.2. Habilidades de reconhecimento espacial (acessibilidade fisico-espacial)
O conceito de acessibilidade é bastante amplo, pois envolve aspectos fisicos-espaciais,
subjectivos emocionais entre outros, a acessibilidade influencia directamente as percepgdes dos

usuérios e a relacdo entre estes e 0 meio com o qual interagem.

Acessibilidade consiste em promover seguranca e autonomia com a possibilidade e condicdo de
alcance, percepcéo e entendimento para utilizar edificacbes, espagcos, mobiliario e equipamentos

urbanos.

Segundo Dischinger (2012), a acessibilidade fisico-espacial ndo é apenas a possibilidade de
atingir um lugar desejado, mas também de compreender a funcdo, a organizacdo e as relacoes

espaciais, bem como de participacdo das actividades nele existentes.

De acordo com Coutinho e Souza (2014), as informacdes perceptivas nos ambientes sdo aquelas
que podem ser apreendidas pelos individuos através da percepcdo visual (proforma, cor,
profundidade, etc.), auditivo (noc¢des espaciais), tactil (presenca, forma, tamanho e temperatura),
olfactiva-gustiva (odores e sabores), além da percepcdo proprio-ceptiva (capacidade de

reconhecer a localizacéo espacial do corpo, sua posic¢ao e orientacao).

Tendo como objectivo possibilitar acessibilidade espacial as pessoas com NEE, Dischinger
(2012), aponta os componentes necessarios para proporcionar boas condi¢es de acessibilidade
em ambientes construidos. Cada componente é constituido por um conjunto de directrizes que
definem caracteristicas espaciais de forma a permitir a acessibilidade aos edificios publicos e
minimizar possiveis restricdes espaciais.

E importante salientar que a acessibilidade espacial depende do atendimento desses componentes
em sua totalidade e que, dependendo das condic¢des dos usuarios e de suas necessidades, basta o
ndo-cumprimento de um deles para que todos os demais sejam comprometidos. S&o eles:

e Orientacdo espacial — refere-se a caracteristicas que permitem ao usuario
reconhecer a identidade e as fun¢fes dos espacos, para definir estratégias ao seu
deslocamento e uso. As condi¢cbes de orientacdo dependem tanto das
configuracBes arquitectonicas e dos suportes informativos, como das condi¢bes
dos individuos de perceber, processar as informagdes espaciais, tomar decisdes e

agir;



e Comunicacéo — possibilidade de troca de informaces interpessoais, ou troca de
informacdes pela utilizacdo de equipamentos de tecnologia assistiva, que
permitam 0 acesso, a compreensao e participacdo nas actividades existentes. A
informac&o deve ser acessivel a todos;

e Deslocamento — qualquer pessoa deve poder movimentar-se ao longo de
percursos horizontais e verticais (sagufes, escadas, corredores, rampas,
elevadores) de forma independente, segura e confortavel, sem interrupcoes e livre
de barreiras fisicas para atingir os ambientes de destino. Consequentemente,
quando houver desniveis, deve haver sistemas alternativos de deslocamento, tais
como rampas e/ou elevadores;

e Uso — estd relacionado a participacdo e realizacdo de actividades de forma
efectiva por todas as pessoas. Muitas vezes, é necessaria a utilizacdo de tecnologia
assistiva para uso efectivo dos equipamentos e espacos.

Por exemplo, uma crianca que possui deficiéncia mdltipla afectando sua locomocao e
capacidade de visdo, em sala de aula, deve poder deslocar-se livremente, usar a carteira
de forma adequada. Da mesma forma, deve poder participar das refeigdes sentado na
mesa junto com o0s seus colegas no refeitério e poder brincar no patio. Para o uso efectivo
de espacos e equipamentos, muitas vezes, é necessaria a inclusdo de equipamentos ou
dispositivos de tecnologia assistiva, tais como pisos tacteis e sistemas de voz em

computadores para pessoas com deficiéncia visual

2.3. Orientagédo e mobilidade
Na perspectiva do Crespo (1979), de todos os sentidos, a visao é que permite a crianga conhecer
e relacionar-se com 0 meio que o rodeia. N&o esta claramente determinado se a visao provoca o

movimento ou se € 0 movimento que provoca e propicia a exploragéo e procura visual.

Existe uma multiplicidade de dados que nos permitem afirmar que o desenvolvimento motor e,
mais especificamente o desenvolvimento dos aspectos sensorios-motores, se produz mais rapida

e firmemente quando ha coordenagéo precisa nas relagdes entre visao e movimento.

A visdo € um sentido primordial, oferece a crianca a oportunidade de conhecer o mundo

circundante, proporciona grande variedade de experiéncias secundarias que se integram na ideia



que a crianga tem do mundo, proporciona os dados de uma forma mais exacta do que qualquer
outro sentido, algumas caracteristicas dos objectos (cor, forma, relacdo espacial) s6 podem ser
percebidos através de visdo, inclusivo sem intervencdo do movimento, além disso através da
Vvisdo a crianga adquire um conceito instantaneo de totalidade; as imagens que se armazenam no
cérebro formam um sistema que se mantém mesmo quando 0s objectos desaparecem e por
altimo permite a crianca aprender por imitacao e aperfeicoar movimentos de acordo com o que
vé Crespo, (1978).

Por entanto nas criancas com deficiéncia visual ou cegas devido a estrita relagdo entre
movimento e aprendizagem, 0 movimento deve ser o principal apoio ou substituto da visdo para
conseguirem o reconhecimento do mundo que o rodeia. A forma como aprendem através dos
outros sentidos e do movimento € diferente da forma de aprendizagem das criancas sem esse
défice e dependera muito das pessoas que elas convivem (familia, educadores e colegas) ja que
S840 essas pessoas que as ensinardo a movimentar-se e lhes facilitardo os meios e situagdes

propiciadores do conhecimento e exploracéo.

Para Crespo (1980), o método de orientacdo e mobilidade foi desenvolvido por E.Hoover durante
a segunda guerra mundial, e destaca que para se conseguir um desempenho correcto na

orientacdo e mobilidade € necessario:

e Capacidade fisica;

e Detectar obstaculos existentes no solo (saliéncias ou buracos);
e Detectar obstaculos existentes a altura da cabeca;

e Desenvolver o sentido do obstaculo;

e Capacidade espacial para formar mapas cognitivos;

e Sentido comum e aproveitamento de indicios sensoriais param tomar decisdes.

De acordo com Tverky (2003) a imagem mental dos espagos pode ser formada por meios do
olhar, da audicdo, do cheiro, do toque , da imaginacio e da fala. E dessa maneira que os
individuos conhecem o ambiente construido a sua organizacdo espacial e as relacdes espaciais
nele existentes. No entanto as pessoas com deficiéncia visual tem dificuldades em construir uma
representacdo do espacgo de forma mais precisa, uma vez que a maioria de informacdo detalhada

do espaco é alcancada pela viséo.



Com isso , 0 autor apresenta quatro caracteristicas que auxiliam na percepcdo do espaco e

consequentemente na elaboragcdo de mapas mentais sdo elas:

e Identidade- Segundo Delrio (1990,p.94) refere-se a identificacdo de uma éarea, sua
diferenciacéo de outra, sua personalidade e individualidade;

e Estrutura — a imagem deve possuir uma relacdo estrutural ou espacial coerente com o
individuo;

e Significado-através da imagem ambiental, o individuo deve apreender o seu significado ,
seja ele pratico ou emocional;

¢ Imageabilidade — qualidade de um objecto fisico que Ihe da uma grande probabilidade de

evocar uma imagem forte num dado observador.
Reconhecimento espacial (acessibilidade espacial)

Refere-se a possibilidade de participacdo e uso dos espagos por todas as pessoas em condi¢des de
igualdade e sem discriminacdo, sendo uma das condicdes para atingir a incluséo social (Oliveira,
2006 citado por Silva 2014).

O reconhecimento espacial é a capacidade de avaliar como se ordenam as coisas no espaco, e

investigar as suas relagcdes no ambiente.

2.3.1. Deficiéncia visual

Segundo (Tont, 2006) deficiéncia visual é a falta, insuficiéncia, imperfeicdo ou dificuldades de
imagem visual que causa a diminuicdo ou situacdo irreversivel & visao.

Por sua vez Santos e Sakagiti (2011), ressaltam que a deficiéncia visual é uma deficiéncia
caracterizada como sensorial que impede a pessoa de perceber o mundo por meio de viséo,
podendo se tornar uma barreira para a educacdo se essa limitacdo ndo for tratada adequadamente
com ética.

A deficiéncia visual refere-se a uma situacdo irreversivel de diminuicdo da resposta visual, em
razdo de causas congenitas ou hereditarias. Mesmo ap0s tratamento clinico e/ou cirdrgico e uso
de oOculos convencionais, a diminuicdo da resposta pode ser leve, moderada, severa ou profunda
Brazil (2000).



Do ponto de vista educacional, Barraga (1983), define como pessoas cegas aquelas que
apresentam auséncia total da visdo até perda da projeccdo de luz e pessoas com baixa visao, as
que apresentam desde condicBes de indicar projec¢do de luz até o grau em que a redugdo de

acuidade interfere ou limita seu desempenho visual.

A maioria das criancas com deficiéncia visual ja nasce com essa condicdo, tanto em decorréncia
de doengas congeénitas quanto hereditarias outras delas podem adquiri-la ao longo do tempo.

Segundo o ministério da educacdo e cultura (2006) as criangas com deficiéncia visual séo
aquelas que ndo podem ver ou tem baixa visdo. Para fins educacionais adoptou-se o conceito de
que sdo cegas as criangas gue nao tem visdo suficiente para aprender a ler em tinta, e necessitam
portanto utilizar outros sentidos (téctil, auditivos, olfactos, gustativos e cenestésico) no seu
processo de desenvolvimento e aprendizagem. O acesso a leitura e escrita dar-se-4 entdo pelo
sistema braile. A minima percep¢do de luz ou de vultos pode desenvolver a orientacdo no

espaco, movimentacdo e habilidades de independéncia.

A classificagdo das criancas e jovens deficientes visuais, de acordo com o seu tipo de limitagdes
visual é uma tarefa essencial prévia a elaboracdo de qualquer programa educacional. Contudo
esta classificacdo ndo deve obedecer meramente a critérios clinicos, definindo com base na
medicdo de acuidade e campo visual, mas a critérios de eficiéncia funcional da vis&o, e de acordo

com Barraga (1983) existem:

Criancas cegas - sdo as que nao tem nenhuma espécie de visdo ou tem apenas percepcao de luz

sem projeccao, precisando para a sua aprendizagem de usar meios tacteis, isto é, sistema braille.

Criancas com visdo reduzida - sdo as que tem um grau de visdo que Ihes permite ter percepcao
luminosa e percepcdo de objectos sendo capazes de discriminar e reconhecer, dentro dos seus

baixos limites de visdo, matérias visuais adequadas.

2.3.2. Deficiéncia visual adquirida e congenita
O termo deficiéncia visual se refere tanto a cegueira quanto a baixa visdo. Segundo Nunes e

Lomonaco (2008), existem dois tipos de cegueira, respectivamente:
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e Congeénita — é a perda da visao ante dos cinco anos de idade.
e Adquirida — ¢ a perda da visao a partir dos cinco anos de idade. Dessa maneira a perda da
visdo ira impactar a vida da crianga.
Existem trés cores diferentes de bengala que sinalizam o tipo de deficiéncia visual,
nomeadamente:
e Bengala branca — cego
e Bengala verde — baixa visao

e Bengala vermelha e branca — surdo/cego

2.4. Actividades ludicas desenvolvidas pelos educadores de infancia
Na perspectiva de Cerveira (2016), ensinar atraves de actividades ludicas consiste em transmitir
conhecimentos de forma dindmica, por meio de jogos e brincadeiras possibilitando a crianca

aprender ao mesmo tempo que desfruta de um momento de prazer/divertimento.

Este modo de aprendizagem ou de transmissdo de conhecimentos, ndo vai muito ao encontro da
educacdo tradicional, porém a aprendizagem ndo é sO estar sentado numa cadeira a prestar

atencdo ao que o professor diz.

As actividades ludicas podem proporcionar um maior rendimento escolar, garantindo
aprendizagens significativas, promovendo um ambiente mais atraente e estimulando, assim, o
desenvolvimento da crianca.

Mas, para que a parceria entre o ludico e a educacdo possa acontecer, é importante que as
criancas tenham a nocdo de que embora tais actividades sejam um recurso de aprendizagem mais
descontraido e dindmico, também sdo algo sério por meio das quais se pretende que

desenvolvam inimeras competéncias e adquiram diversos conhecimentos (Cerveira, 2016).

Estas actividades ndo podem ser vistas apenas como um mero divertimento, mas sim como um
tempo de educacdo, através das quais as criancas desenvolvem todo o interesse em atingir 0s
objectivos do jogo que, e porque estdo relacionadas com os contetidos a aprender, podem auxiliar

na construcéo do conhecimento.
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Assim, a0 mesmo tempo que se divertem, as criancas desenvolvem-se tanto a nivel pessoal,

como social e evoluem a nivel da aquisicdo de conhecimentos.

De acordo com Silva (2020), embora o ludico ndo seja o Unico método de aprendizagem eficaz, €
um método de qualidade que pode levar a bons resultados indo ao encontro dos interesses da
crianca e respondendo as necessidades que ela apresenta. A crianca aprende melhor tudo o que
Ihe d& gosto fazer e, como as actividades ludicas sdo algo que da prazer fazer, tudo o que for
trabalhado com estas actividades vai ser assimilado mais facilmente. Deste modo, o educador
usando este método como um meio para introduzir novos conteddos pode proporcionar uma

aprendizagem prazerosa, fazendo com que o aluno memorize melhor o que lhe é ensinado.

Segundo Shoreder e Pruner (2010, p.110) citado por Cerveira (2016), quando as actividades
ludicas sdo desenvolvidas de maneira correcta em sala de aula, elas proporcionam as criangas a
aquisicdo do conhecimento de maneira gratificante, espontanea e criativa, deixando de lado os
sistemas educacionais extremamente rigidos.

Piaget (1976), considera que a actividade Iudica é o berco obrigatério das actividades intelectuais
da crianca. Ela ndo é apenas uma forma de desafogo ou algum entretenimento para gastar energia
das criancas; constitui um meio que enriquece e contribui para o desenvolvimento intelectual.
Por sua vez, Vigotsky (citado em Saloméo, Martini & Jordao, 2007, p.5) reforca que € enorme a
influéncia do brinquedo no desenvolvimento da crianca, e defende que deste modo as criancas
demonstram interesse pelas actividades o que pode, contribuir para que a crianca esteja mais
tempo concentrada na actividade, que de forma espontdnea desenvolva a capacidade de

resolucdo de problemas, fortalecendo assim, o pensamento e a capacidade de se expressar.

Ademais, Silva (2020) defende que as actividades ludicas podem contribuir significativamente
para 0 processo de construcdo do conhecimento da crianca. Varios estudos a esse respeito vém
provar que o jogo é uma fonte de prazer e descoberta para a crianca.

Na verdade, os brinquedos tém a capacidade de chamar a atencdo das criangas, pois é algo pelo
qual todas partilham o mesmo gosto. As brincadeiras revelam-se importantes e todas as criangas
que brincam, aprendem de forma espontanea, assim, as criangcas podem aprender a0 mesmo

tempo que brincam, e aprendem com alegria e com mais vontade e curiosidade.
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Luz (2016), destaca que Piaget (1990), classifica os jogos e o seu significado para cada etapa em
trés tipos: jogos de exercicios, jogos simbolicos e os jogos de regras. Cada um associado a uma

fase respectivamente:

e A fase sensorio-motor (desde o nascimento até aos 2 anos) — em que a crianga absorve
conhecimento pela repeticdo sem que tenha nogdo das regras.

e A fase pré-operatoria (dos 2 anos aos 6/7 anos) — em que ha uma assimilacdo da
realidade através do jogo simbolico e que, por volta dos seis anos, quando se da a entrada
para a escola, adquire gradualmente o conceito de regra.

e A fase das operacdes concretas (dos 7 aos 11 anos) — em que ela se sente estimulada,
concentrada e integrada na sociedade, participando em jogos de grupo, compreendendo e

pondo em pratica as suas regras.

Na perspectiva de Cebalos, Mazaro, Zanin e Ceraldi (2011), Piaget aponta periodos de
desenvolvimento, tais como: Sensorio-motor (fase de laténcia), simbdlico (primeira infancia) e

operatdrio concreto.

Na primeira infancia (1 ano e meio ou até os 6 ou 7 anos, mais ou menos) onde, além da
incorporacdo do periodo anterior, a linguagem e a representacdo mental comeca a fazer parte da
vida da crianca com maior intensidade, ou seja, a crianca comeca a fazer e também a

compreender.

E nesta fase que, a imaginacdo é muito forte e peculiar da faixa etaria. A crianca, na primeira
infancia encontra-se no periodo das representacbes mentais. As actividades ludicas podem
favorecer o simbolo e auxiliar a crianga no seu desenvolvimento. Séo levadas em consideracao
actividades onde a crianga possa fazer representa¢des no uso da linguagem, por imitagcdes e com
criagdes, que podem ser de grande valia para seu desenvolvimento, tais como: imitar animais,

pessoas, representar historias, criar personagens, criar novas situagdes, etc.

No periodo pré-conceitual (02 a 04 anos) a fala da crianga se desenvolve bastante e faz parte do
seu mundo, ja brinca de faz-de-conta, utiliza os brinquedos, como por exemplo: telefones,
bonecas, panelinhas, roupinhas de boneca, quebra-cabecas simples, instrumentos de bandinha

ritmica, massa para modelar, brinca em cabanas e casinhas entre outras.
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As actividades ludicas podem ocorrer de diversas formas , como explica Luchetti, et al (2011, p,
98) ao dizer que, o cuidado ladico da-se de diversas formas, podendo ser atraves de desenhos,
pinturas, jogos, musicas, oficinas de teatro, brincadeiras, entre outros. Outra forma de
desenvolver actividades ludicas é por meio de trabalho em grupo, que possibilita a crianga a
trocar experiéncias e conhecimentos (Fritz, 2013).

Quando uma crianc¢a brinca, ela entra em contacto com suas fantasias, desejos e sentimentos,
conhece a forca e os limites do proprio corpo e estabelece relagdes de confianga com o outro. As
brincadeiras podem ser conduzidas com brinquedos.

Para Cordazzo e Vieira (2007, p. 100) alguns exemplos de brincadeiras que estimulam o
desenvolvimento fisico e motor podem ser: 0s jogos de perseguir, procurar e pegar.

As criangas desenvolvem as actividades ludicas com jogos de xadrez, por exemplo, quando
jogam esse jogo eles usam seu raciocinio légico de uma determinada rapidez para defender o rei
que é a peca fundamental no jogo, pois se o0 rei morrer o0 jogo termina. Outro jogo € quebra
cabeca, por exemplo, duas criancas iniciam a montagem de um quebra cabeca procurando as

pecas e montando, aquele que terminar de montar quebra cabeca primeiro ganha a partida.

2.5. Actividades ludicas em criancas com Necessidades Educativas Especiais

Necessidades educativas especiais (NEE)

Os alunos com NEE sdo todos aqueles que necessitam de apoio educativo especial em algum
momento do seu percurso escolar, independentemente da sua duracdo ou gravidade, e assumindo
que a finalidade da educacédo tem que ser igual para todas as criancas, quer sejam deficientes ou
ndo (Relatorio Warnock, 1978).

Para as criancas com Necessidades Educativas Especiais, as actividades ludicas podem ser um
valioso método para obter resultados positivos, e combater mais facilmente as suas dificuldades
de aprendizagem. Tais actividades permitem o desenvolvimento de capacidades importantes,
uma exploragdo do mundo e a interacgdo com o0s outros contribuindo para um ambiente
saudavel, divertido e que favorece ainda a inclusdo e o contacto das criangas com 0s outros
(Silva, 2020).
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As praticas ludicas usadas no método de aprendizagem educacional possibilitam a qualquer
crianca, independente de suas limitacGes, uma aprendizagem significativa.

E, sendo essa uma necessidade, cabe ao educador permitir que suas criangas participem de
actividades importantes, condizentes com uma aprendizagem mais significativa.

As actividades ludicas podem ser uma excelente ferramenta pedagogica de desenvolvimento e
inclusive a abordagem ludica é integradora dos aspectos motores, cognitivos, afectivos e sociais,
partindo do pressuposto de que é brincando e jogando que a crianca aprende e ordena 0 mundo a
sua volta, percebendo experiéncias e conhecimentos e, sobretudo, introduzindo principios,
atitudes e valores entre os alunos, favorecendo a aceitagdo, o acolhimento, a valorizacdo e a

inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual.

As brincadeiras e 0s jogos sdo muito utilizados como recurso de ensino, principalmente na
Educacdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Utilizar a brincadeira como
recurso no processo de ensino € aproveitar a motivagdo interna que as criancas tém para tal
comportamento e tornar mais atraente a aprendizagem de conteddos escolares, além de favorecer
a interaccdo entre elas (Luz, 2016).

As brincadeiras e 0s jogos, por conseguinte constituem-se indispensaveis ao processo de
desenvolvimento infantil para criangas com Necessidades Educativas Especiais, nos quais a
crianca atravessa estagios caracterizados por situacfes de desenvolvimento especificas da fase
para a construcao de sua aprendizagem.

A inclusdo da crianca em uma actividade ludica favorece o contacto dela consigo mesma e com
sua liberdade emocional. O brincar leva-a a se expor e torna qualquer outra actividade posterior
mais facil. A recusa a participar de actividades ludicas pode sinalizar que algo ndo vai bem com
a criancga, no campo social e no emocional.

Muller (2006, p. 52) citado por Luz (2016) prossegue afirmando que a brincadeira proporciona a
crianga um meio para expressar seus sentimentos, suas ideias e € uma mostra do enorme impulso

para auto-realizacdo que existe na infancia.
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2.5.1. Actividades para criangas com necessidades educativas especiais do tipo cegueira
Valeria () cita diferentes actividades para serem feitas com criancas a depender do grau de
deficiéncia visual, caso seja invidvel lidar com cores, outros estimulos sensorias podem ser
exploradas. Destaca algumas actividades tais como:

e Desenho em relevo na prancha;

e Manuseio da lixa;

e Artesanato infantil,

e Artes com materiais diversos como barbante, algoddo, cola plastica, palitos de

sorvete, tampinhas, caixas de ovos, papeldo, material reciclado, entre outros.

2.6. Incluséo e Integracao de criancas com Necessidades Educativas Especiais
Para Antunes (2006) citado por Silva (2020), a inclusdo significa que a crianga esteja na escola,

participando, aprendendo e desenvolvendo suas potencialidades.

Nas palavras de Correia (1997), entende-se por inclusdo a inser¢do do aluno na classe regular,
onde, sempre que possivel, deve receber todos os servigos educativos adequados, contando-se,

para este fim, com o apoio apropriado as suas caracteristicas e necessidades.

Segundo Marchesi (2004) citado por Lima (2006, p.25) a integracdo € o processo que permite
aos alunos que habitualmente foram escolarizados fora das escolas regulares serem educados
nelas. Birch citado por Jiménez (1997), define a integracdo escolar como um processo que
pretende unificar a educacdo regular e a educacdo especial com o objectivo de oferecer um

conjunto de servicos a todas as criangas, com base nas suas necessidades de aprendizagem.
Existem varias formas de integracao:

e Fisicas - quando as estruturas estdo no mesmo espago e as pessoas interagem;

e Funcional - quando sdo usados 0S mesmos recursos;

e Social também denominada de inclusdo - quando o aluno considerado com NEE é
integrado no grupo ou classe regular, considerada a Unica e verdadeira integracao; e a

e Integracdo na comunidade que € a continuagdo, durante a juventude e a vida adulta.
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Inclusdo é muito mais que a integracdo. Somente quando o integrado se sente parte do grupo,
este pode ser considerado incluso, e esta inclusdo percorre a sua fase da juventude até atingir a

fase adulta.

Assim, Lima (2006, p.24) citado por Karimas, Buza e Manuel (2012), entende a inclusdo como
aquela que considera as necessidades educacionais dos sujeitos como problema social e
institucional, procurando transformar as instituicOes e a integragdo como um processo que visa

abrir espaco para que 0 outro se insira N0 mesmo espaco.

Na educacdo, visa dar oportunidade as criancas com NEE para estudarem no mesmo local e no

mesmo contexto com as crian¢as chamadas “normais”.

De acordo com Borges, Pereira e Aquino (2012), a integracdo na escola comum, portanto, ndo
sera para todos 0s alunos com necessidades especiais, sendo somente para aqueles que possam se
adaptar as classes regulares, os demais serdo encaminhados para escolas ou salas especiais.

A maioria dos autores que defendem a integracdo, defendem também a ideia de se propiciar um
atendimento diferenciado — em nivel pessoal, didactico ou metodoldgico — as criangas de
Educacao Especial.

No entanto, quando se cria tais servicos, organizando recursos pedagogicos e didacticos
especializados, a escola regular esta sendo contraditéria em relacdo aos seus principios, pois ja
esta tratando de forma diferente aqueles que ela recebeu como iguais.

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) afirma que na inclusdo os Sistemas Escolares
incluam todo o mundo e reconhecam as diferencas, promovam a aprendizagem e atendam as
necessidades de cada um.

Os principios que defendem a inclusdo pretendem assegurar os direitos das pessoas com
necessidades educativas especiais, mediante modificacBes e adaptacbes do ambiente fisico e

humano, para garantir e facilitar a fruicdo dos direitos garantidos em Lei.
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2.7. Formacao de educadores de infancia para a educacéo inclusiva

Segundo Correia et al (1999), o sucesso da integracdo dependera em grande parte do
desenvolvimento de programas de formacdo para educadores que promovam a aquisicdo de
novas competéncias, que lhes permitam dar respostas as necessidades educativas da crianca, e 0

desenvolvimento de atitudes face a integracéo.

O relatorio “Warnock” (1978), sublinha a importancia dos educadores aumentarem 0S Seus
conhecimentos relativamente as necessidades especiais, visto que ha sempre criangas que possam
vir a precisar de algum tipo de ajuda especial durante o seu desenvolvimento.

Deve haver educadores especializados no ensino especial para a intervencdo ser mais eficaz,
devendo esses educadores especializar-se apds a sua formacdo inicial.

Destaca-se igualmente no relatério Warnock a importancia da implementacdo de um servico de
orientacdo e apoio a educagdo especial o qual deverd existir em cada comunidade educativa,
formado por educadores especializados em educacdo especial, com o propésito de apoiar as

escolas, os educadores, 0s pais e até intervir com as crian¢as com NEE.

O objectivo da Educagdo Especial € a inclusdo educativa e social, 0 sucesso académico dos
discentes, a autonomia, a estabilidade emocional, bem como a promocdo de igualdade de
oportunidades e a preparacdo para a vida activa, que podem pressupor o prosseguimento de
estudos, dai que necessita de educadores capacitados e qualificados para o efeito.

Neste seguimento de ideias, torna-se importante analisar o papel do educador no processo de

ensino especial, bem como a sua importancia para a vida destas criancas.

E imprescindivel que o educador tome conhecimento de todo o processo educativo da crianca
por quem € responsavel, podendo, deste modo, gerir todo o processo de ensino-aprendizagem da
crianca. Deve também observar de forma directa, o discente e fazer o respectivo planeamento da
accdo de educacdo e/ou reabilitagdo, uma vez que se trata de criangas que nao podem
acompanhar o curriculo normal. Assim, o educador de ensino especial terd de fazer uma
adaptacdo de todos os materiais que vai utilizar, assim como do tempo que dispde para
desenvolver uma determinada actividade. E prever a utilizacdo de outros instrumentos e meios de
avaliagdo favoraveis aos alunos, face as dificuldades e/ou incapacidades detectadas. As

estratégias e 0s métodos utilizados também deverdo ser inovadores, visando, assim, uma
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diferenciacdo pedagogica enriquecedora. O docente poderd ainda fazer uma alteracdo de
conteudos e introduzir novas areas curriculares especiais, tendo como objetivo melhorar e
enriquecer o curriculo escolar do discente, visando melhorar o rendimento escolar do mesmo
(Reis, 2011).
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3. Capitulo I1l: METODOLOGIA DE PESQUISA
No presente capitulo descreve-se o procedimento metodoldgico adoptado para a realizacdo da
pesquisa, no qual constam a descricio do local de estudo, abordagem metodoldgica,
caracterizacdo da amostra, instrumentos e técnicas de recolha de dados, aspectos éticos que

foram levados em consideracao e limitacGes do estudo.

3.1. Descricéao do local do estudo
A Escolinha comunitéria futuro brilhante esté localizada na cidade de Maputo, distrito municipal
ka Nlhamankulo, bairro Chamanculo “C”, antes de ser conhecida como uma escolinha era uma

residéncia.

A escolinha comunitaria futuro brilhante € uma instituicdo de ensino pré-escolar, que conta
actualmente com 8 funcionarios dos quais 1 directora, 5 educadoras, 1 cozinheira, 1 guarda e
conta com 50 criangas inscritas que estao distribuidas em 3 turmas, uma turma do 3° ano, uma de

4°ano e uma turma do 5° ano.

3.2. Classificacéo da pesquisa

Marconi e Lakatos (2007), afirmam que “a pesquisa qualitativa preocupa-se na andlise e
interpretacdo de aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade de um assunto”.
Usar-se-a a pesquisa qualitativa para explorar melhor as percepc¢des e opiniées dos educadores
de infancia que lidam com criangas com de NEE em relag&o as actividades ludicas desenvolvidas
nos centros com vista ao desenvolvimento de habilidades de reconhecimento espacial.

No que diz respeito a pesquisa quanto aos objectivos, esta é classificada como descritivo-
exploratéria.

A pesquisa descritivo-exploratoria visa descrever as caracteristicas de uma determinada
populacdo ou fendmeno, estabelecendo uma relacdo entre variaveis, de modo a proporcionar
maior familiaridade com o problema levantado com vista a torna-lo explicito ou construir
hipéteses (Gil, 2010).

O cruzamento dos métodos que se seguem, ajuda na pesquisa pois com 0s instrumentos de
recolna de dados é possivel perceber melhor o problema levantado, demonstrando as

caracteristicas da populacdo inquirida através da anélise de dados recolhidos.
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E para esta pesquisa é funcional usar esta abordagem pelo facto de ajudar-nos a compreender de
forma exploratoria as actividades ludicas adoptadas pelos educadores de infancia para a
promogcdo das habilidades de reconhecimento espacial em criangas com necessidades educativas
especiais do tipo cegueira nos centros infantis.

Por outro lado, em relacdo aos procedimentos, esta constitui um estudo de caso, que refere-se a
uma categoria de pesquisa qualitativa cujo objectivo é uma unidade que se analisa
profundamente (Mutimucuio, 2008), por outro lado Marconi e Lakatos (2003), destacam que o
estudo de caso constitui um método privilegiado para estudar fendmenos ou acontecimentos
sociais que revelam uma singularidade e ao mesmo tempo uma complexidade de, em termos de

apreensdo global.

3.3. Populacéo
Marconi e Lakatos (2003), definem populacdo como um conjunto de seres animados e
inanimados que apresentam pelo menos uma caracteristica em comum. A populacdo da presente

pesquisa é o conjunto de educadores de infancia.

3.4. Amostragem

Para o presente estudo, serd usada a amostragem ndo probabilistica, que segundo Mutimucuio
(2008), os respondentes sdo escolhidos pela acessibilidade, ou seja, 0s pesquisadores tém alguma
justificativa por acreditar que eles sdo representativos da populacdo. Desta forma, usar-se-a a
amostragem ndo probabilistica por conveniéncia que busca respostas de pessoas que estdo
disponiveis e dispostas a participar do processo de recolha de dados.

A amostragem ndo probabilistica € a ideal para a abordagem qualitativa, isto porque permite a
escolha deliberada dos elementos da amostra e ndo necessita de uma base para célculo do

universo e erro amostral.
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3.5. Técnicas de recolha de dados

Referente as técnicas de recolha de dados, foram obtidos dados para esta pesquisa através das
seguintes técnicas: pesquisa bibliogréfica e pesquisa de campo (aplicacdo de entrevistas).

A pesquisa bibliogréfica baseia-se na recolha de documentos constituidos principalmente por
artigos cientificos relacionados com o tema.

De acordo com Gil (2008), a entrevista € uma das técnicas de colecta de dados, mais utilizada
nas pesquisas sociais. Esta técnica de colecta de dados € bastante adequada para a obtencéo de
informacdes acerca das percepcdes de pessoas sobre o que sabem, créem, esperam e desejam,
assim como suas razdes para cada resposta.

Quanto a entrevista semi-estruturadas, esta, tem em vista obter informac6es de maneira diferente
a cada entrevistado, porém, a forma de perguntar (a estrutura da pergunta) e a ordem em que as
questbes sdo feitas varia de acordo com as caracteristicas de cada entrevistado. As entrevistas
semi-estruturadas baseiam-se em roteiro constituido de uma série de perguntas abertas, feitas
verbalmente em uma ordem prevista.

No presente estudo, o uso da entrevista semi-estruturada foi adequado as caracteristicas e
posicdes que cada entrevistado apresenta, obedecendo guido de entrevista este que apresentava
sete (7) questdes que pretendiam responder 0s objectivos da nossa pesquisa.

Questdes éticas

Na primeira fase, a autora solicitou uma credencial no registo académico da Faculdade de
Educacdo da Universidade Eduardo Mondlane (UEM), e em seguida dirigiu-se a escolinha
comunitaria futuro brilhante. Submeter o pedido do estudo na escolinha comunitaria futuro
brilhante, pedir o consentimento informado para o preenchimento de qualquer formulério,
gravacdo de videos ou audio, caso seja necessario publicar ou partilhar alguma informacdo que
foi confidencial, pedir a autorizacdo dos participantes respeitando sempre a sua opiniao.

Todo o processo de recolha, tratamento e analise de dados obedecera rigorosamente os critérios

éticos e a identidade dos participantes sera preservada.

Limitacdes
No processo da recolha de dados a direcgdo do centro infantil exigiu-me o questionario um dia
antes, e quando fui a entrevista-las as educadoras presentam as mesmas respostas em todas as

questdes.
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4. CAPITULO IV: APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo apresenta-se, analisa-se e discute-se 0s resultados obtidos durante a pesquisa
tendo em consideragdo o0s objectivos e perguntas de pesquisa previamente definidos, com a
excepcao do perfil sociodemogréafico que visa apenas a caracteriza¢éo dos dados participantes.
Caracterizacao sociodemografico

A tabela esta organizada tendo em conta as variaveis sociodemograficas de cada participante da
pesquisa.

As idades das educadoras que interagiram na pesquisa estdo compreendidas entre 25 anos a 36
anos de idade, no que se regere ao género a amostra é constituida por 4 participantes do sexo
feminino, no que se refere aos anos de experiéncia, variam de 2 anos a 5 anos de experiéncia, as
4 participantes sdo educadores de profissdo e quanto ao nivel académico 2 tem nivel basico e as
outras 2 tem o nivel médio.

Com o intuito de preservar a identidade e o sigilo dos participantes foi atribuido um nome
ficticio para cada educadora a destacar: educadora Maria, educadora Rabia, educadora Julia e a

educadora Isabel.

Variaveis

s6cio Cddigos

demografico Educadora Educadora Educadora Julia Educadora Isabel
Maria Rabia

Sexo F F F F

Idade 26 Anos 36 Anos 35 Anos 25 Anos

Anos de | 5 Anos 4 Anos 5 Anos 2 Anos

experiencia

Profisséo Educadora de | Educadora de | Educadora de infancia | Educadora de infancia
infancia infancia

Nivel Nivel Basico Nivel Médio | Nivel béasico Nivel Medio

académico

TABELA: Perfil sociodemogréafico das educadoras de infancia da escolinha comunitaria futuro

brilhante.
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Actividades ludicas desenvolvidas pelos educadores na Escolinha Comunitaria Futuro
Brilhante
No primeiro objectivo da nossa pesquisa pretendiamos identificar as actividades ludicas
desenvolvidas pelas educadoras de infancia na escolinha comunitéria futuro brilhante, pelo que,
na primeira questdo buscamos entender: “quais sdo as actividades ludicas que tém
implementado nesta escolinha? ”’, Ao que tivemos 0s seguintes argumentos:
“As actividades ladicas podem ser sensoriais, estimuladas por palavras,
sons, cancdes pela sua repeticdo no dia-a-dia, mesmo sem regras a
crianca habitua, depois vamos nas actividades dirigidas que temos que

abrir a mente da crian¢a” (Maria).

“As actividades ladicas que implementamos sdo: desenho, danca,
actividades dirigidas, conhecimento do mundo, por palavras, sons e

cangoes " (Rabia).

“As actividades ludicas podem ser sensoriais, estimuladas por palavras,
sons, cancbes pela sua repeticdo no dia-a-dia, mesmo sem regras a
crianca habitua, depois vamos nas actividades dirigidas que temos que

abrir a mente da crian¢a”’(1sabel)

“As actividades ladicas que implementamos sdo: desenho, danca,
actividades dirigidas, conhecimento do mundo, por palavras, sons e

cancles ”(Julia).

Ainda sobre a primeira pergunta algumas educadoras demostraram algumas dificuldades sobre as
actividades ludicas, ndo tendo referido essencialmente quais sdo as actividades ludicas por elas
desenvolvidas na escolinha comunitaria, por sua vez a educadora Rabia menciona o desenho,

danca, conhecimento do mundo como algumas actividades por elas realizadas.
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Tal como podemos verificar pelas respostas das educadoras de infancia de facto realizam as
actividades ludicas tais como: desenho, danca, conhecimento do mundo, por palavras, sons e
cancoes.

Tal como refere Knebel (2014), a actividade lGdica é accdo expressada por meio de brincadeira e
jogos. O acto de brincar pode ser conduzido independentemente de tempo, espaco, ou de
objectivos, issSo proporciona que a crianca crie, recrie, invente e use sua imaginacdo tornando o
espaco atractivo.

Por sua vez Carvalho (1992,p14), afirma que as actividades na vida da crianga sdo de
fundamental importancia, pois quando brinca, explora e manuseia tudo aquilo que estd a sua

volta através de esforcos fisicos e comeca a ter sentimentos de liberdade.

Relativamente a Q2, “Que actividades ludicas devem ser desenvolvidas para uma crian¢a com

necessidades educativas especiais”?

As educadoras destacaram que:
“As actividades sao iguais para todas as criancas, a diferenca estad na
assimilacdo da crianca, criangca com necessidades educativas especiais requer
mais atencdo por parte da educadora de infancia, as actividades ladicas que
devem ser desenvolvidas por criancas com necessidades educativas especiais

devem ir de acordo com a necessidade que a crianca apresenta”(Rabia)

“Através do canto, desenho, danga, teatro e colocagdo de brinquedos no alcance

da crianca e a mesma aprende a expressar-se ( Isabel)

“As actividades sdo iguais para todas as criangas, a diferenca estd na
assimilacdo da crianca, crianga com necessidades educativas especiais requer
mais atencdo por parte da educadora de infancia, as actividades ludicas que
devem ser desenvolvidas por criancas com necessidades educativas especiais

devem ir de acordo com a necessidade que a crian¢a apresenta”(Julia)
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“Através do canto, desenho, danca, teatro e colocacao de brinquedos no alcance

da crianca e a mesma aprende a expressar-se ’(Maria).

Tal como podemos observar um dos aspectos que a educadora Rabia aponta é a necessidade das
actividades ludicas irem de acordo com as necessidades educativas especiais de cada crianca.
Segundo Mader (1997), € necessario construir uma politica de igualdade com seriedade e
responsabilidade, possibilitando acgdes significativas e de qualidade na pratica de educacédo
inclusiva.

Por outro lada a educadora Maria faz referéncia ao canto, desenho, danca, teatro e colocagédo de
brinquedos no alcance da crianca e a mesma aprende a expressar-se, estas actividades podem ser
desenvolvidas com criangas com necessidades educativas especiais mas é importante verificar

até que ponto as mesmas respondem as necessidades de cada crianca.

Na questdo (Q3), “Como é que tém implementado as actividades ludicas de modo a garantir a
incluséo das criancgas com necessidades educativas especiais?”

As educadoras entrevistadas deram suas respostas nos seguintes moldes:

‘Temos implementado as actividades através de mdsica, danca, pintura entre

varias dreas” (Rabia).

“Através de desenho, jogos, colec¢do de brinquedos e teatro, palpagdo dos

brinquedos e pinturas” (Isabel).

‘Temos implementado as actividades através de musica, danca, pintura entre

varias areas” (Julia).

“Através de desenho, jogos, coleccdo de brinquedos e teatro, palpacdo dos
brinquedos e pinturas” (Maria).
De acordo com as respostas dadas pelas educadoras de infancia podemos perceber que o centro
implementa as mesmas actividades ludicas para todas criancas, sem distincdo de actividades em

criancas com necessidades educativas especiais.
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Vale ressaltar que na dptica de Saloméo & Jordao (2007), citados por Cerveira (s/d), a incluséo
de criancas com necessidades educativas especiais em actividades ludicas requer adaptacdes e
estratégias especificas para garantir sua participacdo e envolvimento, destacando como algumas

maneiras de implementar essas actividades de forma inclusiva.

Actividades ludicas que promovem o desenvolvimento de habilidades de reconhecimento
espacial em criangas com Deficiéncia visual.
No segundo objectivo da nossa pesquisa pretendiamos identificar as actividades ludicas que
promovem o desenvolvimento de habilidades de reconhecimento espacial em criangas com
Deficiéncia visual.
Relativamente a questdo (Q4), “percebe-se que nesta escolinha tem uma crianga com
necessidades educativas especiais do tipo cegueira. Quais sdo as actividades lGdicas que séo
desenvolvidas com a crianca? ”
Foi possivel colher as seguintes respostas:
“Ja tivemos uma crianga com cegueira mas 0s pais tiraram a crianca da
escolinha pois ndo observavam nenhuma evolugéo, agora sé temos uma crianca
com dificuldades na visdo, mas ndo totalmente cega. Quando a crianga com
cegueira frequentava a escolinha desenvolviamos actividades como a pintura

com recursos tateis, carimbos naturais, dgua e esponjas” (Rabia).

“A crianga com cegueira ja ndo frequenta a escolinha, mas quando frequentava
as actividades que eram desenvolvidas com a crianca sdo, actividades através do
canto, actividades sensoriais, tocar nos objectos para 0 Sseu

reconhecimento " (Julia).

“Ja tivemos uma crianga com cegueira mas os pais tiraram a crian¢a da
escolinha pois ndo observavam nenhuma evolugdo, agora s6 temos uma crianca
com dificuldades na visdo, mas nédo totalmente cega. Quando a crianga com
cegueira frequentava a escolinha desenvolviamos actividades como a pintura

com recursos tateis, carimbos naturais, agua e esponjas” (Isabel).
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“A criangca com cegueira ja ndo frequenta a escolinha, mas quando frequentava
as actividades que eram desenvolvidas com a crianca séo, actividades através do
canto, actividades sensoriais, tocar nos objectos para 0 Seu
reconhecimento”’ (Maria).
Com as respostas apresentadas pelas educadoras, verifica-se que a escolinha comunitaria acolhia
uma crianga com necessidades educativas especiais do tipo cegueira total, porém aparentemente
0s seus encarregados de educagdo ndo viam nenhuma evolucdo e optaram por tirar a crianca do
centro, o que de faz-nos compreender de certa forma que a escolinha apresenta dificuldades em
lidar com criancas com necessidades educativas especiais do tipo cegueira. Contudo,
actualmente existe uma crianga apenas com necessidades educativas especiais do tipo cegueira,

porém parcial, e esta é incluida nas actividades ludicas desenvolvidas por todas outras criangas.

Na questdo (Q5) “Qual € o objectivo dessas actividades?”, as educadoras destacaram que :

“O objectivo das actividades € que a crianga consiga comunicar-se e

direccionar-se sem precisar de ajuda, desenvolver o tacto na crian¢a” (Rabia)

“O objectivo dessas actividades é proporcionar o bom rendimento na crianga,
)

trabalhar no desenvolvimento do tacto, audicdo através jogos e brincadeiras.’
(Isabel).

“O objectivo das actividades ¢é que a crianga consiga comunicar-se €

direccionar-se sem precisar de ajuda, desenvolver o tacto na crian¢a” (Julia).

“O objectivo dessas actividades € proporcionar o bom rendimento na crianca,
trabalhar no desenvolvimento do tacto, audigdo através jogos e brincadeiras.”

(Maria).

De acordo com as respostas dadas pelas educadoras o objectivo das actividades ludicas

desenvolvidas com criangas com deficiéncia visual (total ou parcial) é promover o
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desenvolvimento e a aprendizagem por meio de experiéncias sensoriais, cognitivas, motoras e
sociais.

Os jogos e brincadeiras podem ser utilizados como instrumentos facilitadores, contribuindo desta
forma para que a crianca deficiente visual possa formar seus esquemas-sensorios.

Segundo Filhos (2006), o jogo é o momento crucial para as criancas desenvolverem sua
autonomia e independéncia.

Na questdo (Q6), “Das actividades realizadas, existe alguma que tem como objectivo o
desenvolvimento de habilidades de reconhecimento espacial?”” colhnemos as seguintes respostas:

“As actividades que tem como objectivo o desenvolvimento de habilidades de
reconhecimento espacial séo contagem de passos em direc¢cdo a um certo ponto e

actividades sensoriais ’(Rabia).

“As actividades que tem como objectivo o desenvolvimento de habilidades de
reconhecimento espacial sdo actividades sensoriais, 0s ,jogos e sonoras e

actividades que envolvam o tacto ”(Maria).

“As actividades que tem como objectivo o desenvolvimento de habilidades de
reconhecimento espacial séo contagem de passos em direc¢éo a um certo ponto e

actividades sensoriais " (Isabel).

“As actividades que tem como objectivo o desenvolvimento de habilidades de
reconhecimento espacial sdo actividades sensoriais, 0s ,jogos e sonoras e

actividades que envolvam o tacto”(julia).

Sobre as actividades realizadas na escolinha as que tem como objectivo o desenvolvimento de
habilidades de reconhecimento espacial as educadoras mencionam a contagem dos passos,
actividades sensorias, actividades que envolvam o tacto.

Por sua vez Munster (2003), defende que é ainda mais importante estimular os sentidos que

compensam a deficiéncia visual em especial para o desenvolver suas habilidades motoras e a
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leitura do mundo pelo toque, esses estimulos devem comecar desde cedo e envolver os quatro
sentidos, com destaque a audicdo e o tacto.

Pela auséncia de integridade da viséo a crianca com necessidades educativas especiais do tipo
cegueira necessita de maior estimulo sensério-motor.

Para Aradjo (1997), além de representar elementos de satisfacdo os componentes ludicos tais
como: 0s brinquedos, brincadeiras, jogos, entre outros, constituem-se COMO recursos

pedagogicos.

Na questdo (Q7) “Quais sdo os resultados positivos observaveis ao aplicar determinadas

actividades na crianca com deficiéncia visual?” As educadoras destacaram o seguinte:

“Os resultados positivos observaveis ao aplicar determinadas actividades em
criancas com deficiéncia visual sdo aprender a ser autonoma, sentir-se com

igualdade de direito com as outras criancgas, e a estimulacdo ludica” (Rabia).

“Com as actividades a crianga aprende a comunicar-se, a expressar 0S Seus
sentimentos a sentir-se como as outras criangas e para nés como educadoras é

muito positivo” (Maria).

“Os resultados positivos observaveis ao aplicar determinadas actividades em
criancas com deficiéncia visual sdo aprender a ser autbnoma, sentir-se com

igualdade de direito com as outras criancas, e a estimulacdo lidica” (Isabel).

“Com as actividades a crianga aprende a comunicar-se, a expressar 0S Seus
sentimentos a sentir-se como as outras criangas e para nés como educadoras é

muito positivo” (Julia).
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As respostas dadas pelas educadoras vao de encontro com o posicionamento de alguns autores,
tal como Telma et al (2010) ao afirmar que ao aplicar actividades especificas na crianga com
deficiéncia visual podem ser observados resultados positivos tais como: Aumento da confianca e
auto-estima, desenvolvimento de habilidades motoras, estimulacéo sensorial, pode ser verificado
0 desenvolvimento cognitivo, a interaccao social bem como diversao e prazer pois as actividades
ludicas sdo divertidas, elas permitem que a crianga com deficiéncia visual se envolva em
experiéncias alegres, prazerosas e emocionalmente positivas, 0 que contribui para sua felicidade
e bem-estar geral.

Embora as criancas com necessidades educativas especiais do tipo cegueira sejam mais
dependentes dos outros para desenvolver competéncias fisicas e sociais, isso ndo implica dizer
que sejam passivas. O desenvolvimento ocorre nas relagdes, nos estimulos que toda crianca
precisa, independentemente da sua condicdo.

Segundo Telma et al (2010), no processo de desenvolvimento infantil normal, a visdo auxilia no
desenvolvimento das actividades motoras, perceptivas e mentais de forma que a diminuigéo
dessas capacidades vitais podem comprometer outras areas do comportamento da crianga, com
isso, a estimulacdo é importante para o desenvolvimento fisico, emocional e social, além da
formacédo da personalidade.

Contudo, € importante ressaltar que cada crianca € Unica e pode ter resultados individuais,
portanto os beneficios e os resultados positivos podem variar dependendo das habilidades,

interesses e necessidades especificas de cada crianca com deficiéncia visual.
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4.1. Discussao de dados

Terminada a apresentacdo dos resultados, importa daqui em diante proceder a sua discusséo,
tendo em consideracdo os objectivos tracados para a prossecucdo deste trabalho bem como as
perguntas de pesquisa formuladas das quais passamos a descrever:

No primeiro objectivo da nossa pesquisa pretendiamos: “Identificar as actividades ludicas
desenvolvidas pelas educadoras de infancia na escolinha comunitaria futuro brilhante”, as
educadoras apresentaram algumas actividades por elas desenvolvidas no seu dia-a-dia, das quais,
destacamos as seguintes: desenho, musica, danca, cancdes, actividades dirigidas (artes com tinta
e artes plasticas, exploracdo sensorial, culinéria, jogos de emoc¢do). Tal como refere Knebel
(2014), a actividade ludica é accdo expressada por meio de brincadeira e jogos. O acto de brincar
pode ser conduzido independentemente de tempo, espaco, ou de objectivos, isso proporciona que
a crianga crie, recrie, invente e use sua imaginacao tornando o espaco atractivo

Como refere Milectic, (2017), é através de cangBes que as criangas desenvolvem com mais
facilidade a linguagem e compreensdo oral, promove-se atitudes positivas e pode ser usada na
introducdo ou na consolidacdo de contetidos. Atraves de actividades com mdsica a crianca é
estimulada a analisar criticamente o contetido das cancoes.

E por sua vez Griffe (1992) destaca que a musica representa um conhecimento mais significativo
do mundo possibilitando as criancas oportunidades para praticar outras habilidades como a
aquisicao de vocabulario, melhoria da sua pronuncia.

Uma actividade dirigida € uma actividade com regras, supervisionada e guiada pelo educador
onde depois de especular as criangas brincarem em suas actividades livres o educador prepara
uma actividade que proporcione aprendizagem para suas criangas.

No entanto € importante observar que as actividades ludicas acima citadas promovem o
desenvolvimento em reconhecimento espacial das criangas com deficiéncia visual que fazem
parte desta escolinha comunitaria, motivo pelo qual no segundo objectivo pretendiamos
“Descrever as actividades ludicas que promovem o desenvolvimento de habilidades de
reconhecimento espacial em criangas com Deficiéncia visual”.

Das actividades ludicas (desenho, danca, conhecimento do mundo), apresentadas pelas
educadoras de infancia ndo sdo funcionais para o reconhecimento espacial para criangas que

apresentam deficiéncia visual, no entanto as mesmas demostram ter conhecimento de algumas
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actividades que podem ser implementadas para que as criancas desenvolvam habilidades de
reconhecimento espacial ha aqui um deficit na passagem do elemento teoria a prética, elas tem
nocdo mas néo o fazem.

No seu processo de ensino e aprendizagem a crianga com cegueira necessita de materiais
adaptados que sejam adequados ao conhecimento tactil, auditivo, olfactivo e gustativo.

De referir que a inclusdo de criancas com NEE em actividades ludicas favorece o contacto delas
consigo mesma e com sua liberdade emocional, como explicitado pelas educadoras.

Mantoan (2003), acreditando no desenvolvimento das criangcas com necessidades educativas
especiais aponta algumas estratégias que ajudam no trabalho do corpo educador/ crianca tais
como estimulando, formando continuamente e valorizando o educador que é o responsavel pela
aprendizagem da crianca, colocando como eixo das instituicdes de ensino pré-escolar que toda
crianga é capaz de aprender.

Ademais, além de as actividades ludicas terem de ser as mesmas para as criancas, apenas
observando-se mais atencdo nas criangas com NEE, € crucial destacar que as actividades ludicas
para criancas com NEE devem ser adaptadas para atender as suas necessidades especificas.

E importante considerar as habilidades e interesses da crianca, adaptando as actividades de
acordo com suas necessidades educativas especiais.

No caso da crianca com NEE do tipo cegueira € necessario estimular os demais sistemas
sensoriais tais como: o tacto, audicdo, gustacédo e olfacto. Sera essa estimulacdo que dara a ela as
condicdes de interagir como meio que a rodeia. A partir da potencializacdo desses sistemas a
crianca aprende a se relacionar consigo, com 0s outros e com o mundo, construir conceitos e

atribuir sentidos.
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5. CAPITULO V: CONCLUSAO E SUGESTOES

5.1. Concluséo

O objectivo deste trabalho foi analise das actividades ludicas adoptadas pelas educadoras de
infancia para a promogdo das habilidades de reconhecimento espacial em criangas com
necessidades educativas especiais do tipo cegueira. Onde no primeiro objectivo foi possivel
perceber que as educadoras tem conhecimento das actividades ludicas implementadas no seu dia-
a-dia por sua vez as actividades sdo funcionais para crian¢as consideras normais no geral.

No segundo objectivo constatou-se que algumas educadoras ndo tém nocdo das actividades que
podem ajudar no desenvolvimento de habilidades de reconhecimento espacial em criangas com
necessidades educativas especiais, as actividades implementadas pelas educadoras nao
promovem reconhecimento espacial das criangas, pudemos também perceber que algumas
educadoras tem conhecimento de algumas actividades que podem ser implementadas para
criangcas com necessidades educativas especiais do tipo cegueira por sua vez elas néo
implementam, isto €, elas tem o conhecimento teérico e ndo pratico.

E importante compreender de forma eficaz as estratégias para a implementac3o das actividades
que irdo favorecer a crianca com necessidades educativas especiais do tipo cegueira que
frequentam centro infantil e entrar em coordenagdo com a familia. No decorrer deste estudo
observamos que para a crianca desenvolver habilidades de reconhecimento espacial é necessario
a presenca ndo s6 do educador mais também de dominio das actividades por parte do mesmo, é
capaz de orientar e mostrar a crianca que o aprendizado é constante. Sendo assim cabe ao
educador mediar e facilitar 0 meio de interaccdo e desenvolvimento da crianga incentivando a
pratica do brincar para aprender.Por parte da direccdo da escolinha comunitaria é preciso
conscientizar ao educador envolvido no processo ensino-aprendizagem sobre a necessidade de
oferecer estratégias diferentes para uma aprendizagem prazerosa capaz de atrair a atencdo das

criancas para aprender brincando.

Findando este estudo é necessario destacar que o0s educadores e pais devem estar mais
conscientes do seu papel na educacdo das criangas acreditando na importancia das actividades

ludicas para o desenvolvimento infantil.
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5.2. Sugestdes

As educadares de infancia sugere-se que os mesmos devem organizar a sala de actividades
como espaco ladico, selecionando jogos que facilitam o reconhecimento espacial em
criangas com NEE do tipo cegueira e ter a capacidade de criatividade suficiente para
promover as suas estratégias de forma agil e proveitosa apresentando exemplos tirados do
real;

As educadoras, as estratégias para a implementacdo das actividades lGdicas em criancas
com cegueira para o reconhecimento espacial devem ser viaveis, ou seja, passiveis de ser
aplicadas tendo em conta o nivel da necessidade educativa. E por sua vez haver interaccao
educador/ encarregados de educacéo;

Estimular a crianga a conhecer os cheiros, texturas e sons de casa e da escolinha, dos
brinquedos, dos animais e de outras pessoas do circulo de convivéncia .isso € fundamental
para a sensagédo de seguranca e pertencimento;

Implementar a diferenciacdo de pisos na escolinha, optar pelo piso caracterizado por
pedrinhas, a indicacdo das salas de actividades usando o sistema braille;

Propomos actividades em que a crianca trabalhe habilidades manuais como abrir e fechar
caixas, manipular objectos de tamanhos e formas diferentes, abrir e fechar zipers.

Usar brinquedos que fazem barulho e pedir com que a crianga ande em direc¢do ao som, de

modo a ajudar na forma de orientacdo espacial.
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D)<
RPN

UNIVERSIDADE
EDUARDO

Faculdade de Educagéo
Departamento de Psicologia

Licenciatura em Desenvolvimento e Educacéo de Infancia

Tema: ACTIVIDADES LUDICAS ADOPTADAS PELOS EDUCADORES DE INFANCIA
PARA A PROMOCAO DAS HABILIDADES DE RECONHECIMENTO ESPACIAL EM
CRIANCAS COM NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS DO TIPO CEGUEIRA

Apresentacdo da entrevistadora

Caro participante meu nome é Clotilde Gertrudes Balane, sou estudante de Licenciatura em
Desenvolvimento e Educacdo de Infancia na Faculdade de Educacdo da Universidade Eduardo
Mondlane, estou a realizar um estudo, sobre as actividades ludicas adoptadas pelos educadores
de infancia para a promoc¢do das habilidades de reconhecimento espacial em criancas com
necessidades educativas especiais do tipo cegueira, dai que venho por este meio pedir alguns
minutos da sua atencdo para responder algumas questdes ligadas aos conhecimentos que o/a Sr/a
tem em relacdo ao assunto.

Este trabalho surge como forma de concluséo do curso, e sua participacdo serd de maior valia
para o estudo, e peco que se sinta livre de responder honestamente e abertamente as questdes,

assegurando-lhe que o seu nome serd mantido em sigilo caso seja necessario.
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Guiao de entrevista

Sessdo |: Questdes Sécio-demograficas

1. Qual é a sua idade?
18 25 Anos
26 35 Anos
36 45 Anos
46 55 Anos
2. Geénero:

Feminino _ Masculino

3. Qual é o seu nivel académico?

Nivel basico === Nivel técnico ___ Nivel superior
4. Quantos anos de experiéncia possuem nesta area?

1  5Anos

6 10 Anos

11___ 15 Anos

16 20 Anos

21 25 Anos

26 30 Anos

31 35Anos

1. Quais sdo as actividades ludicas que tém implementado neste centro infantil?

2.Que actividades ludicas devem ser desenvolvidas para criancas com Necessidades Educativas
Especiais?

3. Como € que tem implementado as actividades ludicas de modo a garantir a inclusdo das
criancas com Necessidades Educativas Especiais?

4. Percebe-se que neste centro tem uma crianga com necessidades educativas especiais do tipo
cegueira. Quais sdo as actividades ludicas que sdo desenvolvidas com a crianca?

5. E qual é o objectivo dessas actividades?

6. Das actividades realizadas, existe alguma que tem como objectivo o desenvolvimento de

habilidades de reconhecimento espacial?

42



7. Quais sdo os resultados positivos observaveis ao aplicar determinadas actividades na crianca
com deficiéncia visual?

APENDICE B: Termo de consentimento para educadoras de infancia

Termo De Consentimento

Sou estudante de curso de Licenciatura em Desenvolvimento e Educacdo de Infancia na
Faculdade de Educacéo da Universidade Eduardo Mondlhane. Estou a realizar uma pesquisa sob
supervisdo do prof. Alcidio Celestino Cumbe, cujo objectivo é Analise as actividades ludicas
adoptadas pelos educadores de infancia para a promocdo das habilidades de reconhecimento
espacial em criangcas com necessidades educativas especiais do tipo cegueira na escolinha
comunitéria futuro brilhante.

Convidamos a vocé para participar da pesquisa sobre andlise as actividades ladicas adoptadas
pelos educadores de infancia para a promocdo das habilidades de reconhecimento espacial em
criangas com necessidades educativas especiais do tipo cegueira, na escolinha futuro brilhante.
Saiba que ao participar nesta pesquisa e voluntaria e por isso, se ndo se interessar em participar
nela pode recusar sem qualquer consequéncia para si. Na publicacdo dos resultados a sua
identidade sera mantida em sigilo e serdo omissas todas as informacdes que o identifiquem.
Portanto como participante declaro estar informado (a) e ciente que os resultados finais desta
pesquisa poderdo trazer uma nova visdo aos educadores de infancia sobre as actividades ludicas
adoptadas pelos educadores de infancia para a promocdo das habilidades de reconhecimento
espacial em criancas com necessidades educativas especiais do tipo cegueira e também para a
construcdo do conhecimento a respeito do assunto.de livre e espontanea vontade responderei as
perguntas do questionario e se necessario concederei a entrevista, e estou informada também que
serei resguardada pelo sigilo absoluto, pelas informacgdes pessoais que fornecerei durante a
minha participagdo na pesquisa. Declaro ainda estar ciente que tenho a liberdade de recusar de
participar ou interromper a minha participacdo a qualquer momento que quiser, sem penaliza¢ao
alguma, nem quaisquer prejuizos pessoal e/ ou profissional. Além disso, estou informado que
receberei 0s esclarecimentos necessarios antes, durante e ap0s minha participacdo da pesquisa e

terei acesso aos resultados finais.
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Participante:

Pesquisador:

Pesquisador principal: Clotilde Gertrudes Balane

Tel: 822562617 / 843766909, e-mail: clotildebalane@gmail.com

Pesquisador orientador :prof. Alcidio Celestino Cumbe
Universidade Eduardo Mondlane, Faculdade de Educacéo
Tel: 826318272 E-mail: alcidiocelestinocumbe@gmail.com
Maputo, Novembro de 2023.
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