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Resumo

O presente estudo ¢ resultado da pesquisa realizada com o titulo: “Influéncia do Intérprete de Lingua de Sinais de
Mocambique no Processo de Ensino-Aprendizagem: Caso da Escola Secundaria Josina Machel — Maputo”. O estudo
teve como grupo-alvo, os alunos do 2.° ciclo do ensino secundario da escola em questdo, com uma amostra de
dezasseis participantes, dos quais nove alunos, trés intérpretes, trés professores e uma Directora-Pedagdgica. A
amostra foi constituida por meio de amostragem ndo probabilistica por conveniéncia. O principal objectivo da
pesquisa foi de analisar a influéncia do intérprete de lingua de sinais de Mogambique no processo de ensino-
aprendizagem na Escola Secundaria Josina Machel, na cidade de Maputo. Trata-se de um estudo de abordagem
qualitativa. Quanto aos objectivos, trata-se de uma pesquisa exploratoria. Para a recolha de dados foram utilizadas as
técnicas de entrevista semiestruturada e de observacdo assistemética. J4, para a andlise dos dados recorreu-se a
analise de conteido Bardin (2016). Os resultados dos dados indicam que, embora os Intérpretes de Linguas de Sinais
desempenham um papel essencial, e que a presenca e a actuacdo dos professores sdo importantes para garantir que
os alunos com deficiéncia auditiva tenham acesso ao conteddo curricular. Ou seja, a influéncia dos Intérpretes é
positiva e extremamente importa no processo de ensino e aprendizagem deste grupo de alunos. Deste modo, propde-
se que haja mais mudangas em relagdo as praticas de inclusdo, destacando a necessidade de capacitagdo mutua dos
intérpretes e professores, bem como, necessidade de uma revisao do curriculo e das avaliagbes, de modo a criar um

ambiente educacional acessivel e propicio ao aprendizado de todos os alunos.

Palavras-chave: Deficiéncia Auditiva; Intérprete de Lingua de Sinais; Inclusdo; Ensino-Aprendizagem.
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CAPITULO I: ELEMENTOS INTRODUTORIOS

O presente capitulo refere-se a introducao do trabalho, onde se faz um levantamento contextual
do mesmo, agrega-se a problematica, perguntas e sdo apresentados, igualmente, os respectivos

objectivos. Apresenta-se também a justificacdo para a realizacdo desta investigacao.

1.1 Contextualizacéo do Estudo

A presente monografia enquadra-se, como um dos requisitos para a obtencdo do grau de
licenciatura em Psicologia Escolar e de Necessidades Educativas Especiais na Faculdade de
Educacdo, pela Universidade Eduardo Mondlane (UEM), e tem como objectivo, analisar a
influéncia do Intérprete de Lingua de Sinais de Mogambique (LSM) no processo de ensino-
aprendizagem na Escola Secundéria Josina Machel (ESJM), na Cidade de Maputo. A pesquisa
teve inicio no dia 8 de Julho e teve o seu fim o dia 15 de Julho de 2024, tendo-se realizado a

entrevista em trés dias.

O processo de ensino de aluno com deficiéncia auditiva tem-se mostrado um desafio ao longo
dos anos, e, isso reflecte nas dificuldades e desafios que estes apresentam ou podem apresentar
ao longo da sua escolaridade. Neste panorama, actualmente, entende-se que a educacdo formal
dos alunos com deficiéncia auditiva deve ser suportada pela lingua de sinais, pois possibilitam a
comunicacdo inicial na escola em que os alunos com dificuldades de aprendizagem (DA) sdo
estimulados a desenvolverem as suas habilidades educativas, uma vez que as pessoas com

deficiéncia auditiva possuem limita¢Ges na aquisi¢ao natural da linguagem oral.

A partir da Conferéncia de Jomtien, em 1994, a Declaracdo de Salamanca preconizou, dentre
varias directrizes, que as criangas e jovens com necessidades educativas especiais deviam ter
acesso as escolas regulares que a elas se devem adequar. Relativamente as criancas surdas,
MINEDH (2019, citado como Bavo, 2019) adverte que “deverdo ser proporcionadas as criancas
com deficiéncia auditiva as condi¢Ges necessarias para a aprendizagem e dominio da Lingua de

Sinais e sua utilizacdo alargada em contexto escolar.

Neste prisma, em Mogambique, a educagdo inclusiva foi introduzida pelo Ministério da
Educacdo (MINED, 1998), onde implementou-se um projecto-piloto (projecto escolas
inclusivas) com o objectivo central de promover a inclusdo de criangas com necessidades

educativas especiais no sistema regular de ensino de Mogambique.



De forma geral, a Lei n.° 6/92, de 6 de Maio, compete ao Ministério da Educacdo, em conjunto
com o Ministério da Saude e Secretaria do Estado da Ac¢do Social, definir as normas gerais do
ensino pré-escolar, apoiar e fiscalizar o seu cumprimento, definir os critérios para a abertura,
funcionamento e encerramento dos estabelecimentos de ensino pré-escolar. Assim, a tematica
sobre a inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais tem sido motivo de varios
debates em todos paises, em que se observou nas ultimas quatro décadas, mudancas em relacao
as propostas para educagdo das criangas com situagdes diversificadas de aprendizagem (Beyer,
2005).

A pesquisa encontra-se estruturada em cinco capitulos que sdo: capitulo | apresenta a introducéo,
formulacdo do problema de pesquisa, 0s objectivos da pesquisa, as perguntas de pesquisa e a
justificativa; o capitulo Il é dedicado a revisdo da literatura, abordando os conceitos-chave,
analises, criticas e a sintese tedrica que fundamenta o estudo, com base das informacbes
relevantes ja existentes sobre o tema de forma a contribuir para o entendimento do estudo;
capitulo 111, descreve a metodologia usada, incluido os procedimentos, métodos e instrumento,
que conduziram o estudo de forma sistematica e cientifica, com intuito de responder as perguntas
de pesquisa e alcancar os objectivos do estudo; capitulo IV contempla a apresentacdo, analise e
interpretacdo dos dados, os quais foram confrontados com a literatura; por fim, o capitulo V
apresenta as consideracdes finais, destacando o0s principais resultados, conclusbes e
recomendagfes que visam contribuir para melhorias das lacunas identificadas ao longo da

pesquisa.
1.2. Problema de Pesquisa

A deficiéncia auditiva é uma perda de habilidade de ouvir, podendo ser entendida por qualquer
alteracdo que fuja da normalidade no processo de audicéo, seja qual for a causa, a intensidade, o
local e 0 momento da lesdo (Ceschin & Roslyng, 2002). Neste sentido, a lingua de sinais é
natural dos alunos com deficiéncia auditiva, pois é adquirida de forma espontanea, por isso a
crianca precisa ter acesso a lingua de sinais 0 mais cedo possivel, antes mesmo do seu ingresso
escolar (Kyle, 1999).

Uma vez que, a linguagem das pessoas com deficiéncia auditiva seja por meio de sinais,

surgiram assim Linguas de Sinais em 1990 propriamente dita em Mocambique, os intérpretes de



lingua de sinais, que segundo Bisol e Valentini (2011) sdo profissionais com competéncia e

fluéncia em lingua de sinais para viabilizar a comunicacao entre pessoas surdas e ouvintes.

Em 1992, e com a chegada da cooperacdo finlandesa em Mocambique, comeca-se a formar
professores, intérpretes, pais, entre outros em lingua de sinais para trabalhar com surdos nas
escolas especiais. Na sequéncia da presenga finlandesa, foi produzido o 1° Dicionério de Lingua
de Sinais de Mogambique (LSM) em 1995, coordenado pela Pirkko. Foi depois deste ano que o
ensino dos surdos nas escolas especiais e nos Centros de Recursos de Educacéo Inclusiva (CREI)

passa a ser por via da comunicacao total.

A ideia de inclusdo é ainda reforcada na Estratégia de Educacéao Inclusiva e Desenvolvimento de
Criancas com Deficiéncia (2020-2029) do Ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano
(MINEDH, 2019, no prelo) que postula “garantir a igualdade de acesso a todos os niveis de
educacdo e formacdo profissional para os mais vulneraveis, incluindo as pessoas com

deficiéncia”, isto €, pessoas surdas e com outras deficiéncias.

Deste modo, a pratica da educacdo inclusiva dos alunos com deficiéncia auditiva deve ser
pautada na garantia dos direitos de acesso e permanéncia de investir em acc¢des voltadas para 0s
professores por meio de formacdes, dando oportunidades aos professores de conhecimentos
especificos, visando uma mudanca de olhares frente a inclusao de pessoas com e sem deficiéncia
na escola e de transformacdes metodoldgicas, pois a formacdo implica mudancas dos professores

e das escolas (N6voa, 1992).

Trazendo este contexto para Mocambique, particularmente em Maputo, a Escola Secundéria
Josina Machel, localizada no centro da Cidade de Maputo, a pratica de integracdo e incluséo de

alunos com NEE iniciou em 2004, sendo assim, uma das escolas-piloto sobre a inclusao.

Para Nhapuala (2014) citado por Zacarias (2019) no seu estudo sobre a formacao psicologica
inicial de professores: atengdo a educacédo inclusiva em Mogambique constatou que, ha falta de
legislagdo nas escolas com orientagdo inclusiva, ndo estdo claros os mecanismos de acesso, a
qualificacdo minima exigida ao corpo docente ndo € regulamentada, ndo existem orientacfes
claras sobre a estruturagdo de modelos, servigos e processos de apoio a escola inclusiva (em

particular aos alunos e professores), a auséncia de recomendacfes sobre aspectos ligados a



flexibilidade curricular, as adequacdes curriculares e a permanéncia e transi¢cdo do aluno com

NEE nas escolas regulares.

Com base nas observacdes e informacdes que a autora teve na escola no ambito das aulas
praticas em 2023, antes da insercdo dos intérpretes, os alunos e os professores tinham uma
barreira de comunicacdo durante as actividades didacticas, por ndo terem capacitacéo referente a
lingua de sinais. Para minimizar a problemaética, a escola teve que inserir intérpretes estagiarios

em 2019, que serviram de auxilio para mediar a comunicacdo em sala de aula.

No entanto, embora essa medida tenha contribuido na comunicacdo, apoiando-se ao autor
Nhapaula (2014), entende-se que a escola negligencia formacédo especifica dos professores para
lidar com os estudantes com NEE, fazendo com que o professor e 0 aluno nao tenham interac¢éo
durante o processo de aprendizagem, ou seja, 0s professores, por sua vez, acabam por colocar a
disposi¢do da administracdo das aulas aos intérpretes, sem ter em mente se 0s intérpretes estdo a
transmitir com fidelidade as informacGes que o mesmo transmite para eles ou dos contetdos que

passa no quadro. Deste modo, surge a seguinte pergunta de pesquisa:

Em que medida a presenca do intérprete de Lingua de Sinais de Mocambique influencia no
processo de ensino-aprendizagem na Escola Secundaria Josina Machel?

1.3.0bjectivos
1.3.1. Objectivo Geral

e Analisar a influéncia do intérprete de Lingua de Sinais de Mogambique no processo de

ensino-aprendizagem na Escola Secundaria Josina Machel.
1.3.2. Objectivos Especificos

e ldentificar a influéncia do intérprete de Lingua de Sinais de Mogcambique no processo de
ensino-aprendizagem na Escola Secundaria Josina Machel;

e Descrever as implicagdes dos intérpretes de Lingua de Sinais de Mocambique no
processo de ensino-aprendizagem na Escola Secundaria Josina Machel;

e Discutir a relevancia da participacao activa do professor e do aluno durante o processo de

inclusdo na Escola Secundaria Josina Machel.



1.4.Perguntas de Pesquisa

e Qual é a influéncia do intérprete de Lingua de Sinais de Mocambique no processo de
ensino e aprendizagem?

e Quais sdo as implicacdes do intérprete de Lingua de Sinais de Mog¢ambique no processo
de ensino-aprendizagem?

e Que relevancia tem a participacdo activa do professor e o aluno durante o processo de

inclusdo na Escola Secundaria Josina Machel?

1.5 Justificativa do Estudo

Esta pesquisa € relevante para a comunidade escolar, pois através da identificacdo dos desafios e
as boas praticas na actuacdo do intérprete de linguas de sinais de Mogambique no contexto de
sala de aula, pode-se auxiliar na construcdo de um ambiente escolar mais inclusivo por meio do
aprimoramento pedagogico, buscando praticas de ensino que atendam as necessidades dos
alunos, e, garantindo que todos independentemente das suas habilidades ou dificuldades tenham
oportunidades equitativas de aprendizado que incluam, adaptacbes curriculares e recursos
pedagdgicos diferenciados com formacdo continua dos professores em relacdo das préaticas

inclusivas, criando um ambiente de respeito, empatia e de acolhimento.

Neste prisma, no ambito académico, o estudo é importante, pois podera contribuir na melhoria
das préaticas inclusivas, de modo a aprimorar as técnicas e metodologias de interpretacdo,

promovendo assim melhorias nos sistemas educacionais ao redor.

No ambito social, a pesquisa € essencial para promover entendimento de que a inclusdo de
alunos com deficiéncia auditiva ndo é apenas uma questdo de direitos, mas também de respeito a
diversidade cultural e linguistica, fazendo com que haja um olhar mais amplo sobre a educacéo
inclusiva contribuindo para uma sociedade justa, solidaria e consciente das necessidades e

direitos de todos.

Por fim, para a autora, este estudo representa a sua preocupacao em compreender a influéncia da
presenca do intérprete no desempenho académico, contribuindo desta maneira na identificacdo
de melhores préticas que podem beneficiar e favorecer o aprendizado dos alunos com deficiéncia

auditiva.



CAPITULO II: REVISAO DA LITERATURA

No presente capitulo oferece-se uma visdo geral da literatura, tendo em conta artigos cientificos
sobre o tema, livros fisicos e digitais, documentos normativos nacionais e internacionais que
serviram de suporte para discussdo e compreensdo da influéncia da presenca do intérprete de

lingua de sinais no processo de aprendizagem e outros topicos subjacentes ao tema de estudo.
Defini¢do de Conceitos

2.1. Necessidades Educativas Especiais

As Necessidades Educativas Especiais (NEE) referem-se a existéncia de um problema (fisico,
sensorial, intelectual, emocional, social ou qualquer combinagdo destas probleméticas) que
afecta a aprendizagem ao ponto de serem necessarios acessos as condicdes de aprendizagem
especialmente adaptados para que o aluno possa receber uma educacdo apropriada (Brennan,
1988 citado por Pereira, 2015).

Para Warnock (1978), as NEE englobam nédo s6 alunos com deficiéncias, mas todos aqueles que
ao longo do seu percurso escolar possam apresentar dificuldades especificas de aprendizagem.
Portanto, com base nas defini¢cbes apresentadas pelos autores acima, constata-se que as NEE
abrangem a todos alunos, em que alguns apresentam caracteristicas fisicas, intelectuais ou
emocionais, por outro lado, podem ser consideradas como aquelas em que o aluno apresenta ao
longo da jornada académica. As necessidades que os alunos apresentam exigem um apoio
educacional, ou seja, condi¢cbes ambientais e curriculares que atendam as necessidades dos

mesmaos.

2.2. Deficiéncia Auditiva

Na perspectiva de Ceschin e Roslyng (2002), deficiéncia auditiva é uma perda da habilidade de
ouvir, podendo ser entendida por qualquer alteracdo que fuja da normalidade no processo de

audicdo, seja qual for & causa, a intensidade, o local e 0 momento da les&o.

Segundo a OMS (2023), a deficiéncia auditiva a limitacdo de longo prazo da audicdo, unilateral
ou bilateral, parcial ou total, em interaccdo com uma ou mais barreiras, obstrui a participacdo

plena e efectiva da pessoa na sociedade, em igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas.



Entende-se nas definicdes acima, que a deficiéncia auditiva € uma perda parcial ou total da
capacidade de ouvir, que podem impactar na comunicacao e na qualidade de vida dos individuos,
isto é, as pessoas com deficiéncia auditiva podem ter dificuldades de ouvir, mas essas
dificuldades s&o acrescentadas por factores sociais, ambientais e culturais.

2.3. Tipos de Necessidades Educativas Especiais

Segundo Brennan citado por Correia (2008), sempre que exista um problema seja ele fisico,
intelectual, social, emocional e/ou sensorial, que afecta a aprendizagem de modo a serem
necessarios acessos especiais ao curriculo, o curriculo modificado ou a condicGes de
aprendizagem adaptadas para que o aluno possa receber uma educacdo apropriada, podendo ser

de carécter permanente ou temporario.

2.3. Necessidades Educativas de Caracter Permanente

Os alunos com uma deficiéncia de caracter permanente exigem adaptaces curriculares, estas
devem ser realizadas de acordo com as caracteristicas de cada discente, durante grande parte ou
durante todo o percurso escolar (Resis, 2011). Segundo Nielsen citado por Reis (2011), as NEE
de caracter permanente sdo: afasia, autismo, cegos e surdos, deficiéncia auditiva, mental e visual,

desordem por défice de atencdo com e sem hiperactividade e dificuldades de aprendizagem.

2.1.3. Necessidades Educativas de Caracter Temporario

As NEE de tipo temporario sdo as que se designam de problemas ligeiros relacionados com a
aprendizagem da leitura, da escrita e do célculo e as que sdo ao nivel do desenvolvimento das
funcgdes superiores, tais como desenvolvimento motor, linguistico, desenvolvimento perceptivo e
desenvolvimento socio emocional (Reis, 2011). Os alunos com este tipo de necessidade exigem
apenas uma adaptacéo parcial do curriculo, de acordo com as caracteristicas do aluno num dado

momento especifico do seu desenvolvimento.

2.2.1. Tipos de Deficiéncia Auditiva

Na visdo de Speri (2013), a localizagéo ou tipo de perda auditiva da leséo, a alteracdo auditiva

podem ser:

a) Condutiva: quando estd localiza no ouvido externo e/ou ouvido médio; as principais

causas deste tipo sdo as otites, rolha de cera, acimulo de secrecdo que vai da tuba



b)

d)

auditiva para o interior do ouvido médio, prejudicando a vibracdo dos ossiculos
(geralmente aparece em criancgas frequentemente resfriadas). Na maioria dos casos, essas
perdas sdo reversiveis apos tratamento;

Sensorioneural: quando a alteracdo esta localizada no ouvido interno (coclea ou em
fibras do nervo auditivo). Esse tipo de lesdo é irreversivel; a causa mais comum é a
meningite e a rubéola materna;

Mista: quando a alteracdo auditiva estd localizada no ouvido externo e/ou médio e
ouvido interno. Geralmente ocorre devido a factores genéticos, determinantes de ma
formacéo;

Neural: a alteracdo pode-se localizar desde o tronco cerebral até as regiGes subcorticais e

cortex cerebral.

2.2.2. Causas da Deficiéncia Auditiva

Segundo Pessoa (2017), quanto a etiologia, a deficiéncia auditiva divide-se em:

a)

b)

Causas pré-natais: desordens genéticas ou hereditarias; relativas a consanguinidade;
relativas ao Rh; relativas a doencas infecto-contagiosas, como rubéola; sifilis,
citomegalovirus, toxicoplasmose, herpes; remédios ototoxicos, drogas, alcoolismo
materno; desnutricdo, caréncias alimentares, pressao alta, diabetes; exposicao a radiacao;
Causas Perinatais: a surdez é provocada por parto prematuro, anoxia cerebral (falta de
oxigénio no cérebro logo ap6s o nascimento), e traumas do parto (uso inadequado de
féreeps, parto excessivamente rapido como também parto excessivamente demorado).
Causas Pos-natais: surdez provocada por doencas adquiridas pelo sujeito ao longo da
vida como: meningites, remédios ototdxicos em excesso, com ou sem orientacdo médica;

sifilis adquirida.

2.3. Deficiéncia Auditiva na Escola

Considera-se que é no ambito escolar que as criangas desenvolvem seu processo de

aprendizagem, que requer uma audicdo conservada para sua desenvoltura com a leitura e escrita

(Ozorio, 1999). Nesta senda, Reis (2011) afirma que a deficiéncia em qualquer funcéo auditiva

podera acarretar dificuldade de aprendizagem, pois na escola encontram-se 0s mais diversos

sons, misturados ao dia-a-dia da sala de aula, que muitas vezes se tornam problemas.



Por sua vez, Gomes e Teran (2014) realcam que, as dificuldades de aprendizagem se apresentam
em uma crian¢a quando a mesma ndo consegue aprender com 0s meétodos com 0s quais
aprendem a maioria das criangas, apesar de ter as bases intelectuais apropriadas para a

aprendizagem.

E fundamental conhecer a crianca na sua totalidade, entender sua problematica especifica e leva-
la a conhecer seus pontos fortes e fracos, com estratégias de suporte que permita ter sucesso na
sua aprendizagem (Gomes & Teran, 2014). Ja& (Vygotsky2007, citado por Barbosa, 2017)
enfatiza que o professor € aquela pessoa que organiza o ambiente onde se forma o processo de
aprendizagem, pois é no ambiente de sala de aula onde o aluno elabora e constréi seu
aprendizado. Este espago se torna parte importante neste processo de aprender, cabendo ao
professor torna-lo o mais agradavel possivel, sendo que o ambiente e as situacGes geradas irdo
produzir conhecimentos, caracterizando a figura do professor como um mediador e criador de

situacOes de aprendizagem.

2.4. Relacdo entre o Professor e Aluno com Deficiéncia Auditiva no Processo de Ensino-

Aprendizagem

Diante da rotina didria do ambiente escolar, professores e alunos se encontram, trocam
experiéncia, aprendem e ensinam até 0 momento em que se deparam com um factor novo que,
neste caso, é a inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva. Por ser uma situacdo considerada
nova, é facto que ha resisténcia, principalmente do professor que tem que buscar novos recursos

para lidar com tal situagéo (Ribeiro, 2017).

Cabe aos professores adaptarem-se as necessidades da pessoa com deficiéncia, para que essa
possa desenvolver-se em todos 0s aspectos da vida. A cooperacdo entre as partes resulta em um
olhar diante do novo, que é a educacdo inclusiva, possibilitando assim a busca de recursos que
além de inovar as préaticas pedagdgicas, sdo capazes de formar alunos e inseri-los num mundo
que somente a educacdo compartilhada com a familia, Estado e sociedade é capaz de lhes

proporcionar.

Por seu turno, (Vygotsky 1976, citado por Barbosa, 2017) sugere que a relacdo professor-aluno

ndo deve ser uma relacdo de imposi¢do, mas sim, uma relacdo de cooperagéo, de respeito e de



crescimento, no qual o aluno deve ser considerado como um sujeito interactivo e activo no seu

processo de construcdo de conhecimento.

Olhando para os conceitos supracitados, pode-se perceber que a relacdo do professor e o aluno
séo bésicos para garantir a produtividade do aluno durante o processo de ensino e aprendizagem,
em que deve ser sustentado na base de respeito, empatia, acessibilidade e comunicagdo clara.
Neste ambito, o professor deve conhecer e reconhecer as limitacOes e potencialidades dos seus
alunos, de modo a proporcionar um ambiente que haja valorizacdo dos direitos dos mesmos, por
meio da adaptacdo dos métodos de ensino, oferecer abordagens inclusivas que valorizem a
cultura do deficiente auditivo, reconhecendo a sua lingua de sinais como o0 meio de comunicacao
legitimo, fazendo com que os alunos ganhem confianca e se sintam confortaveis em expressar as

suas duvidas, ideias e suas necessidades.

2.5. Intérpretes de Lingua de Sinais

O Intérprete de Lingua de Sinais (LS) ¢é o profissional que domina a lingua de sinais e a lingua
falada do pais e que é qualificado para desempenhar a funcdo de intérprete (Quadros, 2003).
Anater e Passos (2010), afirmam que os intérpretes sao como mediador de contetidos, sobretudo
se ele estiver actuando em sala de aula, local em que sua tarefa é bastante especifica. Segundo
essa concepcao, a tarefa do LS parece extrapolar o acto de mediagdo linguistica entre duas
linguas diferentes, assumindo uma posi¢cdo de mediador de conteldos, especialmente em

contextos escolares.

Olhando para o ponto de vista dos autores acima, os LS sdo profissionais qualificados que
possuem dominio de lingua de sinais assim como oral, aptos para mediar a comunicacdo entre
ambas. No entanto, essa funcdo no ambito escolar, os intérpretes de lingua de sinais assumem
uma funcéo especifica, que é a de mediar os conteidos, durante o processo de aprendizagem dos
alunos e ndo de desempenhar o papel do professor.

2.5.1. Implicac¢bes Educacionais dos Alunos com Deficiéncia Auditiva na Escola

As dificuldades de aprendizagem referem-se a um problema que induz a um processo lento em
um ou mais processos emocionais que interferem também no desenvolvimento e compreensao da
linguagem oral, leitura e escrita. Este atraso na aprendizagem podera afectar a auto-estima, a

educacdo, a socializacao e as actividades diarias de cada individuo (Pizzano, 2016).
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Essas dificuldades de aprendizagem, trazem implicacdes de aprendizagem apresentadas como
percurso, causados por problemas da escola e/ou familia. Neste mesmo contexto, Rotta et al.
(2016), afirmam que os factores envolvidos nas dificuldades para a aprendizagem podem ser
divididos em factores relacionados com a escola, factores relacionados com a familia e factores
relacionados com a crianga. Eles descrevem as diferentes condi¢fes desfavoraveis em cada um
dos ambientes, como externos a crianca, a exemplo das condicdes fisicas da sala de aula
(tamanho, iluminacdo, ventilacdo, seguranca, acustica, estética, etc.); condi¢cdes pedagogicas
(materiais, métodos didacticos, higiene escolar, relagdo com a familia, etc.); condi¢Bes do corpo
docente (preparacdo, motivacdo, dedicacdo, etc.); condi¢bes sociais como estrutura familiar e

financeira; condic0es fisicas, psicoldgicas e neuroldgicas.

Entretanto, a deficiéncia em qualquer funcdo auditiva poderd acarretar dificuldade de
aprendizagem, pois na escola encontram-se 0s mais diversos sons, misturados ao dia-a-dia da
sala de aula, que muitas vezes se tornam problemas. A crianca para aprender ou desenvolver suas
actividades pedagogicas, precisa de um ambiente adequado, mas mesmo tendo acesso a este
ambiente, sons diversos enchem o espaco exterior e interior da sala de aula (Torquato, 2012).
Contudo, como descrito acima, para que ocorra um aprendizado satisfatorio, é necessario que 0s
processos sensoriais sejam a porta de entrada para que ocorra um bom progresso nos processos
de aprendizagem, os mecanismos fisioldgicos auditivos integros sdo pré-requisito para o
desenvolvimento, decodificagdo e compreensdo da linguagem oral e aquisicao da leitura escrita.

Alguns autores consideram que as implicacOes de aprendizagem partem tanto de casa assim
como da escola, quando a crianga ndo recebe assisténcia educacional na escola e em casa, sendo
que tanto a escola assim como os educadores responsaveis da crianca devem trabalhar em
conjunto, para que haja um desenvolvimento académico integro da crianca. A escola deve estar
preparada para apoiar os educadores bem como os educadores devem estar preparados para
apoiar a escola, com objectivos de romper-se as barreiras que trazem lacunas no processo de

aprendizagem dos alunos.

2.6. Implicacgdes dos Intérpretes de Linguas de Sinais no Processo de Ensino e
Aprendizagem em Mocambique

Apesar de a histdria de LS no mundo ser bastante antiga, s6 em 1990 é que se ouve falar de

lingua de sinais propriamente dita em Mocambique. Mesmo assim, o censo populacional de
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1997, de 2007 assim como o ultimo de 2017, ndo destacaram a existéncia da LSM como lingua
na distribuicdo linguistica do pais. A LSM tornou-se reconhecida como lingua de ensino para 0s
surdos pela Constituicdo da Republica de Mogambique (CRM, 2004), no sistema actual de
ensino, ela ndo se constitui como lingua curricular nem de instru¢do nas escolas regulares
mocambicanas, 0 que prejudica a aprendizagem e o desenvolvimento integral das criancas
surdas, como também contradiz o conceito de justica curricular e social antes discutido (Bavo,
2019).

O Intérprete de Lingua de Sinais € um profissional que necessita ter dominio e qualificacdo nesta
Lingua, a LS e na lingua falada, porém sabe-se que na pratica ha entraves com relacdo a
formacéo e actuacdo em sala. Isto €, os intérpretes de LS, deve estar ciente do seu papel dentro
da sala de aulas, pois apresentam funcées diferenciadas dos professores, de modo a nao substituir
o papel do professor dentro da sala de aulas. Algumas escolas regulares de Mocambique néo
fazem identificacdo de alunos com NEE, podendo encontrar-se dentro de uma sala de aula,
alunos surdos com diferentes niveis de surdez, alunos com multiplas deficiéncias, ouvintes,
alunos com atraso mental, etc. Em outras palavras, ndo existe um atendimento especializado nem

individualizado destes alunos quando ingressam para as escolas regulares (Bavo, 2019).

Alguns autores discutem que intérpretes malformados podem dar ao aluno surdo informacdes
imprecisas, causando mais problemas do que os auxiliando nos contetdos, repassando-os
distorcidos e inadequados em relacdo a explicacdo desejada. Ha estudos também referindo que
muitos intérpretes usam variacfes locais e ndo a Lingua de Sinais propriamente e neste caso
alguns surdos dizem ndo entender boa parte do que se interpreta, mas que preferem manter a

presenga do “profissional” mesmo com as dificuldades.

Por equivoco de algumas escolas, os alunos ndo sdo avaliados por ninguém, e os problemas
escolares destes alunos podem erroneamente serem atribuidos a dificuldades da crianca surda.
Embora o trabalho do intérprete em sala de aula precisa ser negociado de modo a ndo gerar
conflitos, devendo ocorrer de forma integrada com o papel do professor (Lacerda 2013, citado
por Bavo & Coelho, 2021), a relagdo professor, intérprete e surdo ndo pode resumir-se a um
“estar junto numa sala de aula”, precisa ser o resultado de uma construcao conjunta, harmoniosa,

visando exclusivamente ao éxito pedagogico do sujeito surdo.
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De acordo com o ponto de vista dos autores acima, o intérprete de lingua de sinais dentro da sala
de aulas é de suma importancia. No entanto, ndo basta s6 incluir um aluno em uma sala de aula
apenas com a presenca do intérprete, sendo que os professores ndo se envolvam no processo,
para garantir a efectividade no acto inclusivo. Para que o0 processo corra, é necessario criar-se um
ambiente de modo a potencializar as habilidades, competéncias e sua criatividade com qualquer
outro aluno, por isso, todas escolas devem proporcionar formacao docente por meio de uso de LS

como uma disciplina.

2.7. Relevancia da Participacéao Activa do Professor e do Aluno no Processo de Inclusao

A relacdo professor-aluno na sala de aula é complexa e abarca varios aspectos, ou seja, ndo se
pode reduzi-la a uma fria relacdo didactica nem a uma relacdo humana calorosa. Mas é preciso
ver a globalidade da relacdo professor-aluno mediante um modelo simples relacionado
directamente com a motivagdo, mas que necessariamente abarca tudo o que acontece na sala de
aula e ha necessidade de desenvolver actividades motivadoras (Morales 2001, citado por Oliveira
& Aratjo et al, 2019). Assim sendo, as relacdes entre docentes e discentes envolvem
comportamentos intimamente relacionados, em que as ac¢Bes de um desencadeiam ou
promovem as do outro. Dessa maneira, 0 aluno ndo é um depdsito de conhecimentos

memorizado, como se fosse um fichério ou uma gaveta.

O aluno é um ser capaz de pensar, reflectir, discutir, ter opinides, participar, decidir o que quer e
0 que ndo quer. Para promover essa relacdo em sala de aula entre professor e aluno exige tanto
do docente como do discente, e assim contribui para melhoria de todos, os alunos com
necessidades especiais que precisam desses professores para uma inclusdo justa e satisfatoria,
precisam entre outros factores de empatia e aceitacdo dos professores e demais componentes

escolares (Oliveira & Araujo et al., 2019).

A aceitacdo ou consideracdo positiva incondicional do professor em relagdo ao aluno consiste
numa postura de aceitacdo irrestrita e de respeito a pessoa do aluno, no sentido de acolher a sua
alteridade, respeitando-o em sua singularidade, pois digno de confianga. Nesse sentido, uma
ressalva a ser feita € em relacdo a questdo da incondicionalidade da aceitagdo que nos remete ao
proprio constructo da congruéncia, pois aceitar o aluno de maneira incondicional pode, em
alguns momentos, ferir o principio da autenticidade. Outra atitude considerada essencial no

estabelecimento de um ambiente favoravel a aprendizagem auto-iniciada e/ou experiencial é a
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compreensdo empatica do professor para com o educando. Ser empatico é a capacidade do
professor de “captar” o mundo do educando “como se” fosse o seu proprio mundo, tentando

colocar-se em seu lugar, sem deixar, contudo, de ser ele mesmo.

Segundo Libaneo (1998) citado por Oliveira e Araujo et al. (2019), o professor medeia a relacéo
activa do aluno com a matéria, inclusive com os contetdos préprios de sua disciplina, mas
considerando o conhecimento, a experiéncia e o significado que o aluno traz a sala de aula, seu
potencial cognitivo, sua capacidade e interesse, seu procedimento de pensar, seu modo de
trabalhar.

Diante do ponto de vista dos autores acima, percebe-se que, a relacdo entre professor e aluno é
complexa e ndo pode ser reduzida apenas a aspectos didacticos ou emocionais. A interaccao deve
ser compreendida na sua totalidade, considerando a motivacdo mutua e a participacdo activa de
ambos no processo de aprendizagem, pois o aluno ndo deve ser visto como um receptor de
conhecimento, mas sim, como um sujeito pensante, capaz de reflectir, decidir e interagir. Para
que essa relacdo seja eficaz, especialmente no contexto da inclusdo de alunos com necessidades
especiais, é fundamental que o professor opte por posturas de empatia, aceitacdo incondicional e
respeito a individualidade do aluno. Por meio da empatia, o professor compreenderd o0 mundo do
educando sem perder a sua propria identidade, promovendo um ambiente favoravel a
aprendizagem, de modo a considerar as experiéncias, conhecimentos prévios, interesses e formas

de pensar dos alunos, actuando como mediador entre eles e o contetido escolar.
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CAPITULO IIl: METODOLOGIA

O presente capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos que guiaram a pesquisa para
alcancar os objectivos do estudo, abordando os seguintes aspectos: a descricdo do local do
estudo, abordagem metodoldgica, amostragem e as técnicas de recolha de dados.

3.1. Descricao do Local de Estudo

A presente pesquisa foi realizada na Escola Secundaria Josina Machel, localizada na Avenida
Patrice Lumumba, no Bairro da Polana Cimento “A”, Distrito Municipal KaMpfumo, cidade de
Maputo. Segundo a Directora Pedagdgica, a escola apresenta um numero total de 2093 alunos,
dos quais 108 alunos apresentam NEE (deficiéncias psicomotoras, intelectuais e auditivas)
distribuidos em 1° ciclo (72 - 102 classe) e 2° ciclo (112 — 122 classe). Contudo, a escola tem um
Director-Geral, 2 Directores Pedagogicos (um para o 1° ciclo e outro para o 2° ciclo), 57

professores e 8 intérpretes de lingua de sinais.

3.2. Abordagem Metodolégica

Segundo Fonseca (2002), metodologia é o estudo da organizacdo, dos caminhos a serem
percorridos, para se realizar uma pesquisa ou um estudo, ou para se fazer ciéncia. Assim sendo,
olhando para aos objectivos especificos e as respectivas perguntas de pesquisa definidas no
estudo, privilegiou-se uma abordagem qualitativa, que segundo Denzin e Lincoln (2006),
envolve uma abordagem interpretativa do mundo, onde os pesquisadores estudam factos de
cendrios naturais, tentando entender os fendbmenos em termos dos significados, que as pessoas

conferem.

A luz do objectivo geral e a problematica, a abordagem é qualitativa devido a necessidade de a
autora aprofundar e compreender os pontos de vista de alunos, professores, directores
pedagogicos e intérpretes, em relacdo a qualidade de ensino, explorando assim as dinamicas
sociais, culturais e emocionais que influenciam no ambiente escolar, identificando os desafios e

oportunidades para a melhoria da educagéo.

Quantos aos objectivos, trata-se de uma pesquisa exploratoria, que segundo Gil (2008), tem
como finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisdveis para estudos posteriores, isto

é, tem como foco primordial investigar fendmenos (situagbes) pouco conhecidos no ambiente
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escolar, compreender melhor as interaccGes entre alunos e professores, fornecendo bases solidas

para investigacOes posteriores mais direccionadas e especificas.

Quanto a natureza, esta pesquisa € aplicada, que segundo Gerhardt e Silveira (2009), é aquela
que € objectiva e gera conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a solucdo de problemas
especificos, envolve verdades e interesses locais, ou seja, através da pesquisa, pretendeu-se
identificar e trazer possiveis solugdes dos problemas especificos de modo a melhorar as praticas

educacionais atraves das informacgdes do ambiente escolar.

3.3. Populagéo, Amostra e Amostragem

A populacdo, segundo Marconi e Lakatos (2009), € um conjunto de seres animados ou
inanimados que representam pelo menos uma caracteristica em comum. A populacdo do estudo
tem o numero total de 2093 alunos, 3 professores, 3 intérpretes e 1 Director-Pedagdgico do 2°
Ciclo, da ESIM.

Na perspectiva de Marconi e Lakatos (2009), a amostra € uma porcdo ou parcela
convenientemente seleccionada do universo (populacdo). Devido a recusa de participacdo de
alguns alunos e da disponibilidade dos professores, o estudo contou com uma amostra de 9
alunos com deficiéncia auditiva, 3 professores e 3 intérpretes de lingua de sinais. Neste ambito,
usou-se uma amostragem por conveniéncia ou por acessibilidade onde, a autora fez a seleccédo
dos elementos a que teve acesso, admitindo que estes possam, de alguma forma, representar o
universo (Gil, 2008). Aplica-se este tipo de amostragem em estudos exploratérios ou
qualitativos, onde ndo é requerido elevado nivel de preciséo.

3.4. Técnicas de Recolha de Dados

Foram utilizadas 2 técnicas para a recolha de dados, nomeadamente: Entrevista estruturada e a

técnica de observacdo assistematica.

3.4.1. Observacgdo Assistematica

Na visdo de Gil (1999), a observacédo constitui um elemento fundamental para a pesquisa, pois a
partir dela é possivel delinear as etapas de um estudo: formular o problema, construir hipoteses,

definir variaveis e colecta de dados, etc.

16



Por sua vez, Rudio (2002) reforga que o termo “observagdo” possui um sentido mais amplo, pois
ndo trata apenas de ver, mas também de examinar e é um dos meios mais frequentes para

conhecer pessoas, coisas, acontecimentos e fenémenos.

Para Oliveira (2011), observacéo assistematica é aquela em que o pesquisador procura recolher e
registar os factos da realidade em utilizacdo de meios técnicos especiais, ou seja, sem

planeamento ou controle.

Assim, esta pesquisa contou com a observagdo assistematica como uma técnica de recolha de
dado, porque a autora pretendia identificar os fendmenos que ndo eram visualmente
verbalizados, mas que requeriam uma observacdo sem ter de influenciar ou manipular os
comportamentos dos particulares. Para chegar-se a uma solucdo foi necessario ter-se feito uma
observacdo, como forma de compreender a realidade vivenciada no ambiente escolar, e

contextualizar os fendmenos.

3.4.2. Entrevista Estruturada

Para Gil (2010), a entrevista estruturada é uma técnica que o investigador se apresenta frente ao
investigado e lhe formula perguntas, com o objectivo de obtencdo de dados que interessam a

investigacao.

Segundo Gil (2010), a entrevista estruturada é aquela que se desenvolve a partir de uma relacéo
fixa de perguntas, cuja ordem e relagdo permanece invariavel para todos entrevistados, que
geralmente sdo em grande nimero. Para o estudo em alusdo, foi usada a entrevista, de modo a
explorar os conhecimentos dos entrevistados em relacdo a percepcdo da realidade vivenciada na
comunidade escolar no que tange a influéncia do intérprete de lingua de sinais no processo de

aprendizagem.

3.5. Procedimentos de Colecta e Analise de dados

A recolha de dados foi realizada no dia 8 de Julho de 2024 e teve o fim no dia 15 do mesmo més.
A mesma foi precedida na escola onde ha alunos com deficiéncia auditiva e, de seguida, foi feita
a apresentacdo da credencial cedida pelo Centro de Apoio Psicologico (CEAP) da FACED ao
Secretario da EJSM. De salientar que, a autorizagdo da colecta de dados levou em torno de 7

dias. Durante a recolha de dados, a autora foi instruida pelos

17



Directores Pedagogicos e dois professores para a apresentacdo da 112 e 122 Classes, onde foi feita
a aplicacdo da entrevista. Importa referir que, a recolha de dados foi feita em 7 dias, devido ao
periodo em que os estudantes se encontravam (periodo de testes), com o acompanhamento de

uma intérprete de lingua de sinais que auxiliava ha comunicacgao entre a autora e os estudantes.

Para andlise e interpretacdo dos dados, visto que se trata de um estudo qualitativo, foram
analisados com base na técnica de contetudo proposta por (Bardin 2016, citado por Ferreira &
Valle, 2023), em que a abordagem envolve etapas e apresentam interseccdes que trazem
sustentacdo de desenvolvimento de cada una delas. As etapas propostas por Bradin (2016) sdo:

pré-andlise, exploracdo do material, tratamento dos resultados e a interpretacéo.

A pré-analise: é a fase da organizacdo do material sobre o qual o pesquisador ira sistematizar as
ideais preliminares, por meio de “intuigdes,” de modo a diferenciar a relevancia, a pertinéncia
dos materiais a serem usados por meio de leituras. Antes da ida ao campo, fez-se a organizagéo
do material (elaboracdo das perguntas de entrevista) para aplicacdo da entrevista de modo a

responder o objectivo geral assim como os objectivos especificos.

A exploracdo do material: é a fase da codificacdo, ou seja, refere-se ao processo de
transformacdo dos dados brutos, como textos, imagens ou &udios, em unidades de anélise
significativas para a pesquisa. Nesta segunda etapa, foi feita analise e organizacao dos dados que
seriam colhidos durante a aplicacdo das entrevistas, por meio das informacdes obtidas através da

observacao feita em 2023.

O tratamento dos resultados e interpretacdo: € a fase de analise do material pesquisado que
resulta na enumeracdo e na sistematizacdo das caracteristicas de seus elementos. Como resultado
do processo de descricdo é produzido um texto de sintese para cada categoria, de modo a
expressar o conjunto de significados presentes nas diversas unidades de analise. Nesta Gltima
fase, foi feita analise das questbes feitas aos entrevistados tendo em conta os objectivos

especificos e as perguntas de pesquisa.

3.6. Questdes Eticas

Para o cumprimento das questfes éticas, a autora do estudo comprometeu-se em seguir 0s
seguintes aspectos: apresentagdo da credencial & escola para a permisséo da recolha de dados, o

termo de consentimento, de modo a privacidade dos participantes do estudo, ou seja, para 0
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cumprimento das questdes éticas, inicialmente foi feito um pedido de permisséo direccionada a
escola, de modo a respeitar as regras estabelecidas para o processo de recolha de dados, e
também durante o processo das entrevistas, a autora procurou 0 consentimento dos participantes
por meio-termo de consentimento por meio da sua assinatura como prova do mesmo. Portanto,
nos instrumentos de recolha de dados, foram suprimidos a moradia e 0 nome, e qualquer outro

dado que pudesse facilitar na identificacdo dos participantes.

3.7. Limitac6es do Estudo

O estudo apresentou limitacGes relacionadas a amostra, uma vez que ndo foi possivel alcancar o
numero total de 20 entrevistados devido a negacdo de participacdo, alegando que colocaria em
risco suas imagens. Entretanto, foi feita entrevista a 9 alunos, 3 professores, 3 intérpretes e 1
Director Pedagogico, dos quais ndo houve a possibilidade de se alcancar o numero estipulado,
devido a rejeicdo dos participantes face ao medo de exposicdo do seu local de trabalho e também

por alunos que ndo quiseram partilhar as suas ideias.
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CAPITULO IV: APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo faz-se a apresentacdo, analise e interpretacdo dos dados levando em consideracéo
as questdes de pesquisa que tem relacdo directa com os objectivos especificos do estudo. Deste
modo, comegcamos por caracterizar o perfil dos entrevistados para posteriormente apresentar,

analisar e interpretar outros resultados tendo em conta as questfes de pesquisa.
4.1. Caracterizacado do perfil dos entrevistados
A descricao do perfil dos 16 participantes encontram-se apresentadas nos quadros abaixo:

Tabela 1: Perfil dos alunos entrevistados

Feminino 18/20 11%classe

anos

Masculino 19/22anos | 112/123classe

Total de
participantes

Fonte: Dados da pesquisa

Tabela 2: Perfil dos Intérpretes entrevistados

Feminino 30/32anos | 2
Masculino 33 anos 1
Total dos 3
participantes

Fonte: Dados da pesquisa
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Tabela 3: Perfil dos professores entrevistados

Sexo Idade Formacao
Feminino 46 anos |1
Masculino 36anos |1

Tota_l _de 3
participantes

Fonte: Dados da pesquisa

4.1.2. Descricdo da Formacao da Equipa Pedagogica
Em relacdo ao nivel de formacao da equipa de Direccdo Pedagogica, nenhum dos entrevistados

possuia formacdo superior em Pedagogia, mas todos tinham formacdo como professores em
disciplinas especificas. Quanto aos professores entrevistados, alguns possuiam diploma superior
em suas areas, mas nenhum recebeu formacao especifica para trabalhar com estudantes com
Necessidades Educativas Especiais (NEE). Os intérpretes afirmaram ter formacdo superior,

embora algumas sinaliza¢Ges ndo correspondem as sinalizagdes conhecidas pelos estudantes.

4.2. Categoria I: Influéncia do Intérprete de Lingua de Sinais de Mogambique no Processo

de Ensino e Aprendizagem na Escola Secundaria Josina Machel

Nesta parte do trabalho pretendia-se descrever a influéncia da presenca do ILSM no processo de
ensino e aprendizagem, na ESJM, e para a concretizacdo deste objectivo, foram apresentadas

algumas perguntas aos intérpretes, alunos e professores.

Primeiramente, perguntou-se aos intérpretes “de que forma descreveria o seu ambiente de
trabalho nesta escola, em relacdo a diversidade e a inclusdo?”, onde obtivemos as seguintes

respostas:

11: “O ambiente de trabalho nesta escola é normal, tirando alguns aspectos que
me incomodam, como nao ter no¢do de alguns contetdos que traduzo para os
alunos, principalmente na disciplina de filosofia, um pouco biologia e

’

portugués.’
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12: “O ambiente de trabalho é bom, mas as vezes ndo conseguimos nos entender
porque 0s nossos sinais sao diferentes. O que eles aprenderam eu ndo sei, e 0 que

1

eu aprendi eles ndo sabem, mas procuramos usar estratégias para nos entender.’

13: “O ambiente de trabalho nesta escola é desestruturado. Percebi que estes
alunos ndo tém um curriculo ajustado para eles, e eu e os professores nédo
formamos uma boa equipe. Nao me foi apresentado plano de estudos de nenhuma

’

cadeira, e quando pergunto dizem que ndo ha necessidade de eu saber.’

Os relatos dos LSM sobre o ambiente de trabalho na escola em estudo revelam as subcategorias
como “Ambiente de trabalho normal, com algumas dificuldades” (I1), “Desafios na comunicagao
devido a sinais diferentes” (I2), e “Ambiente desestruturado e falta de curriculo ajustado” (I3). A
partir dessa anélise, entende-se que, embora o ambiente de trabalho seja considerado bom por
alguns, as disparidades no conhecimento e na auséncia de colaboragdo entre interpretes e
professores séo barreiras significativas que dificultam a inclusédo e o aprendizado dos alunos
surdos. Isso faz-nos perceber que, apesar da importancia da figura do intérprete, a verdadeira
inclusdo e eficdcia no processo de ensino-aprendizagem dependem de um ambiente mais

estruturado e de uma colaboragéo efectiva entre todos os envolvidos.

De um lado, os estudos de Kluwin e Moores (2000) que apontam a importancia da presenca de
intérpretes para a inclusdo de alunos surdos em ambientes educacionais, mostra semelhancas e
diferencas relevantes. Assim como nos resultados desta pesquisa, 0s autores citados destacam
que a presenca de intérpretes é vital para facilitar o acesso a informacdo, mas também
mencionam que a eficacia desse suporte depende das competéncias dos intérpretes e da
colaboracdo com os professores. Por outro lado, a pesquisa de Gibbons e Neumark et al. (2012)
ressalta que a falta de formacdo especifica para intérpretes e professores pode limitar a eficécia
do aprendizado, uma dificuldade que tambem foi observada nos relatos dos intérpretes e

professores entrevistados.

Posteriormente, perguntou-se “quais sdo os recursos que a escola tem disponibilizado para os

Intérpretes?”’, onde obtivemos os seguintes discursos:

22



11 “Depende das disciplinas e da aula a ser dada. Por exemplo, o professor de
filosofia da fichas aos alunos para fazerem em casa e depois eles fazem juntos.
Quando alguém nao entende, o professor me pede ajuda para explicar. Na aula
de biologia, a professora traz imagens, mas por serem impressas, alguns alunos

ndo conseguem compreender, e eu tento explicar para eles.”

12: “Tenho visto professores darem brochuras aos alunos nas férias para fazerem
em casa, mas esses professores ndo estdo capacitados para atender esses alunos.
Tem cadeiras que eles ndo conseguem porgue ndo tém uma formacdo. Mesmo
para explicar algumas coisas, tem dado a nds essa responsabilidade, mas eu as

)

vezes ndo sei como explicar, pois ndo tenho o programa de nenhuma aula.’

13: “Para além das brochuras, ndo tenho visto outras estratégias de

’

comunicagdo que os professores criam.’

Os discursos dos LSM sobre os recursos que a escola tem disponibilizado para os Intérpretes,
verificam-se as seguintes subcategorias: “Recursos variam conforme a disciplina” (I1),
“Capacitacao insuficiente dos professores” (I2) e “Falta de estratégias de comunicagdo
adequadas” (I3). A andlise revela que a disponibilidade de recursos para os intérpretes ¢
inconsistente, dependendo da disciplina e das abordagens dos professores. Enquanto alguns
professores utilizam fichas e imagens, a falta de formacdo especifica para lidar com alunos
surdos resulta em uma responsabilidade excessiva para 0s intérpretes, que muitas vezes se véem
desamparados na tarefa de explicar contetdos complexos. Ademais, verifica-se que a auséncia de
um programa estruturado e de estratégias de comunicacdo eficazes limita ainda mais a
capacidade de promover um aprendizado inclusivo e eficaz. Assim, fica evidente que, embora
alguns recursos sejam disponibilizados, a sua utilizagdo inadequada e a falta de capacitagdo dos

educadores comprometem a qualidade do ensino para os alunos surdos.

Neste prisma, estudos como os de Doyle e Fuchs (2015) e Stinson e Saur et al. (2011) apontam
que a formacéo dos professores e 0 uso apropriado de recursos s@o cruciais para a equidade no
ensino inclusivo. A auséncia de uma estrutura organizada dificulta ainda mais o processo de
ensino-aprendizagem, evidenciando a necessidade de formag&o continua para os educadores e de

estratégias de comunicagdo mais eficazes.
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De seguida, perguntou-se aos professores o seguinte: De que maneira a presenca dos intérpretes

tem influenciado o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia auditiva?

Pl: “Influenciam sendo uma presenca necessaria, porque facilitam no
fornecimento das informacdes por meio de explicacdes dos contetdos aprendidos

por eles (Licenciatura em Filosofia).”

P2: “Eles fazem o seu papel de explicar, mas a dificuldade que vejo ¢ na

comunicagdo com os alunos (Licenciatura em Historia).”

P3: “Acredito que os intérpretes transmitem os conhecimentos através das
explicacdes para que eles tenham um ensino eficaz, entdo penso que a figura

deles na sala é necessaria e util (Licenciatura em Portugués).”

As respostas dos professores sobre a influéncia da presenca dos intérpretes no processo de ensino
e aprendizagem dos alunos com deficiéncia auditiva foram codificadas nas seguintes
subcategorias: “Facilitador do aprendizado” (P1), “Desafios na comunicagcdo” (P2) e
“Importancia da presenca do professor” (P3). A partir da andlise dessas declaragdes, observa-se
que os professores reconhecem a contribuicdo fundamental dos intérpretes como facilitadores do
aprendizado, possibilitando que os alunos tenham acesso ao conteddo curricular de maneira mais
efectiva (P1).

No entanto, também é evidente que existem desafios significativos, principalmente no que diz
respeito a comunicacdo entre professores e alunos, o que pode limitar a eficacia do ensino (P2).
Apesar dessas dificuldades, os educadores manifestam uma consciéncia clara da importancia de
sua propria presenca e do seu papel no processo educacional, enfatizando a necessidade de uma
abordagem colaborativa das competéncias do intérprete e do professor para optimizar o

aprendizado dos alunos (P3).

Marschark e Rhoten et al. (2006) argumentam que a qualidade da comunicacéo entre professores
e alunos surdos é um determinante critico para o sucesso académico. Eles enfatizam que
intérpretes bem treinados podem desempenhar um papel fundamental, mas seu impacto é
maximizado quando ha um entendimento claro entre todos os participantes do processo

educativo.
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Mais adiante, colocou-se a seguinte pergunta: De que forma a escola tem apoiado a diversidade e

a inclusdo dos alunos?

P1: “Temos um problema, pois os intérpretes sdo formados para traduzir, mas
nao tém formacdo em filosofia, o que dificulta a comunicacdo. Porém, eles

conseguem transmitir as informagoes necessarias (Licenciatura em Filosofia).”

P2: “Os intérpretes fazem um trabalho excelente, andando de carteira em

carteira para esclarecer duvidas (Licenciatura em Historia).”

P3: “De acordo com os resultados das avalia¢oes, penso que a qualidade de
interpretacdo é boa, mas os alunos sdo muito preguicosos (Licenciatura em

Portugués).”

Os depoimentos dos professores sobre a influéncia da presenca dos intérpretes de Lingua de
Sinais de Mocambique (LSM) no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia
auditiva foram codificados nas seguintes subcategorias: “Facilitador necessario” (P1),
“Dificuldades de comunicagdo” (P2) e “Contribuicdo para um ensino eficaz” (P3). Cada
ocorréncia foi contabilizada para identificar padrdes e tendéncias. Os professores destacam a

importancia dos intérpretes como facilitadores indispensaveis para a transmissdo de contetdos.

No entanto, nota-se que as dificuldades na comunicacao sdo exacerbadas pela falta de formacéo
especifica dos intérpretes nas disciplinas abordadas. Além disso, o0 apoio da escola a diversidade
e inclusdo foi reflectido nas respostas dos professores, que mencionaram que, apesar dos

intérpretes serem bem avaliados em seu trabalho, existem desafios persistentes.

Um professor ressaltou que, embora a interpretacdo seja considerada boa, a preguica dos alunos é
um obstaculo para um aprendizado mais eficaz. Assim, entende-se que enquanto 0s intérpretes
desempenham um papel crucial na facilitacdo do aprendizado, a formacgéo adequada e o suporte

continuo da escola s&o essenciais para optimizar a incluséo dos alunos com deficiéncia auditiva.

Os estudos de Harris e McAulay (2015) enfatizam a importancia dos intérpretes no processo de
ensino-aprendizagem, principalmente em contextos em que a acessibilidade ¢ uma preocupacao

central. Contudo, essa facilitacdo é frequentemente limitada e para isto, Marschark e Rhoten et
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al. (2006), ressaltam que a formacdo continua para intérpretes e educadores € fundamental para

garantir a eficacia da comunicacdo e, por consequéncia, do aprendizado.

Ainda nesta seccdo, perguntou-se aos alunos como eles avaliavam o intérprete, onde obtivemos

as seguintes respostas:

1

Al: “A interpretacdo é razoavel, mas algumas palavras sao complicadas.’

A2: “O intérprete faz um bom trabalho, mas ndo compreendo todas as

explicacoes.”

A3: “O nivel de linguagem do intérprete é bom.”

)

A4: “O intérprete é muito bom.’

’

A5: “O nivel de linguagem do intérprete é bom.’

Na avaliacdo dos alunos sobre a actuacdo do intérprete, as respostas foram codificadas nas
seguintes subcategorias: “Interpretacdo razodvel” (Al), “Bom trabalho, mas dificuldade de
compreensdo” (A2), “Nivel de linguagem bom” (A3), “Intérprete muito bom” (A4) e “Nivel de
linguagem satisfatorio” (AS). Embora alguns alunos considerem a interpretagdo razoavel e
reconhecam que algumas palavras sdo complicadas, a maioria destacou que o nivel de linguagem

do intérprete é adequado, com um aluno elogiando directamente seu desempenho.

Os dados acima reflectem-se no trabalho de Schirmer (2000), que observou que, mesmo quando
a qualidade da interpretacdo é considerada boa, os alunos surdos frequentemente enfrentam

desafios de compreensao, sugerindo a necessidade de ajustes nas abordagens pedagdgicas.

4.3. Implicacdes dos Intérpretes de Lingua de Sinais de Mogambique, no Processo de

Ensino-Aprendizagem na Escola Secundéria Josina Machel

Nesta parte do trabalho pretendia-se descrever as principais implicacGes da presenca dos ILSM,
no processo de ensino-aprendizagem, na ESJM. Para o alcance deste objectivo, apresentou-se

algumas questdes para os intérpretes.

Primeiramente, aos intérpretes, procurou-se saber quais sdo as estratégias que o intérprete e o
professor tém adoptado para garantir uma comunicacao eficaz na sala de aulas? Onde obtivemos

as seguintes respostas:
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11: “Muitas vezes, falo para os alunos sobre a importancia de estudar e que a
iniciativa de aprender deve partir deles mesmos, porque se eles ndo sentem que
devem estudar para o futuro, em nenhum momento vamos ter o desempenho

’

desejado.’

12: “Eu tento motivar os alunos a se esfor¢arem, como qualquer pai ou mde que
motiva os seus filhos a continuar com os estudos, dizendo para eles exercitarem

’

em casa o que foi dado na sala de aula.’

13: “A unica coisa que tenho dito para eles é estudar e nao depender muito dos
professores. Explicacdes que ndo foram atendidas, digo para que vejam no
YouTube.”

As respostas dos intérpretes sobre as estratégias adoptadas para garantir uma comunicacéo eficaz
na sala de aula foram codificadas em subcategorias como: “Promog¢do da auto-iniciativa nos
alunos” (I1), “Motivacdo e encorajamento” (I2) e “Autonomia na aprendizagem” (I3).
Analisando essas falas, fica evidente que os intérpretes reconhecem a importancia de incentivar a
auto-iniciativa dos alunos no processo de aprendizagem, destacando que o desempenho
académico deve ser uma responsabilidade compartilhada entre eles e os educadores (11).

Além disso, a énfase na motivacao, semelhante a que um pai ou mae proporcionaria, mostra um
compromisso em apoiar o esforco dos alunos para que revisitem o conteldo estudado (12).
Contudo, a sugestdo de que os alunos busquem recursos adicionais, como videos no YouTube
revela uma preocupacdo com a autonomia na aprendizagem (I13), apontando para uma

necessidade de que os alunos se tornem mais independentes e proactivos em sua formacao.

Os dados acima alinham-se com os resultados de Kemp e Watson et al. (2016), que evidenciam o
impacto positivo do envolvimento activo no aprendizado. A colaboracdo entre intérpretes e
professores proposta na sua pesquisa se relaciona com a teoria de Vygotsky (1978), que enfatiza
a interacgdo social no aprendizado. No entanto, a falta de formacao especifica para professores e
recursos adequados, mencionada por Ainscow (2005), representa um desafio significativo para a
educacdo inclusiva. Além disso, a énfase na autonomia dos alunos evidenciada pela
recomendacdo de buscar recursos adicionais (13), ecoa os postulados de Deci e Ryan (1985),

sobre a importancia da autodeterminagéo para a motivacao.
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De seguida, perguntou-se como o0s Intérpretes potencializam o processo de ensino e

aprendizagem dos alunos? Diante da questdo em alusédo, foram obtidas as seguintes respostas:

11: “A escola deveria mudar a forma como encara os alunos com deficiéncia
auditiva e os pais. A escola tem tirado os direitos que todos os alunos deveriam
ter, e 0s pais muitas vezes nao tém interesse em aprender lingua de sinais. Além
disso, os professores precisam ser capacitados para lidar com alunos com

necessidades especiais.”

12: “A escola deveria capacitar os professores em lingua de sinais pelo menos
duas vezes por ano. Os intérpretes também deveriam ter formagdo em algumas
disciplinas para que o professor ndo dependa de mim, e eu dele. Deveriam nos

fornecer o programa dos alunos e os horarios, o que até hoje eu ndo tenho.”

13: “A escola deveria mudar tanto o aspecto fisico quanto a estrutura interna da
direccdo. Revisar o curriculo e ajusta-lo para os alunos, pois muitos reclamam

das provas e fichas, que sdo dificeis de entender devido ao portugués.”

As respostas dos intérpretes sobre como potencializam o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos foram codificadas nas seguintes subcategorias: “Necessidade de mudanga na percepcao
institucional” (I1), “Capacitagdo mutua entre intérpretes e professores” (I2) e “Ajuste curricular e
adaptacdo das avaliagdes” (I3). A partir da analise dessas declaragdes, torna-se evidente que 0S
intérpretes reconhecem a urgéncia de uma mudanca na forma como a escola aborda a inclusdo
dos alunos com deficiéncia auditiva. Essa mudanca inclui uma maior sensibilizacdo sobre os
direitos dos alunos e o envolvimento dos pais na aprendizagem da lingua de sinais, o que

actualmente é percebido como deficiente (11).

Além disso, a proposta de capacitar os professores em lingua de sinais e garantir que 0s
intérpretes recebam formacdo em disciplinas especificas ressalta a importancia de uma
colaboracdo mais integrada entre educadores e intérpretes, para que ambos possam contribuir de
forma eficaz para o aprendizado (12). Por fim, a sugestdo de revisar o curriculo e adaptar as
avaliagbes evidencia a necessidade de um ambiente educacional mais acessivel, onde as

dificuldades linguisticas ndo sejam uma barreira para a compreensdo do contetdo (13).
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Os estudos de Katz e Mirenda (2018) e Ginsburg et al. (2020) também enfatizam a necessidade
de formacdo continua para professores, destacando que essa formacdo contribui para um
ambiente de aprendizado mais inclusivo e eficaz. Segundo os posicionamentos de autores como
Baker (2016), a presenca de intérpretes de Lingua de Sinais € crucial para a inclusdo de alunos
surdos, e corroboram suas descobertas sobre a capacitacdo mutua (12). Baker (2016) avanca que
a colaboracdo entre intérpretes e professores € vital para garantir que os alunos tenham acesso

pleno ao curriculo e possam participar activamente das actividades escolares.

Em contrapartida, a necessidade de ajustes curriculares e adaptacfes de avaliac@es (13) encontra
respaldo em autores como Lindsay (2017), que defendem a ideia de que a avaliacdo deve ser
adaptada para atender as necessidades especificas de todos os alunos. Entretanto, sua pesquisa
aponta para a falta de implementacdo préatica dessas adaptacOes, indicando uma discrepancia
entre a teoria e a pratica, evidenciando que, apesar das recomendacfes na literatura, a realidade

nas escolas ainda carece de ac¢@es concretas.

4.5. Categoria Il: Relevancia da Participacéo Activa do Professor e o Aluno Durante o

Processo de Inclusdo na Escola Secundaria Josina Machel

Nesta parte do trabalho pretendia-se descrever a relevancia da participacéo activa do professor e
do aluno durante o processo de inclusdo na ESJM. Assim, para o alcance deste objectivo, foram

apresentadas algumas questdes aos professores.

Nesta senda, a primeira pergunta feita aos professores foi: Quais sao as estratégias que tém usado
para alcangar 0s objectivos no processo de ensino e aprendizagem dos alunos? E obtivemos as

seguintes repostas:

Pl: “As estratégias que uso sdo dar fichas e escrever no quadro de forma
resumida, para que o intérprete possa explicar e esclarecer davidas (36 anos,

Licenciatura em Filosofia).”

P2: “Uma das estratégias que utilizo é trabalhar com fichas e dar trabalhos em

grupo para os alunos (46 anos, Licenciatura em Historia).”
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P3: “Mesmo dando fichas, os alunos muitas vezes ndo léem, e quando peco
voluntarios para participarem nas aulas, ninguém se prontifica (48 anos,

Licenciatura em Portugués).”

Os relatos dos professores sobre as estratégias utilizadas para alcancarem os objectivos do
processo de ensino e aprendizagem na ESJM foram codificados nas seguintes subcategorias:
“Uso de fichas e materiais escritos” (P1), “Trabalho em grupo” (P2), e “Baixa participa¢do dos
alunos” (P3). Através deste panorama, percebe-se que, embora os professores reconhecam a
importancia de utilizar fichas e promover actividades em grupo como ferramentas para facilitar o
aprendizado (P1, P2), hd uma dificuldade significativa em engajar os alunos. A categoria
referente a baixa participacdo dos alunos (P3) destaca um desafio persistente evidenciado pela
resisténcia dos alunos em se envolver activamente nas aulas, mesmo quando sdo oferecidas

oportunidades.

Neste ambito, Fredricks e Blumenfeld et al. (2004) abordam as causas por falta de engajamento.
Para estes autores, a resisténcia dos alunos em se envolver activamente nas aulas sugere que,
embora os professores implementem estratégias adequadas, factores externos como a motivacéao,
0 ambiente escolar e a relacgdo com os colegas e educadores podem estar impactando
negativamente a participacdo dos alunos. Essa discrepancia entre a pratica pedagdgica e a
resposta dos alunos pode indicar a necessidade de uma abordagem mais holistica que leve em
consideracdo ndo apenas as técnicas de ensino, mas também o contexto sécio emocional dos

estudantes.

Por fim, Baker (2016), por exemplo, argumenta que a inclusdo de alunos com deficiéncia
auditiva requer estratégias diferenciadas que vao além das praticas tradicionais. O facto de seus
professores relatarem dificuldades em engajar todos os alunos, incluindo os surdos, corroboraria
a necessidade de uma formacédo continua que capacite os educadores a adaptar suas abordagens
de forma mais eficaz. Além disso, Ginsburg e Becker et al. (2020) destacam a importancia da
personalizacdo do ensino, sugerindo que estratégias que considerem as caracteristicas individuais

dos alunos podem resultar em uma maior participagéo e envolvimento.
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CAPITULO V: CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Este capitulo apresenta de uma forma clara e breve as principais constatacdes e recomendacoes
da pesquisa. De salientar que, a pesquisa tinha como objectivo principal de analisar a influéncia
da presenca do Intérprete de lingua de sinais de Mogambique no processo de ensino-

aprendizagem, na Escola Secundaria Josina Machel.”.
5.1. Conclusoes

A presente pesquisa teve como objectivo principal, analisar a influéncia da presenca do
Intérprete de Lingua de Sinais de Mogambique. Os resultados demonstraram que a presenca do
intérprete € fundamental para facilitar a inclusdo dos alunos surdos, embora existam desafios

significativos relacionados a comunicacdo e a colaboracdo com os professores.

Os intérpretes relataram um ambiente de trabalho normal, mas com dificuldades na compreensao
dos contetidos e na formacdo de uma equipa eficaz. Essa situacdo ressalta a importancia de um
suporte institucional mais estruturado e da criagdo de um curriculo que atenda as necessidades

dos alunos surdos, permitindo uma melhor colaboracéo entre educadores e intérpretes.

No que se refere as implicacbes da presenca dos intérpretes, os dados revelaram que, para
garantir uma comunicacdo eficaz na sala de aula, é necessario promover a auto-iniciativa dos
alunos e incentiva-los a serem mais independentes em sua aprendizagem. Os intérpretes
enfatizaram a importancia de motivar os alunos e sugeriram que buscassem recursos adicionais,
como videos didacticos. Além disso, a pesquisa identificou a urgéncia de mudangas na percepcao
institucional em relacdo a inclusdo, destacando a necessidade de capacitacdo muUtua entre
intérpretes e professores, bem como a revisdo do curriculo e das avalia¢fes, de modo a criar um

ambiente educacional acessivel e propicio ao aprendizado de todos os alunos.

Por fim, a discussdo sobre a relevancia da participacdo activa dos professores e alunos no
processo de inclusdo evidenciou que a colaboracdo efectiva entre essas partes é crucial para o
sucesso da educacdo inclusiva. A pesquisa indicou que, embora os intérpretes desempenhem um
papel essencial, a presenca e a actuacdo dos professores sdo igualmente importantes para garantir
que os alunos surdos tenham acesso ao contetdo curricular. A construcdo de um ambiente

educacional que promova a inclusdo e a eficicia no aprendizado exige um comprometimento
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conjunto entre intérpretes, professores e a instituicdo, visando a formacdo de um espaco

educativo mais inclusivo e eficaz.

5.2. Recomendactes

Tomando em consideracdo os objectivos especificos e as conclusdes levantadas, apresentamos as

seguintes recomendagdes dirigidas aos alunos, professores e intérpretes, e a Direccdo da Escola

Secundaria Josina Machel.

Para os Alunos:

Uma vez que a presenca do intérprete ajuda na comunicagdo, os alunos devem explorar
mais recursos didacticos visuais e digitais em Lingua de Sinais de Mocambique (LSM),

para reforcar o aprendizado dos contetdos ministrados em sala de aula;

A presenca do Intérprete na sala de aula, embora a sua funcdo seja de facilitar na
compreensdo da transmissdo dos contetdos, os alunos apresentaram dificuldades para
compreensdo da linguagem usada, devem-se envolver activamente nas aulas, procurando
manter um dialogo constante com o intérprete para esclarecer ddvidas e aprimorar sua

compreenséo;

A participacdo activa do professor e do aluno durante o processo de inclusdo é de
extrema importancia, pois torna o processo educativo mais dindmico, entretanto, os
alunos devem buscar interagir mais com os professores, por meio de busca de explicacdes

e argumentaces dos contetdos leccionados.

Para os Professores e Intérpretes:

A presenca do intérprete tem melhorado na comunicacdo durante o aprendizado, por isso
estes devem receber formacgdes continuas em LSM e préticas pedagdgicas inclusivas, de

modo a facilitar a comunicac¢do com os alunos surdos;

Embora a presenca seja necessaria e Util, pode-se perceber que alguns alunos reclamam
da percepcdo da transmissdo das informacdes, como também a falta de coordenacéo do
plano de estudo entre os professores e intérpretes, por isso é necessario que estes e 0s

professores, trabalnem de forma colaborativa no desenvolvimento de estratégias que
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melhorem a transmissdo de contetdo, como o uso de materiais didacticos adaptados e

metodologias participativas;

A participacdo activa entre o professor e aluno durante o processo de aprendizagem €
extremamente limitado, por conta dos professores ndo terem conhecimentos de lingua de
sinais, 0 que acaba fazendo com que a interacgdo seja apenas entre o intérprete e o aluno,
0 que acaba por prejudicar de certa forma na compreenséo das informagdes transmitidas.
Portanto, € necessario que tanto os professores e os alunos passem por uma formacao
continua de lingua de sinais, para que ndo haja dependéncia com a presenca do intérprete,

possibilitando assim um aprendizado mais activo e de qualidade.

Para a Direcc¢do da Escola:

A presenca do intérprete trouxe dependéncia e menos exigéncia das capacitagdes dos
professores para lidar com os alunos com DA, entretanto é necessario que hajam
capacitacOes periodicas para todos os colaboradores sobre praticas inclusivas e 0 uso da

LSM, para melhorar a interaccao entre professores, intérpretes e alunos;

A linguagem usada pelos intérpretes tem causado barreiras na compreensdo das
informacdes por eles sdo transmitidas, por isso é necessario que haja disponibilidade e
fornecimento de recursos educacionais acessiveis, como materiais em LSM, videos

educativos, e tecnologias assistivas que facilitem o aprendizado dos alunos surdos;

A auséncia da interaccdo entre os professores e os alunos tornaram o aprendizado
passivo, onde o professor transmite os contelldos no quadro e 0s intérpretes traduzem as
informagdes. Assim, para que haja um aprendizado de qualidade, é necessario que se
promovam pesquisas internas regulares para avaliar a satisfacdo dos alunos com as
condicdes de ensino, e que implemente um sistema de feedback para a melhoria continua

da qualidade dos servigos prestados.
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Anexo I: Credencial

38



Anexo I1: Autorizacdo de Recolha de Dados
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Anexo Il1: Termo de Consentimento
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Anexo VI: Estrutura das Entrevistas

Guido de Entrevista Dirigido aos Alunos da Escola Secundéaria Josina Machel

| parte: Dados Sociograficos
Sexo:
Feminino___ Masculino__
Idade
Classe
Il Parte: Condi¢des Ambientais e Estruturais

1. Quais séo os desafios que tém enfrentado para adaptacdo das salas de aulas que a escola
tem oferecido?

2. Quais sao os recursos que a escola tem fornecido para melhorar o seu aprendizado?
3. Quais sao os aspectos inclusivos que a escola deveria melhorar?
Il Parte: Influéncia do Professor e o Intérprete Durante as Aulas

4. De que forma a presenca do professor e o intérprete tem melhorado o seu ensino e
aprendizado?

5. Qual é a sua percepcdo sobre a qualidade de interpretacdo fornecida pelo intérprete
durante as aulas?

6. Como é que o professor incentiva a participacdo activa dos alunos nas discussdes na sala
de aulas?

7. Qual é a tua opinido em relacdo a insercao do intérprete na sala de aulas?
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Guido de Entrevista Dirigido aos Professores da Escola Secundaria Josina Machel

| Parte: Dados Sociodemograficos
Sexo

Feminino ( ) Masculino ()
Formacdo Profissional

Educacéo Especial () Formagéo de Professor Regular ()

Il Parte: Percepcéo do Professor em Relacdo a Metodologia e a Presenca do Intérprete

1. Quais sdo as estratégias que tém usado para alcancar os objectivos o processo de ensino e

aprendizagem dos alunos?
2. Quais sdo os recursos que a escola tem oferecido para melhorar a aprendizagem dos alunos?

3. De que maneira a presenca dos intérpretes tem influenciado o processo de ensino e

aprendizagem dos alunos com deficiéncia auditiva?
4. De que forma a escola tem apoiado a diversidade e a incluséo dos alunos?

5. Quais sdo os desafios que a escola tem enfrentado no processo de inclusdo?
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Guido de Entrevista Dirigido aos Intérpretes de Lingua de Sinais, da Escola Secundaria
Josina Machel

| Parte: Dados Sociodemograficos
Sexo

Feminino ( ) Masculino ()
Formacéo profissional

Educacéo Especial ( ) Formacdo de Professor Regular ( ) Licenciatura ( )

Il. Parte:
1. De que forma descreveria o seu ambiente de trabalho nesta escola em relagéo a diversidade

inclusao?
2. Quais sdo os recursos que a escola tem disponibilizado para os intérpretes?

3. Quais sdo as estratégias que o Intérprete e o Professor tém adoptado para garantir uma

comunicacdo eficaz na sala de aulas?
4. Como os intérpretes potencializam o processo de ensino e aprendizagem dos alunos?

5. Quais sdo as mudancas que seriam necessarias para melhorar o ensino dos alunos?
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