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VIII. Resumo

O presente estudo teve como finalidade compreender as causas do baixo aproveitamento
pedagbgico na disciplina de Ciéncias Naturais na Escola Priméria Completa de Cocomela
localizada no distrito da Namaacha. Em termos de metodologias optou-se pelo estudo de caso
para a interpretacdo de dados através de uma abordagem mista, qualitativa e quantitativa,
caracterizando-se como pesquisa-ac¢ao uma vez que se fez intervencdo com alunos da 6* classe,
em que aplicamos o teste de Ciéncias Naturais cujas perguntas foram mapeadas em conteudos da
disciplina para aferir o seu nivel de cognicdo. A recolha de dados foi feita por meio de
entrevistas aos gestores a dois gestores (1 Homem e 1 Mulher) e cinco professores (2 Homens e
3 Mulheres) e um teste aos alunos (40 alunos, sendo 20 Homens e 20 Mulheres) com objectivo
de aferir o nivel de cogni¢do no que concerne aos contetidos das Ciéncias Naturais. De forma
resumida o estudo contou com quarenta e sete (47) participantes. Percebemos através da
entrevista com os gestores que existe um trabalho que estd sendo feito para reverter o cenario do
baixo aproveitamento pedagogico através de sensibilizagdes aos professores e alunos para maior
empenho nas suas tarefas e obrigacdes. Percebemos através da entrevista feita com os
professores, que estes enfrentam dificuldades enormes na leccionacdo de certos contetidos da
disciplina de Ciéncias Naturais devido a insuficiéncia de materiais didacticos ou meios de ensino
tais como: mapas de aparelho reprodutor, circulatorio, digestivo, excretor, corpo humano, partes
da planta e livro do aluno, fazendo com que recorram a producdo de matérias didacticos com
materiais locais, o que de certa forma reduz a qualidade de informagdo e visibilidade dos
mesmos. No que diz respeito ao teste aplicado aos alunos percebemos que nem todos eles s
responderam as perguntas de forma completa, com muitos erros ortograficos e dificuldades para
interpretar. Associados aos problemas acima citados a leitura e escrita constitui dificuldade para
muitos alunos.

Palavras-Chave: Ciéncias Naturais, Aproveitamento Pedagogico, Causas do Insucesso Escolar.
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Abstract

This study aimed to understand the causes of low academic achievement in Natural Sciences at
the Cocomela Complete Primary School, located in the Namaacha district. Methodologically, a
case study approach was chosen for data interpretation, employing a mixed-methods approach
(qualitative and quantitative). It is characterized as action research, as it involved intervention
with 6th-grade students. A Natural Sciences test was administered, with questions mapped to the
subject's content to assess their cognitive level. Data collection was carried out through
interviews with two school administrators (1 man and 1 woman) and five teachers (2 men and 3
women), and a test administered to 40 students (20 men and 20 women) to assess their cognitive
level regarding Natural Sciences content. In summary, the study had forty-seven (47)
participants. We realized through the interview with the managers that there is work being done
to reverse the scenario of low pedagogical achievement through sensitizations to teachers and
students for greater commitment to their tasks and obligations. We realized through the interview
with the teachers that they face enormous difficulties in teaching certain contents of the Natural
Sciences subject due to the insufficiency of teaching materials or teaching aids such as: maps of
the reproductive, circulatory, digestive, excretory systems, the human body, parts of the plant and
the student book, causing them to resort to producing teaching materials with local materials,
which in a way reduces the quality of information and visibility of the same. With regard to the
test applied to the students, we realized that not all of them answered the questions completely,
with many spelling errors and difficulties in interpreting. Associated with the problems
mentioned above, reading and writing constitute a difficulty for many students.

Keywords: Natural Sciences, Pedagogical Use, Causes of School Failure.
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Capitulo I. Introducao

A presente monografia como finalidade analisar as causas do baixo aproveitamento pedagdgico
na disciplina de Ciéncias Naturais, na 6* classe, na escola Priméria Completa de Cocomela. Foi
objecto de analise o periodo compreendido entre os anos 2018 a 2020, para melhor compreender
as reais motivagdes do baixo aproveitamento pedagogico na disciplina de Ciéncias Naturais. As
Ciéncias Naturais compreendem as disciplinas que, ao objectivar os aspectos ou os fatores fisicos
da existéncia, voltam-se aos estudos da natureza, diferente das Ciéncias Sociais que se
interessam pelos aspectos ou os factores humanos e sociais. Dessa forma, as Ciéncias Naturais
tornam-se importantes nos curriculos escolares na medida em que, como parte integrante da
natureza, o sujeito, neste caso, o aluno compreenda o mundo e atue como cidaddo na utilizagao

de conhecimentos de natureza cientifica e tecnologica.

O ensino constitui um processo complexo, um desafio permanente nao sé para o professor e seus
alunos, mas também para os pais e encarregados de educagdo, para as autoridades

governamentais e para a sociedade, no geral.

O professor para além de ter que dominar a disciplina ou disciplinas que lecciona, tem que ser
detentor de metodologias e habilidades adequadas para transmitir o saber cientifico de forma
satisfatoria de modo a facilitar a compreensao e assimilacdo dos contetdos pelos seus alunos.
Apo6s a leccionacdo, o professor faz uma reflexdo sobre a prossecucdo ou ndo dos objectivos
anteriormente planificados com o intuito de replanificar o processo e assim poder melhorar as
estratégias de transmissdo do saber ao seu publico-alvo, que sdo os alunos e, a0 mesmo tempo
consolidar o seu arsenal de conhecimentos relacionados com as matérias que lecciona ou que vai

leccionar. Este exercicio requer flexibilidade e uma entrega total a profissao.

Portanto, este estudo encontra-se estruturado da seguinte maneira: a Introducdo, Problema,
Objectivos, Justificacdo, Revisao da Literatura, Metodologias, Conclusdo e Referéncias

Bibliograficas.
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1.1. Defini¢cao do Problema
No ambito da realizagdo da troca de experiéncias metodologicas entre ZIPs, no que diz respeito a

lecionacdo de aulas, constatou-se que os professores do 2° ciclo da Escola Primaria Completa de
Cocomela, nas suas intervengdes ao longo da apresentagdo de tarefas (simulagdes de aulas e
analise reflexivas das mesmas), falavam do baixo aproveitamento ou rendimento dos alunos na
disciplina de Ciéncias Naturais. Dentre os factores que estao por detras do baixo aproveitamento

pedagbgico, os professores mencionaram os seguintes:

v" Apontavam a influéncia linguistica ou o fraco dominio da lingua portuguesa, pelo facto
de o povoado localizar-se numa zona fronteirica;

v Outro aspecto mencionado pelos professores esta relacionado com o facto de os alunos
nao reprovarem dentro dos ciclos de aprendizagem, o que faz com que dentro do ciclo
acontecam as passagens semi-automaticas;

v Fraco acompanhamento dos educandos por parte dos pais ou encarregados de educagio, o
que faz com que os mesmos nao realizem constantemente as actividades recomendas;

v Nio alinhamento dos programas com os manuais de ensino, dificultando desta forma a
planificagdo analitica e de aulas;

v’ Inexisténcia de meios de ensino concretizadores para as aulas de CN, tais como: mapa do
corpo humano, dos sistemas excretor, digestivos, respiratorio, circulatério, bem como de
um laboratorio com equipamento para o ensino de Ciéncias Naturais.

Como se pode constatar, o ensino de Ciéncias Naturais proporciona ao aluno tomar decisdes
acerca do conhecimento cientifico e o seu papel social diante da sociedade. A importancia do
estudo das Ciéncias Naturais no Ensino Primdrio esta na relacdo que o aluno cria e estabelece
com o meio ambiente em que vive. Portanto, os professores apresentam um conjunto de
justificativa e ndo fazem menc¢do de outras que também podem estar por detrds das causas do
fraco aproveitamento dos alunos. O problema que se levanta neste estudo, esta relacionado com
as outras possiveis causas do fraco aproveitamento como o uso de métodos tradicionais
(expositivo, transmissdo verbal dos conteudos, ensino centrado no professor, desvalorizagdo do
uso de materiais didacticos, uso excessivo de apontamentos) por parte dos professores nesta
disciplina de Ciéncias naturais. No contexto de mudangas na sociedade e no papel da escola, o
professor, elemento-chave da concretizacdo do processo de ensino e de aprendizagem pelos

alunos, ¢ colocado frente a tensdes inerentes a profissdo representadas pela necessidade de se
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adaptar ao novo modelo de escola, de ensino e de aluno face as lacunas da sua formagao inicial e

continuada, como explica Charlot (2005, p.86):

“Para enfrentar as novas situagdes de ensino, oferece-se aos professores hoje uma
formag¢do do tipo universitario em que predomina um aciumulo de contetidos
disciplinares”. Estes contetidos, muitas vezes, sao fragmentados e dissociados da
realidade da pratica de sala de aula. O professor ao se deparar com o oficio e com as
mudangas ocorridas na sociedade e no sistema escolar ndo se identifica com a profissao,
pouco reflecte e, consequentemente, pouco ou nada intervém em sua pratica docente € no
seu modo de ensinar.
Segundo o Instituto Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — INDE (2019), a necessidade de
promover um sistema educativo inclusivo, eficaz e eficiente que garanta a aquisicdo das
competéncias requeridas ao nivel de conhecimentos, habilidades, gestdo e atitudes que
respondam as necessidades de desenvolvimento humano levou o Ministério da Educacdo e
Desenvolvimento Humano a reformar o curriculo de formagdo de professores para que os
graduados possam responder aos desafios de qualidade da educacdo em Mogambique.
Outro aspecto que estd sendo levantado nesta pesquisa esta relacionado com o facto de os
professores desvalorizarem tarefas realizadas pelos alunos tais como: trabalhos em grupos,
trabalhos de pesquisa, TPC realizadas pelos alunos ao longo do PEA, o que de certa forma faz
com que o professor valorize apenas as provas escritas, deixando de lado todo o esforco
empreendido pelo aluno ao longo das aulas o que também pode estar por detrds do fraco

aproveitamento.

O presente trabalho buscou compreender as reais causas do baixo aproveitamento pedagdgico na
disciplina de Ciéncias Naturais, no 2° ciclo do ensino primario, particularmente na 6* classe, na
Escola Primaria Completa de Cocomela. Pretendeu-se através da entrevista com os gestores,
professores e alunos, compreender as causas do baixo aproveitamento dos alunos da 6 classe na

EPC Cocomela, local onde realiza-se a pesquisa.

As estatisticas sobre o aproveitamento pedagogico na EPC de Cocomela nos anos 2018 ¢ 2019
por disciplina, mostram uma descida de rendimento dos alunos na disciplina de Ciéncias
Naturais de 73,6% no ano de 2018 para 66,8% em 2019, uma descida em 6,8%. Portanto, esta

descida de rendimento despertou interesse do autor por forma a perceber os factores que estdo
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por detras do insucesso escolar nesta disciplina. O interesse também surge pelo facto desta escola
ter sido a unica a nivel da Zona de Influéncia Pedagdgica (ZIP), a apresentar o baixo
aproveitamento pedagdgico na disciplina de Ciéncias Naturais no periodo que se pretende

analisar (Directora da Escola, 2023).

Diante desta exposi¢do, com intuito de compreender as reais causas das reprovagdes na
disciplina de CN, levantamos a seguinte questdo: Quais sdo as causas do baixo aproveitamento
pedagogico dos alunos na disciplina de Ciéncias Naturais na Escola Primdria Completa de

Cocomela?

17



1.3. Determinacio dos Objectivos
Na visdo de Marconi e Lakatos (2001:3), “toda actividade planificada a ser realizada, deve ter

um determinado fim a atingir”. Assim, identificam-se os seguintes objectivos:

1.3.1. Objectivo Geral
v' Analisar as causas do baixo aproveitamento pedagdgico dos alunos da 6* classe na
disciplina de Ciéncias Naturais na Escola Primaria Completa de Cocomela.

1.3.2. Objectivos especificos

v" Mapear os contetidos e estratégias de ensino-aprendizagem usados pelos professores da
6” classe, na EPC-Cocomela;

v Relacionar o PEA, os meios, técnicas, contetidos usados pelos professores na leccionagio
das aulas de Ciéncias Naturais tendo em conta a formagao de professores e orientagdo do
programa curricular;

v' Avaliar o desempenho dos alunos através de provas escritas para aferir o nivel de

cognic¢do nos conteudos das Ciéncias Naturais.
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1.4. Justificativa
O tema de pesquisa ¢ de fundamental relevancia, pois vem ao encontro de nossas reflexdes para
buscar estratégias que visam melhorar o aproveitamento dos alunos na disciplina de Ciéncias

Naturais na Escola Primaria Completa de Cocomela.

A aprendizagem das Ciéncias Naturais, deve comegar no inicio da escolaridade da
crianga, tal como afirma Caraca (2007)',.. serd assim necessario que todo o ensino, do
pré-escolar ao superior, seja solidamente e exclusivamente assente na racionalidade, no
conhecimento cientifico e nos processos do atingir (p.4). O conhecimento cientifico &
importante para as criangas interpretarem o mundo que as rodeia, comecando com as
primeiras tentativas ndo formais, as concepgdes alternativas, até ao conhecimento
cientifico.
A relevancia da presente pesquisa reside no facto de ajudar os professores a perceber que as
Ciéncias Naturais estdo presentes o tempo todo em nosso dia- a- dia. E por este motivo que o
professor deve planificar as suas aulas buscando todas as ferramentas possiveis para que as aulas
sejam um verdadeiro sucesso. Importa ainda referir que os gestores devem por sua vez
proporcionar aos professores os materiais necessarios para a concretizagdo do ensino, pois esta
tarefa ndo cabe apenas ao professor em sala de aula, mas sim, todos os actores escolares.
Salientar ainda que os gestores ndo devem limitar-se apenas em detectar procedimentos
inadequados na actuacdo do professor, mas sim apoid-lo na sua correcdo e uniformizacio
institucional, ajudando desta forma na construgado profissional cada vez mais comprometido com
as oportunidades da formagdo em servico como um mecanismo impulsionador do

desenvolvimento profissional.

A sociedade ¢ também consumidora desta pesquisa, pois € para ela onde os professores estao
direccionados a trabalhar, pelo que ao se dispor na sociedade professores regularmente
orientados a uma conduta exemplar e preparados para actuar sobre os desafios do ensino-

aprendizagem ter-se-4 um efectivo de profissionais capazes de agir em conformidade com as

! Percebemos que as acgdes dentro do ambiente de sala de aula sejam de forma significativa na vida do individuo,
para que mesmo possa compreender a sociedade que vive e as acgdes no mundo. Portanto ¢ importante promover

estratégias que desperte o interesse do aluno com a inser¢ao dos recursos tecnolégicos no ambiente de sala de aula.
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exigéncias do sistema a partir da descoberta, implementagdo de mecanismos que gerem

mudancas abrangentes e que acompanhem o desenvolvimento social.
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Capitulo 2. Revisao da literatura
Apresentamos neste capitulo, discussdes de varios autores sobre o ensino das Ciéncias Naturais e

a importancia que as mesmas desempenham na vida dos alunos e no Processo de Ensino-

Aprendizagem (PEA).

2.1. Definicao de conceitos
2.1.1. Ensino

Segundo Libaneo (1994), o ensino € a agdo e o efeito de ensinar (instruir, doutrinar e amestrar
com regras ou preceitos). Trata-se do sistema e do método de instruir, constituido pelo conjunto

de conhecimentos, principios e ideias que se ensinam a alguém.

O ensino ¢ uma forma de passar o conhecimento de uma pessoa para outra de maneira
sistematica. E esse sistema pode existir tanto em escolas ¢ universidade como também dentro de
determinadas empresas, a fim de que seus colaboradores adquiram habilidades necessarias para

desempenharem suas atividades de maneira ainda mais eficiente (Idem).

2.1.2. Aprendizagem

Aprendizagem é o processo pelo qual as competéncias, habilidades, conhecimentos,
comportamento  ou valores sdo adquiridos ou  modificados, como  resultado
de estudo, experiéncia, formagao, raciocinio e observa¢do. Aprendizagem ¢ uma das funcdes
mentais mais importantes em humanos e animais e também pode ser aplicada a sistemas
artificiais (Libaneo, 1994).

2.1.3. Aproveitamento

Segundo Joaquim (2006) aproveitamento escolar € o resultado que se obtém das competéncias
dos alunos, adquiridas no processo de aprendizagem no contexto familiar e escolar, em funcao de

um conjunto de percentagens e nimeros globais em torno de alguns indicadores.

Para Lemos & Almeida (2008), o rendimento escolar diz respeito ao resultado das competéncias
académicas dos alunos quando sdo avaliados em diferentes campos da aprendizagem. O mesmo
pode ser verificado com maior ou menor capacidade para aprender e depende de diferentes

topicos, como o da inteligéncia como o mais importante.
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2.2. Ensino de Ciéncias Naturais
Segundo Faustino, N. J., Costa, M. E., Gomes, R. A., Costa, A. M., & Gomes, A. V. (2018),

promover o ensino das ciéncias naturais muitas vezes ndo ¢ uma missao facil, sendo necessario
fazer o uso de metodologias diferenciadas, como forma de alcangar um melhor processo de
ensino-aprendizado. Assim, o uso de livros didaticos e a exposi¢do oral nem sempre sao
suficientes para que o aluno consiga aprender o conteudo, sendo muitas vezes necessario recorrer
a alternativas diferenciadas de ensino como, por exemplo, semindrios e experiéncias em sala de

aula, visando dinamizar e flexibilizar o ensino.

Muitas vezes o ensino das ciéncias ndo ¢ uma tarefa facil, tendo em vista que muitos assuntos
sdo extensos e complexos, requerendo metodologias e ferramentas de ensino diferenciadas, para

facilitar o repasse de informagdes (Camargo, N.S; Blaszko, C.E & Ujiie, N.T, 2015).

Pontua-se que ¢ de fundamental importancia que o processo de ensinar, busque levar em
considerag¢do os alunos, suas caracteristicas, os contetdos, os procedimentos e as metodologias
que serdo empregadas. Ter objetivos previamente estabelecidos contribui para que as aulas se
tornem mais dindmicas e organizadas, sendo entdo guiadas de acordo com o que se pretende

ensinar e o que os alunos estdo absorvendo (Machado, 2017).

Santos, A. C., Canever, C. F., Giassei, M. G., & Frota, P. O. (2011), a mecanizagdo do ensino ¢
um dos principais problemas enfrentados por professores de ciéncias, uma vez que a mesma
contribui diretamente para que os alunos aprendam menos e consequentemente tenham
rendimento mais baixo na disciplina. Desta maneira, ¢ essencial que as aulas sejam compostas

em um processo dindmico, por meio do uso de metodologias diferentes.

O primeiro tipo de metodologia como o proprio nome sugere ¢ o mais tradicional, ou seja, ¢ a
metodologia comum, onde o professor ndo busca meios diferentes de ensino, j4 que o processo
se faz por meio de aulas orais com o uso de livros didaticos. Este tipo de metodologia ¢ a mais
antiga e ¢ considerada ultrapassado, uma vez que se baseia em uma estratégia de ensino onde o

aluno deve ter o foco sobre a decoracao de conceitos (Leite, 2014).
No entender de Serra (2012), explica que:

Conhecer Ciéncia pode significar ao estudante a possibilidade de ampliar sua
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participacao social e seu desenvolvimento mental. Nessa perspectiva, cabe ao professor
organizar atividades interessantes que permitam a exploracdo e a sistematizagdo de

conhecimentos compativeis ao nivel de desenvolvimento intelectual dos alunos (p.29).

Ainda no entender de Serra (2012), atribui-se ao professor um papel de mediador e
facilitador da aprendizagem do aluno e preconiza-se que o aluno seja orientado no
sentido de exprimir as suas ideias, planejar, prever, executar e rever procedimentos,
dinamizando assim seu raciocinio. Ao utilizar diferentes modalidades didaticas, o
professor é capaz de propiciar o desenvolvimento dos alunos, principalmente os
relacionados as capacidades e atitudes, que podem ir muito além do que se consegue
com o ensino tradicional.

Compreende-se que uma boa formacdo influenciara tanto na propria identificacdo com a

experiéncia profissional e num referencial enquanto individuo para seus alunos, quanto no

manejamento e desenvoltura na sala de aula. Abrindo as relagdes, professor-aluno e ensino-

aprendizagem, para uma nova dindmica, um novo olhar.

Para que a aprendizagem acontega a partir deste encontro significativo ela tem que ser prazerosa,
permitindo o gozo, o bem-estar (Charlot, 2005), possibilitando uma autonomia; que, no entanto,
nao pode ser dissociada do “ser” do sujeito, ndo pode ser dissociada da “continuidade do
sentimento de existir”’. Ou seja, a autonomia aqui nao pode ser vista somente como intelectual ou
dependente apenas do desenvolvimento das “estruturas cognitivas”. Ela ¢ dependente, sim, das

condi¢des que o ambiente proporciona e da interagdo que se estabelece entre esses dois seres.

2.3. Estratégias metodolégicas usadas no ensino das Ciéncias Naturais

2.3.1. Metodologia tradicional

Segundo Cardoso (2013), a metodologia tradicional ainda ¢ muito usada em escolas brasileiras,
especialmente naquelas onde o professor ndo possui a op¢do de usar laboratdrios e outras
“ferramentas” que possam auxiliar no processo de ensino. Na metodologia tradicional o aluno
torna-se o foco do ensino, onde o professor deve repassar todo conhecimento possivel ao mesmo,

sem que exista oportunidades de troca de ideias, discussdes e questionamentos. Nesses casos 0o
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professor nao busca métodos diferentes ao ministrar a sua aula, o que de certa maneira acaba

tornando o ensino muito mecanizado.

2.3.2. Metodologia tecnicista
Segundo Faustino, N. J., Costa, M. E., Gomes, R. A., Costa, A. M., & Gomes, A. V. (2018), a

metodologia tecnicista surgiu em 1950, como resposta a metodologia tradicional, até entdo
utilizada em todas as escolas. Esse modelo de metodologia busca ensinar ao aluno os conteudos
por meio de levantamento de conceitos, ¢ também reproduzir os métodos cientificos por meio de
experiéncias em laboratdrios, no qual o aluno passa a realizar na pratica o que aprendeu na

teoria.

O método tecnicista ¢ considerado superior ao tradicional, uma vez que ndo se prende somente
ao modelo de ensino em sala de aula, na medida que o aluno ¢ levado a campo e incentivado a
reproduzir os métodos cientificos ja existentes, o que facilita o processo de absor¢ao de contetido

(Pereira, 2013).

A terceira forma de metodologia € denominada de investigativa, e surgiu em 1970, mesclando os
métodos tradicional e tecnicista. Nesta modalidade, o professor deve promover o ensino oral dos
conteudos, a pratica de reprodugdo de métodos cientificos e suscitar no aluno o raciocinio critico

(Faustino et al. 2018).

2.3.3. Metodologia investigativa
Assim, o foco central da metodologia investigativa ¢ a investigacdo de problemas levantados,

onde o aluno deve utilizar os conhecimentos repassados e as fontes de pesquisas disponiveis para
resolver o problema. Este forma de ensino ¢ considerada a mais completa entre as trés, ja que
leva o aluno a pensar de forma critica na busca de solu¢do dos problemas, o que reflete em uma
maior independéncia sobre os estudos e também em uma maior absor¢do de contetido (Pereira,

2013).

O uso de metodologias diferenciadas em sala de aula durante o ensino da ciéncia ¢ um ponto
muito relevante, uma vez que se trata de uma disciplina repleta de conceitos e termos que muitas
vezes sdo complexos de aprender somente por meio da teoria. Portanto, o uso de técnicas de

ensino baseadas especialmente em aulas que conduzam a pratica, pode aproximar mais o aluno
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dos processos e fenomenos existente dentro da area e consequentemente facilitar a absor¢do de

conteudo.

2.4. Dificuldades leccionacao das Ciéncias Naturais

O processo de ensino das Ciéncias Naturais tem um papel fundamental na vida do individuo,
porque ¢ a partir das Ciéncias Naturais que o sujeito tem a compreensao do mundo, da formagao
e transformagdes, da evolucdo e de todas as fungdes desempenhadas pelos factores bidticos e

abidticos.

Sao diversos os problemas enfrentados por professores no ensino da ciéncia, especialmente
quando se refere ao ensino publico. E muito comum que as escolas brasileiras publicas nio
apresentem uma boa estrutura, o que prejudica as aulas, além de que muitas ndo possuem
laboratorios, materiais € equipamentos que possibilitam o processo de aplicagdo de aulas com

metodologias voltadas para a pratica cientifica e investigativa (Oliveira, 2013).

Em alguns casos o problema pode residir nos proprios alunos, que demonstram falta de interesse,
mesmo diante de uma aula dindmica. Muitas vezes o mal comportamento de apenas algum aluno
pode influenciar no prejuizo de toda uma turma. A desvalorizagdo dos professores e a falta de
apoio do mesmo ¢ também um desafio, pois ¢ comum que alguns professores se vejam
sobrecarregados, o que contribui para o desenvolvimento de uma enorme carga de estresse

(Oliveira, 2013).

E muito comum os professores utilizarem unicamente como recurso o quadro e o livro. No
entanto, uma disciplina com contetidos muitas vezes complexos exigiria recursos mais praticos e
aplicaveis para um maior entendimento. Arruda e Laburu (1998) compartilham dessa ideia
quando afirmam da necessidade de ajustar a teoria com a realidade, sendo a ciéncia uma troca
entre experimento e teoria, onde ndo ha uma verdade final a ser alcangada, mas somente a teoria

servindo para organizar os fatos e os experimentos, adaptando a teoria a realidade.

A ndo relacao dos contetidos vistos em sala com a realidade dos alunos muitas vezes tem
promovido uma insatisfagdo que acaba gerando uma desmotivagdo para o aluno. Esse
desestimulo acaba resultando em um desinteresse.

No entanto, o ensino das Ciéncias Naturais estd longe de ser algo fécil, especialmente quando a

questao diz respeito as escolas publicas, pois estas deixam a desejar em muitos aspectos, sejam
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as precarias condi¢gdes de instalagdes (fisicas), falta de equipamentos, materiais e estruturas

fundamentais para o aprendizado das ciéncias em toda a sua plenitude (Mayer et al., 2013).

Estudos realizados por Santos et al. (2015), explicam que existe um somatorio de pontos
negativos em torno do Ensino das Ciéncias Naturais, foi observado que uma grande parte
dos alunos ja chega na escola desestimulada, pelas técnicas empregas no processo de
ensino aprendizado, que € ofertado por alguns professores, que acabam contribuindo para
o agravamento do problema, pois ndo adotam novos métodos que tornem as aulas muito
mais vantajosas e estimulantes.

Muitos fatores contribuem para que a disciplina de Ciéncias Naturais ndo seja repassada de

forma eficiente e com qualidade, onde o aluno acaba por ndo conseguir aprender o que ¢

repassado, o que em muitos casos contribui para o seu fracasso estudantil, fazendo com que o

aluno fique desestimulado e acabe abandonando a escola (Mayer ef al. 2013).

“Promover o ensino das ciéncias naturais muitas vezes ndo € uma missao facil, sendo necessario
fazer o uso de metodologias diferenciadas, como forma de alcangar um melhor processo de

ensino-aprendizado” (Faustino et al. 2018).

Para Pereira (2013) o processo de ensino deve ocorrer de forma integral e deve ser o
mais dindmico possivel, onde o professor pode fazer uso das mais diferentes
metodologias, ndo devendo se prender a somente uma forma de ensinar. Atualmente,
pode-se citar trés metodologias diferentes de ensino muito utilizadas, sendo as mesmas:
tradicional, tecnicista e investigativa.
O primeiro tipo de metodologia como o proprio nome sugere ¢ o mais tradicional, ou seja, ¢ a
metodologia comum, onde o professor ndo busca meios diferentes de ensino, j4 que o processo
se faz por meio de aulas orais com o uso de livros didaticos. Este tipo de metodologia ¢ a mais
antiga e ¢ considerada ultrapassado, uma vez que se baseia em uma estratégia de ensino onde o
aluno deve ter o foco sobre a decoragdao de conceitos (Leite, 2014). A metodologia tradicional
ainda ¢ muito usada em escolas brasileiras, especialmente naquelas onde o professor ndo possui a
op¢ao de usar laboratorios e outras “ferramentas” que possam auxiliar no processo de ensino

(Cardoso, 2013).

Para Vasconcelos (2014:13):
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a aula pratica no laboratério trata-se de um momento mais dinamico, onde os alunos
interagem uns com os outros € passam a ter uma maior intimidade com o professor, que
possui o papel de mediador, explicando como funcionam os equipamentos do laboratdrio
e tirando eventuais duvidas que venham surgir. Em laboratério a postura dos alunos ¢
também muito relevante, pois estes devem ser curiosos e também organizados. O
professor ¢ quem deve criar todo o roteiro da aula e pedir a colaboragao dos alunos, para

que os mesmos possam fazer uso do laboratério de maneira organizada.
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Capitulo 3. Metodologias da pesquisa
Neste capitulo apresentou-se o conceito de metodologia, os tipos de pesquisa, os métodos,

técnicas de recolha de dados, a populacdo e amostra e a descri¢do do local de pesquisa, neste
caso a Escola Primaria Completa de Cocomela. Para analise de dados tornaram-se os dados dos
alunos e professores como base de analise e os dos gestores serao usados para reforgar os dados
apresentados pelos professores. Os resultados dos gestores e professores foram apresentados num

texto corrido.

3.2 Abordagem metodologica

Para o presente estudo recorrera-se a uma abordagem mista, ou seja, a combinagao das pesquisas

qualitativa e quantitativa, para alcangar os objectivos e responder as questdes de pesquisa.

3.2.1 Pesquisa qualitativa e quantitativa

De acordo com Silveira e Coérdova (2009), a abordagem qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas com o aprofundamento da compreensdao de um grupo social ou
de uma organizagdo. O método qualitativo permite trabalhar com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo
das relagdes, dos processos e dos fendomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdao
de variaveis. A abordagem quantitativa diferentemente da qualitativa, o resultado da pesquisa ¢é
quantificado. Como as amostras geralmente sdo grandes e consideradas representativas da
populagdo, os resultados sdo tomados como se constituissem um retrato real de toda a populagao

alvo da pesquisa. (Fonseca, 2002 citado em Silveira & Coérdova, 2009).

A escolha das abordagens qualitativa e quantitativa (mista) permitirdo responder as questdes dos
gestores e professores de forma qualitativa recolhidas através da entrevista e dos alunos que

foram tratados de forma quantitativa.

3.3. Procedimentos da Pesquisa

Foram aplicados em conjunto dois procedimentos de pesquisa, o primeiro designa-se de Pesquisa
Bibliogréfica para o levantamento tedrico e constru¢do da revisao da literatura como alicerce
para a interpretacdo dos conceitos-chave deste trabalho, o que permitiu a discussao entre estudos
ou pensamentos documentados e o contexto real da EPC Cocomela. O segundo procedimento ¢ o

estudo de caso, que visam conhecer em profundidade o como e o porqué de uma determinada
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situagdo que se supde ser Unica em muitos aspectos, para procurar descobrir o que ha nela de

mais essencial e caracteristico.

3.3.1. Pesquisa Bibliografica

Na visdo de Fonseca (2002) citado em Silveira e Cordova (2009), a pesquisa bibliografica ¢ feita
a partir do levantamento de referéncias teoricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e
electronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de Web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se

estudou sobre o assunto.

Para a realizacdo do trabalho recorreu-se a uma leitura interpretativa de obras diversas que
abordam o assunto em analise, bibliotecas das artérias da cidade de Maputo, foram ainda usados

alguns artigos disponibilizados na internet.

3.3.2. Estudo de Caso

Na opinido de Gil (2010), um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma
entidade bem definida, como um programa, uma institui¢do, um sistema educativo, uma pessoa,
ou uma unidade social. Para Yin (2001) citado em Nascimento (2016), o estudo de caso ¢
caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo dos factos objectos de investiga¢do, permitindo

um amplo e pormenorizado conhecimento da realidade e dos fenomenos pesquisados.

Para o presente trabalho, o estudo de caso tornou-se importante porque permitiu compreender
como surgiu e estd se desenvolvendo o problema do baixo aproveitamento pedagodgico na
disciplina de Ciéncias Naturais na Escola Primaria Completa de Cocomela. O estudo de caso se
torna relevante ainda por enfatizar a interpretacdo do contexto em que a pesquisa estd sendo

desenvolvida e assim compreender por completo o objecto de estudo.

3.4. Populacio e amostra

A seguir apresentamos os conceitos de populagdo e amostra na visdo de Marconi e Lakatos
(2003), e explicitamos em termos numéricos os individuos que constituem a populagao, e por via

destes subtrair um ntimero representativo (amostra).
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3.4.1. Populacao
De acordo com Gil (2008) “populacao constitui todos os individuos do campo de interesse da

pesquisa, ou seja, o fendmeno observado. Sobre ela se pretende tirar conclusdes. Fala-se de

populacao como referéncia ao total de habitantes de determinado lugar”.

A EPC de Cocomela conta com um universo populacional de 12 professores, dos quais cinco (5)
leccionam cinco turmas da 6* classe, e os restantes de 1* a 5 classes. Salientamos que dos 12

professores incluimos a Directora da Escola e o Director Adjunto da Escola.

Tabela 1: Popula¢do da EPC Cocomela por sexo.

N° de professores da EPC N © de Gestores
Alunos Pessoal ndo Docente
Cocomela
H M HM H M HM H M HM H M HM
2 8 10 1 2 3 130 116 246 0 2 2
20% 80% | 100% | 33.3% [66.6% | 100% |52.8% [47.1% |100% | 0% 100% 100%

Fonte: Elaborada pelo autor.

A tabela acima reflecte o universo populacional da Escola Primaria Completa de Cocomela
referente ao ano lectivo de 2023. Dos gestores indicados na tabela, encontramos a Directora da
Escola, o Director Adjunto da Escola e por fim a chefe de Secretaria que nao trabalha
directamente na sala de aulas.

3.4.2. Amostra

Ainda de acordo com Marconi & Lakatos (2003), “a amostra € uma por¢dao ou parcela,
convenientemente seleccionada do universo (populagdo); € um subconjunto do universo”. Para
este estudo foi usada a amostra intencional que segundo Almeida (2011), visa selecionar um
subgrupo da populagdo, que com base nas informagdes disponiveis, possa ser considerado
representativo de toda a populacdo; Requer conhecimento da populagdo e do subgrupo
selecionado. Amostragem intencional - ¢ aquela em que os elementos da populacdo que
fornecerdo os dados para a pesquisa sdo selecionados intencionalmente pelo pesquisador. Nesta
pesquisa a técnica de amostragem que apresentada permitiu seleccionar 5 professores, dos quais
2 do sexo masculino e 03 do sexo feminino, 40 alunos, dos quais 20 homens e 20 mulheres, por
fim, 02 membros da Direc¢do, ambos do sexo masculino. O total dos participantes e

entrevistados para a efectivacdo deste trabalho foi de 47. Com os alunos pretende-se submeté-los
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a teste escrito com objectivo de avaliar o nivel de compreensdo dos contetidos mais relevantes

leccionados na disciplina de Ciéncias Naturais.

Tabela 2: Participantes da pesquisa

Professores e Alunos
Gestores Total
Professores Alunos
Sexo do Feminino 1 50% 3 60% 20 50% 24 51%
participante | Masculino 1 [50% 2 40% 20 50% 23 48,9%
Total 2 100% 5 100% 40 100% 47 100%

Fonte: adaptada pelo autor.

3.5. Instrumentos de recolha de dados

Ao longo de uma pesquisa cientifica, aspectos ligadas as técnicas de recolha de informacgao sdo
peculiares para facilitar o trabalho do investigador. Pelo que para conseguir-se analisar as
percepcdes dos Gestores, professores e dos alunos em relag@o as causas do baixo aproveitamento
pedagogico na disciplina de Ciéncias Naturais, usou-se como instrumento de recolha de dados
um guido de entrevista semi-estruturadas direccionado aos gestores escolares e professores e um
teste escrito dirigido aos alunos.

3.6. A entrevista semiestrutura

A entrevista semiestruturadas consiste numa técnica que permitiu-nos explorar mais as respostas
dadas pelos entrevistados, e de acordo com Lakatos e Marconi (2003), permite o esclarecimento
de questdes e reenquadramento ao assunto de interesse (em caso de desvio), a medida que se
explorava da observagao nao estruturada de forma a alcancar perspectivas dos sujeitos e verificar
melhor as ocorréncias colhendo dados subjectivos.

Segundo Lakatos (2003) apresenta trés tipos de entrevista: padronizada ou estruturada;
despadronizada ou ndo estruturada; e painel.

A entrevista padronizada ou estruturada consiste em fazer uma série de perguntas ao
entrevistado, segundo o roteiro previamente elaborado. Os dados colectados ndao devem ser
alterados para garantir a fidelizacdo da pesquisa e para possivel comparagdo com os demais
dados. A entrevista despadronizada consiste em uma conversa¢do informal, que envolve

perguntas abertas, proporcionando maior liberdade para o entrevistado. A entrevista painel ¢
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realizada com varias pessoas, que sdo levadas a opinar sobre determinado assunto. O
pesquisador deve ter um roteiro, a fim de todos os entrevistados exponham pontos de vista
sobre 0 mesmo assunto.

Para a presente pesquisa aplicou-se a entrevista padronizada ou estruturada aos gestores da
escola e aos professores por ser um grupo-alvo em minoria dos participantes da pesquisa, € um
teste para os alunos por serem a maioria em relagdo aos gestores e professores.

Para Chiavenato (1999:16), na entrevista padronizada as perguntas sdo previamente
elaboradas, mas permitem resposta aberta, isto ¢, resposta livre. A principal vantagem ¢ que o
entrevistador recebe uma listagem de assuntos a questionar e colhe as respostas ou

informac¢des do candidato.

Para o processo de entrevista interagiu-se directamente com os informantes (gestores), tendo se
tomado notas usando esferografica e papel. Nao foi possivel usar o gravador como era
pretendido no acto da entrevista porque a Direc¢do da Escola ndo permitiu, razdo pela qual
recorreu-se a esferografica e o bloco de notas (papel). Salientar que a duragdo da entrevista para
cada gestor e professores foi de trinta minutos e, para concluir com o processo da entrevista
foram necessarios dois (02) dias, € o processo de didlogo para conduzir a entrevista foi a lingua
portuguesa.

3.6.1. Avaliacio aos alunos

O processo de recolha de dados dos alunos consistiu na elaboragdo de um teste, um conjunto de
questdes pré-elaboradas, sistematica e sequencialmente dispostas em itens que constituem o tema
da pesquisa, tendo como referéncia as unidades tematicas do livro do aluno da 6 classe da
disciplina de Ciéncias Naturais, com o objectivo de suscitar das informantes respostas por escrito
e, assim tirar conclusdes sobre os conteudos que os alunos apresentam mais dificuldades para

responder.
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3.7. Técnicas de analise de dados

3.7.1. Analise de conteudo

Segundo Olabuenaga e Ispizta (1989), a analise de contetdo ¢ uma técnica para ler e interpretar
o conteudo de toda classe de documentos, que analisados adequadamente nos abrem as portas ao
conhecimento de aspectos e fendmenos da vida social de outro modo inacessiveis.

Ainda que diferentes autores proponham diversificadas descricdes do processo da analise de
conteudo, no presente texto a concebemos como constituida de cinco etapas: 1 - Preparagdo das
informagdes; 2 - Unitarizagdo ou transformagao do conteiido em unidades; 3 - Categorizagdo ou

classificagdo das unidades em categorias; 4 - Descri¢ao; 5 — Interpretacdo (Idem).

3.7.2. Analise estatistica

Segundo Soares, J. F. e Siqueira, A. L. (2002), a andlise estatistica ¢ a ciéncia responsavel por
colectar, explorar e apresentar os dados em busca da descoberta de padroes e de tendéncias
futuras. Essas informacgdes estatisticas colectadas podem ser usadas por pesquisadores a fim de

tornar a tomada de decisao um processo mais assertivo.

3.8. Tratamento de dados

A elaboragdo do presente trabalho de pesquisa obedeceu o Modelo de Escrita Académica APA,
estabelecido pela Faculdade de Educagdo da UEM, tendo os dados recolhidos ao longo da
pesquisa organizados no programa Microsoft Office Excel 2010, e a sua interpretacao feita com
base no programa Microsoft Office Word 2010, os quais permitiram-nos dispor os dados da
pesquisa de forma ordeira, e por sua vez facilitar a andlise e comparagcdo com o conteudo da
revisdo da literatura em torno das Percepcdes dos gestores escolares e professores sobre as
causas do baixo aproveitamento pedagdgico na disciplina de Ciéncias Naturais na Escola

Priméria Completa de Cocomela.
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Capitulo 4. Apresentacao e a analise dos dados

No presente capitulo apresentamos e analisamos os resultados obtidos no ambito da recolha de
dados. Importa salientar que para salvaguardar o anonimato, os gestores foram tratados por GA e
GB, enquanto os professores foram tratados por PA, PB, PC, PD e PE. Os resultados dos gestores
foram apresentados seguidos de um texto corrido descrevendo, e os resultados dos professores
foram apresentados e seguidos de um grafico com percentagens sobre o posicionamento dos
nossos entrevistados. Os resultados dos alunos foram quantificados segundo o niimero de acertos

e erros, seguidos de um grafico e um texto corrido.

4.1. Descricao do local da pesquisa

A Escola Priméria Completa de Cocomela localiza-se na Provincia de Maputo, distrito da
Namaacha, localidade sede, bairro de Cocomela (vila da Namaacha). A populacdo residente
nesta regido é oriunda de vérias zonas e de Paises vizinhos (Suazilandia e Africa do Sul), que se
deslocou para a mesma por varios motivos. A escola comegou a funcionar na SUGER, actual
Aguas Montemor, depois da independéncia em 1976, aproveitando um dos armazéns que 14
existia. Em 1978 a escola funcionou em um outro local (numa loja), enquanto edificava-se uma
sala de aulas com o material local. Anos depois, a escola passou a funcionar numa igreja
Anglicana até 1995, onde um ano depois em 1996 foi edificada com material convencional pelo
governo distrital, passando a funcionar com duas salas e, leccionando da 1* a 5 classes. Em 2008
a escola foi ampliada passando a ter quatro salas e quatro sanitarios. Em 2010 passa a categoria
de uma EPC, onde deu-se o nome de Cocomela em reconhecimento a Rainha Cocomela, esposa
de Namaacha.

A EPC de Cocomela conta actualmente com sete (7) salas de aulas, das quais seis (6) de
constru¢do convencional e uma construida com material local. Salientar ainda que das sete (7)
salas acima mencionadas, duas funcionam como salas anexas, leccionando quatro (4) turmas da
6" classe nos dois turnos. As duas salas anexas surgiram como forma de reduzir a distancia
percorrida pelos alunos até a escola mae. A direc¢dao da escola ¢ composta pela Directora, um
Director Adjunto da Escola (DAE,) e por uma Chefe da Secretaria. A escola funciona em regime
de dois (2) turnos, leccionando de 1* a 6* classes. A EPC Cocomela conta com um efectivo de
246 alunos, dos quais 130 H e 116 M, distribuidos da 1* a 6 classes. Conta com um efectivo de

12 professores, dos quais 3 Homens e 9 Mulheres.
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Tabela 3. Dados biograficos dos Gestores

Nome do | Idade | Sexo | Anos de | Experiéncia como | Nivel
Gestor experiéncia Gestor académico
A 58 F 34 22 Médio

B 36 M 16 8 Licenciatura

Fonte: Propria

1. Qual ¢é o nivel de satisfacdo face ao aproveitamento pedagogico dos alunos da 6 classe,

particularmente na disciplina de Ciéncias Naturais?

No que concerne a pergunta um sobre o nivel de satisfacdo face ao aproveitamento pedagogico
dos alunos da 6 classe, com particular destaque para a disciplina de Ciéncias Naturais, o GA
respondeu que o aproveitamento ¢ satisfatdrio tendo em conta que o mesmo nao influencia tanto
para aprovagdo ou reprovagao dos alunos. Por sua vez o GB respondeu que o aproveitamento ndo
¢ satisfatorio uma vez que a meta ¢ alcangar em 100% o aproveitamento de todos alunos, o que
nos daria garantia de que todos alunos conseguem, interpretar e transformar a aprendizagem da

sala de aula em outros saberes.

Percebemos nas respostas dos gestores que: o GA estd preocupado simplesmente com aprovacao
dos alunos no fim do ano lectivo e ndo com as competéncias que estes devem alcangar nesta e
em outras disciplinas. Diferente do GA, o GB mostrou-se comprometido com a causa
educacional dos alunos, pois este ndo se limita na aprovacdo dos alunos, mas sim, nas

competéncias que estes devem alcangar em cada disciplina ou classe de aprendizagem.

Russell e Airasian (2014), dizem que a avaliacdo de desempenho ¢ um termo geral usado para
descrever avaliagdes que requerem que os alunos demonstrem habilidades e conhecimentos,
produzindo um produto formal ou um desempenho. Ou seja, para que o aluno apresente
habilidades e conhecimentos, ele precisa aprender. Precisa construir conhecimentos no tempo de

aula na escola para ter condi¢des de aplica-los na vida.

2. Que acg¢oes a Direccao da escola leva a cabo para auxiliar os professores a minimizarem
os problemas relativos ao baixo aproveitamento pedagégico na 6 classe, na disciplina de

Ciéncias Naturais?
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Na pergunta dois, os gestores (GA ¢ GB) foram unanimes nas suas respostas ao dizer que a
Direcgao da escola leva a cabo formagdes continuadas viradas para a troca de experiéncias
metodoldgicas entre professores da mesma classe, escola e a nivel da Zona de Influéncia
Pedagodgica (ZIP). O GB acrescentou que ¢ através destas actividades onde buscamos perceber
quais sao os problemas que cada professor enfrenta no seu faze pedagogico e quais sdo as

estratégias que devem ser adoptadas para superagao dos mesmos.

Fica claro que a escola planifica actividades de formacdo continuada dos professores
promovendo desta forma a troa de experiéncias entre professores da mesma classe, escola e Zona
de Influéncia Pedagogica com fim tnico a troca de experiéncias e actualizacdo de estratégias e
metodologias de trabalho. Como ressalta Christov (2003) a formagdo continuada se faz
necessaria porque a realidade muda sempre e o saber que construimos sobre ela precisa ser
ampliado e revisto, justamente para que possamos atualizar os conhecimentos adquiridos, mas
principalmente para nos apropriarmos de possiveis conhecimentos nao adquiridos, defasados ou

maquiados por politicas publicas de alienagdo dos profissionais da educagao.

Sendo assim, hd necessidade de minimizar o baixo aproveitamento pedagogico através de
formacgdes continuadas que a Direcdo da Escola leva a cabo tendo em conta que muitos autores
também defendem a necessidade do professor actualizar de forma constante seu conhecimento e

por via disto actualizar suas estratégias de trabalho.

3. Quais as matérias didacticos recomendados para auxilio no processo de ensino e

aprendizagem na disciplina de Ciéncias Naturais?

Os gestores foram unanimes nas suas respostas ao responder que para o ensino e aprendizagem
das Ciéncias Naturais os materiais recomendados para ajudar na concretizacdo e alcance dos
objectivos sdo: mapa do corpo humano, dos sistemas excretor, digestivos, respiratorio,

circulatdrio, mapas ou cartazes sobre as plantas (partes da planta, flor, tipos de raizes).

De acordo com o posicionamento dos gestores chega-se a conclusao de que o facto da escola nao
possuir materiais didacticos especificos para aulas de Ciéncias Naturais faz com que as aulas dos
professores se tornem totalmente tedrica, auxiliando-se apenas no manual do aluno. O material
didactico ¢ de extrema importancia porque aproxima o aluno a realidade do conteudo que esta

sendo ministrado e consequentemente no alcance dos objectivos preconizados. Gouveia (1987,
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p. 18) identifica dois motivos principais determinaram tais modificagdes: o avango tecnoldgico,
possibilitando, por exemplo, que o CD-ROM e DVD sejam apresentados como ‘“‘substitutos

modernos” dos livros, ao armazenarem grande volume de textos, imagens em movimento € sons.

a) Quais sao os materiais ou meios de ensino das Ciéncias Naturais que a escola possui e os

que nao possui?

O GA espondeu que a escola ndo possui materiais especificos para as Ciéncias Naturais, visto
que o Servico Distrital da Educacdo nao alocou nenhum material desde a construgdo e elevacao
da escola a categoria de Escola Primaria Completa (EPC) e com o fundo do Apoio Direto as
Escolas (ADE) ndo se consegue adquirir estes ¢ outros materiais para outras classes devido a
limitagdes no valor financiado, ndo s6, mas também aos critérios dificeis para a execucao deste

valor.

O GB explicou ainda no que concerne as limitagdes orgamentais que aquela institui¢do de ensino
¢ independente pelo facto de ser uma EPC, e desta forma depende simplesmente do fundo do
Apoio Directo as Escolas, Fundo Permanente (FP), cujo valor ¢ bastante reduzido e com critérios

dificeis para a sua aplicacdo, o que dificulta a compra dos diversos meios de ensino.

Constatamos que o facto da escola ser independente, ou seja, produzir sua propria receita e nao
depender do apoio financeiro total do distrito local faz com que a mesma apresente enormes
dificuldades em termos financeiros consequentemente para compra de diversos meios de ensino-
aprendizagem. Percebemos ainda dos gestores que a o fundo do Apoio Directo as Escolas (ADE)
ndo ¢ suficiente para a compra de diversos materiais para o funcionamento da institui¢do tais
como mapas de aparelho circulatério, digestivo, urinario, excretor e respiratorio, mapas sobre

diferentes tipos de plantas.

4. Qual ¢ o trabalho que a Direccio da Escola desencadeia junto dos professores da 6*
classe para minimizar os problemas do baixo aproveitamento pedagogico na disciplina de

Ciéncias Naturais?

No que tange a esta pergunta o GA respondeu que sensibilizam os professores a formarem
grupos de estudos em cada turma como forma de incentivar os alunos a estudarem cada vez mais
e a realizarem actividades viradas para a cognicdo. O GA respondeu que trabalha com

professores a questdo do clube de leitura, considerada uma das No que tange a esta pergunta o
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GA respondeu que sensibilizam os professores a formarem grupos de estudos em cada turma
como forma de incentivar os alunos a estudarem cada vez mais e a realizarem actividades viradas
para a cognic¢do, actividades importantes para o dominio da leitura, consequentemente leva o
aluno a saber interpretar textos. Outro aspecto explicado pelo GA ¢ que os professores levam a
cabo a identificagdo de alunos com habilidades para o desenho para a produgdo de materiais

didacticos com base no material local.

Percebemos através dos gestores que a escola leva a cabo diversas actividades junto com
professores viradas a cognicdo dos alunos. As actividades sdo realizadas pelos alunos em tempo
extra. Acreditamos que sdo actividades de grande interesse na aprendizagem dos alunos pois

permitem com que as criangas desenvolvam varias competéncias.

Segundo Oliveira, M. L (2013), os alunos motivados tomam iniciativas, enfrentam desafios,
utilizam estratégias de resolug¢do de problemas mais eficazes, manifestam entusiasmo,
curiosidade e interesse, sentem-se mais auto-eficazes, utilizam mais estratégias cognitivas e
metacognitivas, € em consequéncia disto sdo alunos que aprendem mais, de forma mais

profunda, fazendo um percurso escolar mais longo.

4.2. Analise dos dados dos professores

Tabela 4: Perfil dos Professores da 6 classe

Nome do professor | Idade | Sexo | Anos de experiéncia | Nivel académico
A 38 F 15 Meédio

B 42 M 20 Licenciatura

C 29 F 7 Meédio

D 33 F 11 Meédio

E 27 M 7 Médio

Fonte: Propria

1. Como docente da disciplina de Ciéncias Naturais qual tem sido o maior desafio para a

leccionacio de aulas?

Nesta pergunta o PA, PC, PD foram unanimes nas suas respostas ao falar apenas do uso do livro
do aluno como sendo o Unico instrumento a se usar para a leccionagdo de aulas, tornando as

aulas mais teoricas e expositivas. O PB e PE também coincidiram nas suas respostas ao do uso
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do livro do aluno e a influéncia linguistica na quela zona por se tratar de uma zona fronteiriga.
Salientaram que o fraco dominio da lingua portuguesa influéncia negativamente na

aprendizagem dos alunos.

Foi possivel notar que cabe ao educador vincular diferentes assuntos e ser o mediador do saber
na construgio do conhecimento. E um desafio trabalhar interdisciplinaridade com os anos
iniciais, tornando necessario analisar os componentes curriculares para que possa realizar um
planejamento adequado, fazendo luz a transposicdo didactica, trazendo logica para assuntos
complexos em que envolvem as Ciéncias Naturais. Face aos desafios que os professores
enfrentam de falta de materiais concretizadores da aprendizagem ha necessidade do professore
ser mais criativo e produzir materiais didacticos recorrendo aos materiais locais como nos

explicam os autores abaixo:

Autores como Oliveira e Kalhil (2019) explicam que o professor dos anos iniciais precisa estar
sempre buscando aperfeicoar suas estratégias pedagdgicas, contrapondo e indo além das
necessidades que a educacao actual enfrenta. Muitos sdo os factores que pressionam o educador
a se actualizar. Dentre eles, podem ser citados como principais, os avancos tecnologicos e
velocidade rapida de informagdes que chegam ao ambiente educacional, inclusive com

abordagem em Ciéncia e Tecnologia.

2. Quais os materiais didacticos recomendados para auxilio no processo de ensino e

aprendizagem na disciplina de Ciéncias Naturais?

Nem todos os professores foram undnimes nas suas respostas, alguns falam dos meios de ensino
e materiais didacticos especificos para as aulas de Ciéncias Naturais, tais como: mapa do corpo
humano, dos sistemas excretor, digestivos, respiratorio, circulatorio, acreditando que ajudam
muito na concretizagdo dos objectivos previstos em cada aula. O PE foi mais longe na sua
explicagdo ao falar de producdo do material didactico com recurso ao material local, onde

buscam explorar os alunos com habilidades para desenho.

Assumir a ideia do material didactico como expressao de concepcdes de ensino e aprendizagem,
significa um avango em relagcdo a concepgao de material auxiliar. O material didactico nao ¢ um
mero auxiliar; ele pode interferir de forma intensa e intencional na relagdo professor-aluno-

conhecimento.
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Segundo Megid e Fracalanza (2003) hd hoje uma ampla gama de materiais que podem ser
utilizados nas aulas de Ciéncias entre eles: os cartazes, mapas, modelos, livros didaticos, livros
de literatura infantil, revistas e, em alguns casos, equipamentos improvisados ou equipamentos
que fazem parte de conjuntos comercializados por varias empresas. No caso de equipamentos
mais recentemente introduzidos nas escolas, temos os projectores multimidia, os softwares

educativos e a lousa digital.
3. E como é que tem feito para leccionar as aulas sem os materiais acima referenciados?

O PC, PD explicaram que ndo tem sido facil leccionar somente na base do livro do aluno, mas ha
necessidade de adequar as melhores estratégias para que as aulas ndo sejam mais expositivas. O
PA, PE explicaram que a maioria das vezes as aulas sdo expositivas embora, exista a questdo de
explorar o conhecimento prévio do aluno, nao tem sido facil porque os alunos apresentam certas
limitacdes em determinados temas um certo grau de dificuldade, precisando dessa forma de
meios ou materiais concretizadores. Por fim o PB, falou de aulas totalmente tedricas pois o
professor leva mais tempo explicando o conteudo fazendo com que os alunos sejam capazes de

reter a informagdo e por via dessa transformar o aprendizado em outros saberes.

No actual contexto educacional trabalhar apenas com o livro do aluno para leccionacao de aulas
ndo favorece a construcdo significativa do conhecimento pelo facto das aulas estarem mais
viradas para a exposicdo onde o professor € visto como detentor do saber, havendo necessidade
de adoptar estratégias e metodologias de ensino actualizadas que favorecam o desenvolvimento

da critica por parte do aluno.

Para Megid e Fracalanza (2003) o livro didactico pode ser visto ndo apenas como elo entre o
professor e o aluno em sala de aula, mas, também, entre o que se chama de proposito e facto, na
medida em que ele ¢ uma tentativa de traduzir os objectivos gerais do ensino de Ciéncias

Naturais em topicos que possam ser entendidos e assimilados pelos alunos.

4. Qual é o contributo da Direc¢do da Escola para minimizar os problemas relativos ao

baixo aproveitamento pedagogico na disciplina de Ciéncias Naturais?

No que diz respeito e esta questao somente o PB, PD e PE coincidiram nas suas respostas ao

falar de formagdes continuadas viradas para a troca de experiéncias metodologicas entre grupos
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da mesma classe a nivel escola bem como a nivel da ZIP. Por sua vez o PA e PC na sua
abordagem falaram de formagdes continuas com objectivo de trocar experiéncias, e foram mais
longe ao salientar que a Direc¢do da Escola tem sensibilizado aos professores para a formagao
dos grupos de estudos a funcionarem na escola e a nivel dos bairros onde os alunos encontram-se
inseridos e da formagao de grupos para participarem do clube de leitura como forma de despertar

interesse pelo estudo.

De acordo com as respostas dos professores percebemos que a Direcgao da Escola do
acompanhamento que faz aos seus professores identifica problemas que estes enfrentam ao longo
do processo de aprendizagem e planifica formagdes continuas para todos os professores com
objectivo Unico de actualizar-lhe os conhecimentos e dota-los de estratégias e metodologias de

ensino actualizadas.

No entendimento de Ferreira (2003), a forma¢do continuada” hoje precisa ser entendida como
um mecanismo de permanente capacitagdao reflexiva de todos os seres humanos as multiplas

exigencias/desafios que a ciéncia, a tecnologia e o mundo do (ndo) trabalho colocam.

5. Que accdes os professores (grupo da classe) levam a cabo para melhorar o baixo

aproveitamento pedagégico na disciplina de Ciéncias Naturais?

Para esta pergunta colhemos as seguintes respostas dos nossos entrevistados: o PA, PC, PD e PE
tiveram respostas semelhantes ao falar de orientar trabalhos em grupos e temas para debates. Ao
contrario dos outros entrevistados o PB explicou que para além dos trabalhos de casa promove
na turma grupos de estudos, clube de leitura como forma de incentivar os alunos a gostarem de

estudar e assim minimizar os problemas relativos ao baixo aproveitamento.

Percebeu-se, portanto, que os professores entrevistados estdo com esforcos redobrados para
reverter o cenario relativo ao baixo aproveitamento nesta disciplina de Ciéncias Naturais ao
atribuir diversas tarefas em grupos voltadas para a constru¢do do conhecimento, acreditamos
ainda que ¢ através da cooperagdo que os alunos se libertam do medo e criam entre eles um

espirito de analise, reflexao e critica no ambito da constru¢ao do conhecimento.

Para Vygostsky (1989) citado em Chale (2007), a colaboracao entre alunos ajuda a desenvolver

estratégias e habilidades gerais de solugdes de problemas pelo processo cognitivo implicito na
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interacdo € na comunicagdo. Para este, a linguagem ¢ fundamental na estruturacdo do
pensamento, sendo necessaria para comunicar o conhecimento, as ideias do individuo e para
entender o pensamento do outro envolvido na discussdo e na conversa. E através dos grupos, os
alunos terdo grandes possibilidades de troca, um mostrando ao outro no que e porque acredita em

alguns conceitos, € o outro concordando ou discordando.

6. Quais sao os métodos de ensino mais recomendaveis para a leccionacio de contetdos das

Ciéncias Naturais?

Nesta pergunta todos professores responderam de forma semelhante ao falar dos métodos de
elabora¢do conjunta, expositivo e métodos participativos. Entendemos que os professores sao
menos investigativos e limitam-se em conhecer os métodos de trabalho independente, conjunto,
expositivo e participativos. Para sustentar a esta pergunta recorremos a Miiller, S. (2007), que no
seu livro de Didactica de Ciéncias Naturais fala sobre o uso dos métodos de ensino das Ciéncias
Naturais onde destaca: os métodos basicos de apresentacdo, métodos basicos de trabalho
conjunto, métodos basicos de trabalho independente e métodos de transformacdo didactica das

afirmagdes cientificas.

7. Ao longo do Processo de Ensino Aprendizagem promove trabalhos em grupos, de
pesquisa, dando o feedback como forma de minimizar o fraco dominio da lingua e

oportunizar a construciio de conhecimento na disciplina de Ciéncias Naturais?

Obtemos as seguintes respostas dos entrevistados, onde o PA explicou que ndo costuma deixar
actividades de pesquisa aos seus alunos porque esses nao investigam e voltam sem ter feito nada.
O PB, PC e PE explicaram que oportunizam trabalhos em grupos e individuais de acordo com os
temas tratados nas aulas e ndo avanga para actividades de pesquisa porque os alunos ainda
precisam de serem ensinados como se pesquisa e nem todos tem telefones para pesquisar. Na sua
intervengdo o PD explicou que ocupa os seus alunos em diversas actividades e tem dado
feedback para que os alunos percebam dos avangos e dificuldades nas tarefas. Explicou que as
actividades em grupos, debates e trabalhos de pesquisa, oportunizam nos alunos o espirito de

reflexdo, analise, critica e construgdao do conhecimento.

Através das respostas dos professores entrevistados entendeu-se que apenas o PD preocupa-se

com a construcdo do conhecimento dos seus alunos, pois todas actividades deixadas para os
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alunos precisam de feedback para que estes percebam sobre os avancos ¢ dificuldades nas tarefas
que realizam, nao sO, mas também, deve-se valorizar todo o esfor¢co do aluno para que nao perca
nenhum interesse pelos estudos. Nessa perspectiva, Gaetta e Masetto (2013) afirmam que o
feedback permite verificar se a aprendizagem esta sendo alcangada, ou ndo, e porqué, e por uma
dimensao prospectiva, quando oferece informagdes quanto ao que o aluno podera fazer dali em
diante para um continuo reiniciar do processo de aprendizagem até atingir os objetivos finais, e,
enquanto ele atua continuamente durante o aprendizado, realiza a dimensdo de avaliacdo

formativa.

8. Existe alguma relacio entre os contetidos, métodos, objectivos na disciplina das Ciéncias

Naturais, facilitando dessa forma a planificacdo de aulas?

Todos os professores responderam que existe relagdo entre conteudos, métodos e objectivos no
que concerne a disciplina de Ciéncias Naturais facilitando dessa forma a planificagcdo analitica

dos conteudos a serem trabalhados ao longo do ano lectivo.

No nosso entender existe uma grande relagdo de dependéncia entre objectivos, conteudos e
métodos, os contetidos constituem a base central da instrucdo com objectivo que sdo traduzidos
pelos conhecimentos sistematizados e habilidade que se refere directamente aos objectivos

propostos e viabilizados pelos métodos de transmissdo e assimilagdo dos contetidos.

A vinculacdo entre os métodos, objetivos e conteudos caracteriza-se por sua relacdo de
interdependéncia, ou seja, um depende do outro para seu funcionamento. Portanto € nitido sua
importancia devida sua influéncia direta no desenvolvimento do processo pedagogico dos
educandos. Desta forma, em relagdo a dependéncia dessas ferramentas educacionais, Libaneo
(2013) afirma que na vida quotidiana estamos sempre perseguindo objectivos. Mas estes nao se
realizam por si mesmos, sendo necessdria a nossa actuagdo, ou seja, a organizagdo de uma

sequéncia de acgdes para atingi-los.

9. Os problemas relativos a leitura e escrita influenciam positivamente ou negativamente
no aproveitamento pedagogico dos alunos da 6" classe, particularmente na disciplina de

Ciéncias Naturais?
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Todos os entrevistados responderam que os problemas relativos a leitura e escrita influenciam
negativamente no aproveitamento pedagdgico, uma que tendo alunos que nao sabem ler nem
escrever dificilmente vao traduzir no papel tudo o que eles sabem e, as provas escritas sdo um
exemplo da exigéncia do dominio da leitura e escrita. Percebemos que todos os professores
entrevistados estdo cientes dos problemas que sdo causados pelo fraco dominio da leitura e
escrita, particularmente no aproveitamento pedagdgico onde muitos alunos reprovam por nao

conseguirem traduzir para o papel o conhecimento que estes constroem ao longo do ano lectivo.

Freire (2006) explica que ler ¢ uma negociacdo de significados e quando isto efectivamente
ocorre, o leitor rompe sua sujeicdo aos aspectos superficiais da escrita e torna-se sujeito do
conhecimento capacitado a estabelecer elos compreensivos entre o textual e a realidade social. A
leitura do mundo precede a leitura da palavra, isso encoraja o professor a buscar constantemente

essa relacdo, pois a leitura € um processo por meio do qual compreendemos a linguagem escrita.

4.2. Resultados da avaliaciao aplicada aos alunos

Tabela 5: Perfil dos alunos

Género 11 anos 12 anos 13 anos Repetentes
Masculino 12 5 3 5
Feminino 9 7 4 4
Total 21 12 7 9

Fonte: Propria
1. Durante as aulas de Ciéncias Naturais falaste das plantas.

a) Indica dois (2) exemplos de plantas espontineas e dois (2) de cultivadas na tua

comunidade.

Na pergunta um (1) sobre dois exemplos de plantas espontaneas e cultivadas na comunidade,
dezassete (17) alunos responderam correctamente a pergunta e correspondem a 42.5%, Catorze
(14) indicaram apenas plantas cultivadas tendo errado sobre as plantas espontaneas que
corresponde a 35%. Seis (6) alunos acertaram apenas sobre as plantas espontaneas
correspondendo a 15%. Os restantes trés (3) alunos ndo acertaram a pergunta, tendo conseguido

mencionar nenhum tipo de planta que corresponde a 7.5%.

Grifico 1. Dois exemplos de plantas espontaneas e cultivadas na tua comunidade
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Dois (2) exemplos de plantas espontineas e cultivadas na tua
comunidade

B Acertaram a pergunta
M Indicaram apenas plantas cultivadas
 Acertaram apenas sobre as plantas

espontaneas

B N3o acertaram a pergunta

Fonte: Adaptada pelo autor

No que concerne a alinea a) percebemos que maior percentagem ¢ de alunos que acertaram a
pergunta, catorze (14) alunos deram respostas incompletas acertando um exemplo para cada tipo
de planta solicitado instalando-se uma preocupacdo porque de alguma forma baixa o

aproveitamento.
b) Menciona dois (2) nomes de: ervas e e dois (2) de arbustos por ti estudadas.

No que tange a pergunta, nove (9) alunos mencionaram as ervas e arbustos acertadamente
correspondendo a 22.5%. Dezanove (19) alunos mencionaram apenas as ervas correspondendo a
47.5%, cinco (5) alunos mencionaram apenas os arbustos, correspondendo a 12.5% e sete (7) ndo

acertaram a pergunta, ou seja, 17.5%.

Grifico 2. Dois (02) nomes de: ervas ¢ dois (02) arbustos

Dois (2) nomes de: ervas e dois (2) arbustos

M Mencionaram apenas as ervas
H Mencionaram apenas os arbustros
® Ndo acertaram a pergunta

H Mencionaram as ervas e arbustros

Fonte: adaptada pelo autor
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Na alinea b) continua o cenario constatado na alinea anterior onde maior percentagem continua
sendo dos alunos que deram um tipo de ervas e arbustos chegando a uma percentagem de 59%
juntando as percentagens dos alunos que acertaram no me de um elemento. Outa questdo
preocupante constatado nesta alinea estd relacionada com alunos que ndo acertaram nenhum

nome do que foi solicitado na pergunta.

Portanto, constatamos no que diz respeito a pergunta um que 8% na alinea a) e 18% na alinea b)
sdo percentagens de alunos que nao acertaram as perguntas devido aos problemas de escrita. Isto
significa que as dificuldades de aprendizagem se apresentam habitualmente nas salas de aula,
sendo necessario maior empenho e dedicagdo na realizagdo das atividades educacionais. De
acordo com Grigorenko e Sternemberg (2003) dificuldade de aprendizagem significa um
distirbio em um ou mais dos processos psicoldgicos basicos envolvidos no entendimento ou no
uso da linguagem, falada ou escrita, que pode se manifestar em uma aptidao imperfeita para

ouvir, pensar, falar, ler, escrever, soletrar ou realizar calculos matematicos.

2. A agua ¢é um recurso indispensavel para a nossa vida.

a) Escreve nomes de quatro (4) poluentes da agua que aprendeste

Quanto a esta pergunta, constatamos que dos 40 alunos que participaram do estudo apenas vinte

e um (21) alunos acertaram a pergunta sobre os agentes poluentes da 4dgua. Treze (13) alunos

mencionaram apenas trés elementos e seis (6) alunos nao responderam a pergunta.

Grafico 3. Nomes de quatro (04) poluentes da agua

Nomes de quatro (4) poluentes da agua

M acertaram a pergunta

B mencionaram apenas trés
elementos

ndo responderam a pergunta

Fonte: Adaptada pelo autor
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No que diz respeito a alinea a) sobre os poluentes da agua verificou-se que 21 alunos dos 40
submetidos ao teste acertaram a pergunta correspondendo a uma percentagem de 52%. Treze
alunos mencionaram trés poluentes de quatro solicitados o que corresponde a 33%. Por fim 6

alunos correspondem a 13% ndo acertaram a pergunta.
b) Indica trés (3) formas de prevencio da poluicio da agua por ti estudadas

No que diz respeito as trés formas de prevengao da poluicdo da agua solicitadas no teste,
constatamos que vinte e sete alunos (27) conhecem as formas de preven¢do da polui¢do da dgua,
oito alunos (8) mencionaram apenas duas formas de prevencao da polui¢do da agua e, cinco (5)

alunos nio acertaram a pergunta.

Grafico 4. Trés (03) formas de preven¢do da poluicao

Treés (3) formas de prevencio da poluicio da agua

W conhecem as formas de prevengao
da poluigdo da agua

B ) mencionaram apenas duas formas
de prevengao da polui¢do da agua

ndo acertaram a pergunta

Fonte: Adaptada pelo autor

Concernente a alinea b) verificamos que 27 dos 40 alunos submetidos ao teste acertaram a
pergunta atingindo uma percentagem de 67%, seguidos de 20% de alunos que mencionaram
apenas duas formas de prevencao da poluicao da agua e, finalmente 13% dos alunos que nao

mencionaram nenhuma forma de preven¢ao da poluicao.

De acordo com Vickery (2016), o ensino de ciéncias proporciona aos discentes o trabalho em
equipe € a compreensao de assuntos de extrema importancia no contexto do cotidiano do aluno,
como sustentabilidade e saude, pois permite explorar, indagar, investigar e raciocinar. Diante
dessas proposi¢des compreende-se que as aulas por meio de métodos diversificados que facilitam

a aprendizagem significativa sdo essenciais, pois trazem um aprendizado diferenciado e

47



promovem a interatividade, facilitam na compreensao dos conteudos e motiva o aluno a
participar levando-o a fazer questionamentos e criar hipdteses sobre os fendmenos do mundo em

sua volta.

3. O solo

a) Quais sao as propriedades do solo que aprendeste?

No que diz respeito as propriedades do solo percebemos das respostas dos alunos que treze (13)
alunos conhecem as propriedades do solo (cor e permeabilidade), nove (9) acertaram apenas uma
propriedade (cor) e os restantes (18) erraram a pergunta.

Grifico 5. Propriedades do solo

Propriedades do solo

B conhecem as propriedades do solo
(cor e permeabilidade),

M acertaram apenas uma propriedade
(cor)

erraram a pergunta

Fonte: Adaptada pelo autor

Sobre as propriedades do solo treze alunos dos 40 submetidos a teste conhecem as propriedades
do solo o que correspondente a uma percentagem de 32%, seguidos de nove alunos que
acertaram apenas uma propriedade o que corresponde a 23%, e por fim a maior percentagem de
45% de alunos que ndo acertaram a pergunta o que alguma forma chega a ser preocupante pois o

aproveitamento nesta pergunta reduz significativamente.
b) Indica dois (2) factores que contribuem para a destruicao do solo.

No que tange a questdo que versa sobre dois factores (2) que contribuem para a destruicao do
solo percebemos que vinte e sete (27) alunos conhecem as formas de destrui¢ao do solo tendo
acertado a pergunta. Nove (9) alunos identificaram apenas um factor e quatro (4) alunos erraram

a pergunta.

Grifico 6. Dois factores que contribuem para a destrui¢ao do solo
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Dois (2) factores que contribuem para a destruicao do solo

B conhecem as formas de destruigdo
do solo

M identificaram apenas um factor

erraram a pergunta

Fonte: Adaptada pelo autor

Nesta alinea sobre os factores que contribuem destrui¢do do solo constatamos que 27 alunos
acertaram a pergunta sem deixar nenhuma margem de divida, o que corresponde a uma
percentagem de 67%, seguidos de nove alunos que identificaram apenas um factor, o que
corresponde em termos percentuais a 23% e por fim, 4 alunos que ndo acertaram a pergunta e

que representam uma percentagem de 10%.

Conforme mostram os dados, o aluno tem dificuldades em dar respostas completas nas perguntas

exigidas, influenciando para a ndo obtenc¢ao da cotagdo total em provas como exames.
¢) Indica duas (2) vantagens do uso de adubos na agricultura.

No que concerne as vantagens (2) do uso de adubos na agricultura, onze (11) alunos acertaram a
pergunta, dez (10) alunos indicaram apenas uma vantagem e dezanove (19) ndo acertaram a

pergunta.

Grifico 7. Duas vantagens do uso de adubos na agricultura

Duas (2) vantagens do uso de adubos na agricultura.

M acertaram a pergunta
M indicaram apenas uma vantagem

ndo acertaram a pergunta
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Fonte: Adaptada pelo autor

Constatamos nesta pergunta que dos 40 alunos submetidos ao teste somente 11 acertaram as a
pergunta tendo atingido uma percentagem de 27%, seguido de dez alunos que indicaram apenas
uma vantagem de uso de adubos que correspondem a uma percentagem de 25%, e por fim 19
alunos que erraram a pergunta com uma percentagem e 48%. De alguma forma nesta pergunta o
desempenho dos alunos nao foi dos mais bem visto que quase metade dos alunos ndo acertaram a

pergunta.

A esse respeito, os autores Ward, Roden, Foreman (2010) dizem que as transformagdes actuais
no ensino fundamental na disciplina de Ciéncias Naturais seriam indispenséaveis alteragdes na
pratica para garantir melhor compreensdo cientifica pelos discentes. A disciplina de Ciéncias
precisa ser considerada com mais importancia pelo curriculo escolar e pelos docentes, pois é por
meio desse componente curricular a possibilidade de formacdo para a ciéncia cientifica, base

fundamental para garantir a conserva¢ao do meio ambiente para as geragdes futuras.
4. Os alimentos
a) Indica dois (2) alimentos de origem vegetal que comes todos os dias.

Quanto aos alimentos de origem vegetal (2) que os alunos comem todos os dias colhemos dos
alunos o seguinte: trinta e trés (33) alunos indicaram os alimentos de origem vegetal entre eles:

cenoura, tomate, laranja, uvas, alface, couve e, sete (7) alunos indicaram apenas um alimento.

Grafico 8. Dois alimentos de origem vegetal

Dois (2) alimentos de origem vegetal

M indicaram os alimentos de origem
vegetal

M indicaram apenas um alimento

Fonte: Adaptada pelo autor
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No que tange aos alimentos de origem vegetal temos a salientar que dos 40 alunos submetidos ao
teste trinta e trés responderam correctamente a pergunta atingindo uma percentagem de 82%
seguidos de sete alunos que indicaram apenas um alimento de origem vegetal, ndo tendo
conseguido satisfazer na totalidade a pergunta. As licdes que tiramos desta pergunta ¢ que o
aluno tem nog¢do de alimentos vegetais, embora alguns tenham apresentado pequenos problemas

na escrita dos nomes dos alimentos.
b) Explica o que sdo alimentos protectores e da dois (2) exemplos.

No que diz respeito a conceituacdo e dois exemplos de alimentos protectores, dezoito alunos (18)
alunos acertaram a pergunta tendo conceituado ¢ dado exemplos dos alimentos protectores.
Dezasseis (16) alunos acertaram a conceituagao € mencionaram um exemplo apenas e, seis (6)

alunos ndo acertaram a pergunta.

Grifico 9. O que sdo alimentos protectores e da exemplos

O que sao alimentos protectores e da dois (2) exemplos

M acertaram a pergunta e deram
exemplos

M acertaram o conceito e
mencionaram um exemplo apenas

ndo acertaram a pergunta

Fonte: Adaptada pelo autor

No que concerne aos alimentos protectores constatamos que dezoito alunos acertaram a pergunta
e deram exemplos o que corresponde em termos percentuais a 45% do total dos 40 inquiridos,
seguido de dezasseis alunos que sé conseguiram conceituar sem ter exemplificado, o que
corresponde a 40% e por fim, seis alunos que nao acertaram a pergunta correspondendo assim a

15%.

Segundo Vickery (2016) ¢ imprescindivel perceber que o aluno desenvolva uma relagao de
ensino e aprendizagem entre sujeitos, adequem-se ao conhecimento cientifico e desenvolvam

uma autonomia no pensar ¢ no agir. Cada um a seu modo e com determinado papel esta
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envolvido na constru¢ao de uma compreensao dos fenomenos naturais e suas transformagdes, na
formacdo de atitudes e valores humanos. Dizer que o aluno ¢ sujeito de sua aprendizagem

significa afirmar que ¢ construir explicagdes norteadas pelo conhecimento cientifico.

5. Luz é a fonte de toda a vida no nosso planeta.

a) O que sao fontes de luz natural?

Sobre o conceito de fonte de luz natural constatamos que trinta e dois (32) alunos conhecem o

conceito de fonte de luz natural e oito (8) alunos ndo acertaram a pergunta.

Grafico 10. Fontes de luz natural

Fontes de luz natural

B conhecem o conceito de fonte de
luz natural

H ndo acertaram a pergunta

Fonte: Adaptada pelo autor

Sobre o conceito de fontes de luz natural constatamos que 80% (32 dos alunos) dos 40
submetidos ao teste definiram o que sdo fontes de luz natural, tendo se verificado que apenas
20% (8 alunos) nao acertaram a pergunta. Nesta pergunta foi evidente que os alunos estdo mais
abalizados sobre as fontes de luz natural, tendo tido um aproveitamento significativo nesta

pergunta.
b) Qual é o efeito da luz nos corpos translicidos?

Quanto ao efeito de luz nos corpos translicidos colhemos o seguinte: dezassete alunos (17)
responderam a pergunta e destes nove apresentaram dificuldades para explicar correctamente
sobre o efeito da luz nesses corpos. Vinte e trés (23) alunos ndo conseguiram explicar o que

acontece com os corpos translicidos quanto ao comportamento da luz.

Grifico 11. Efeito da luz sobre os corpos translucidos
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Efeito da luz nos corpos translicidos

M responderam a pergunta e destes
nove apresentaram dificuldades
para explicar correctamente sobre
o efeito da luz

B ndo conseguiram explicar o que
acontece com 0s corpos
translticidos quanto ao
comportamento da luz

Fonte: Adaptada pelo autor

Quanto aos efeitos da luz sobre os corpos translicidos verificamos vinte e trés alunos que
correspondem a 58% do total dos quarenta submetidos ao teste ndo conseguiu explicar quais sao
os efeitos da luz sobre os corpos translicidos. Por fim constatamos que dezassete responderam

correctamente a pergunta embora com dificuldades na escrita por parte de alguns alunos.

Para Ward. H. (2010) o docente precisa atentar-se para desenvolver o trabalho de lecionar o
componente curricular de Ciéncias Naturais. Conforme inserida corretamente, esta pode se tornar
uma nova porta na vida do aluno que mostra um mundo de possibilidades. O instinto de
pesquisador que se desenvolve ao longo do trabalho cientifico € 1til, ndo s6 em sala, mas no
cotidiano do aluno de modo geral. O ensino por actividades baseadas na experiéncia requer
melhor assimilagdo de conteudos tedricos, contudo, para que essa abordagem metodoldgica seja
benéfica ¢ preciso que o professor a situe adequadamente no processo de aprendizagem e saiba
estabelecer a ponte entre a teoria e a pratica. E possivel citar também que o ensino ladico e

pratico necessita de uma estrutura e recursos para ser aplicado nas aulas.
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Capitulo 5. Conclusdes e sugestoes
5.1. Conclusao

ApOs o trabalho de campo realizado junto dos gestores, professores e alunos da Escola Primaria
de Cocomela chegou-se a conclusdo de que o problema relativo ao baixo aproveitamento
pedagogico na disciplina de Ciéncias Naturais ainda constitui um desafio que preocupa os
gestores, pois o indice de reprovagdes naquela disciplina continua elevado comparando com

outras disciplinas.

Os gestores tém feito trabalho de grande relevo para reverter o cendrio através de sensibilizagdes
aos professores e alunos para que se empenhem cada vez mais nas suas tarefas e obrigagdes.
Ainda concernente as ac¢des dos gestores percebemos que a Direccdo da Escola leva a cabo
trabalhos de formagao continua entre professores com vista a oportunizar a troca de experiéncias
metodologicas que visam a melhoria da leccionag@o de aulas, mas concluimos também que nado
ha controlo rigoroso no que concerne a monitoria e avaliagdo das actividades que a propria

direcgao leva a cabo.

Constatamos através da entrevista feita aos professores que estes enfrentam muitas dificuldades
na leccionacdo de certos temas da disciplina de Ciéncias Naturais devido a insuficiéncia de
materiais didacticos ou meios de ensino tais como: mapas de aparelho reprodutor, circulatdrio,
digestivo, excretor, corpo humano, partes da planta e livro do aluno, fazendo com que recorram a
producao de materiais didacticos com materiais locais, o que de certa forma reduz a qualidade de

informacao e visibilidade dos mesmos.

Percebemos ainda através dos resultados dos professores que estes ndo conhecem os métodos
mais recomendados para o ensino de Ciéncias Naturais e, limitaram-se por mencionar o0s
métodos de elaboragdo conjunta, métodos participativos e expositivo, contrariando por exemplo
o que Miiller. S. (2005), nos apresenta sobre os métodos bésicos de apresentacdo, métodos
basicos de trabalho conjunto, métodos basicos de trabalho independente e métodos de
transformac¢do didactica das afirmagdes cientificas. Foi perceptivel ainda sobre a questao dos
métodos mais recomendaveis para o ensino das Ciéncias Naturais que o desconhecimento desses
métodos ¢ devido a falta de habitos de leitura por parte dos professores, pois notamos que existe
o livro de Didactica de Ciéncias Naturais de Suzana Miiller que versa sobre os métodos de

ensino das Ciéncias Naturais. Sobre o baixo aproveitamento na disciplina de Ciéncias Naturais
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os professores alegaram que os alunos ndo atingiram as competéncias previstas nas classes
anteriores culminando com os problemas de leitura e escrita e consequentemente o agravamento

dos problemas na compreensao da matéria.

Concernente ao teste aplicado aos alunos, mapeamos os contetidos da disciplina de CN e na base
deles elaboramos o teste escrito para que os mesmos resolvessem com objectivo de aferir o nivel
de cognicdao nos conteudos da disciplina e os resultados mostraram que estes ndo conseguiram
dar respostas completas em cada pergunta colocada sendo uma questdo recorrente em quase
todas as perguntas. De forma geral os alunos apresentaram dificuldades enormes para responder
o teste, pois foram notdveis problemas de erros ortograficos na escrita de algumas palavras e
problemas de compreensdo e interpretagdo das questdes do teste resultantes do problema de
leitura. O problema relacionado com as respostas incompletas no teste aplicado aos alunos pode
estar relacionado com o baixo aproveitamento que os alunos apresentam nesta disciplina, uma
vez que perdem cotagdo a cada pergunta que lhes ¢ feita. Outro factor que pode estar por detras
do baixo aproveitamento ¢ o problema de leitura e escrita que faz com que os alunos nao

consigam traduzir para o papel o conhecimento que eles possuem.

5.2. Sugestoes
Aos gestores

Para os gestores deixamos a seguinte recomendacao:

v Criar estratégias de controlo das actividades de oficinas pedagdgicas para que tenham
total certeza de que as estratégias discutidas no grupo da classe estdo sendo
implementadas.

v" Intensificar o trabalho das jornadas pedagogicas, alargando de uma para duas ou trés
jornadas por trimestre;

v' Criar condi¢des para compra dos materiais das Ciéncias Naturais e demais disciplinas;

Aos professores

v' Oportunizar feedback aos alunos em todas as actividades que realizam para que
conhecam os seus avangos ¢ dificuldades;

v' Criar estratégias motivacionais para manter o interesse dos alunos pelos estudos;

v Oportunizar aos alunos trabalhos em grupo, de pesquisa, oralidade, escrita com objectivo

de por o aluno a transformar o conhecimento da sala de aula em ouros saberes.
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v Explorar o manual de didactica das Ciéncias Naturais existente na escola com vista a
conhecer e dominar os métodos de ensino recomendados para a disciplina de CN;
v' Planificar e simular aulas a nivel da escola e da ZIP aplicando os métodos de ensino das

CN recomendados no livro de Didactica de Ciéncias Naturais de Suzana Miiller;
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5.4. Anexos
Anexo 1. Guiao de entrevista aos Gestores

Caro Gestor

Este questionario tem como objectivo recolher informagdes relacionadas com o baixo
aproveitamento pedagogico dos alunos na disciplina da 6* classe. Agradecia que respondesse
com a maxima sinceridade sempre de acordo com aquilo que pensa, sente ou faz, para que o
trabalho evidencie a sua realidade.

1. Qual ¢ o nivel de satisfacdo face ao aproveitamento pedagdgico dos alunos da 6 classe,

particularmente na disciplina de Ciéncias Naturais?

2. Que acgdes a Direcgdo da escola leva a cabo para auxiliar os professores a minimizarem os
problemas relativos ao baixo aproveitamento pedagogico na 6 classe, na disciplina de Ciéncias

Naturais?

3. Quais os materiais didacticos recomendados para auxilio no processo de ensino e

aprendizagem na disciplina de Ciéncias Naturais?

a) Quais sao os materiais ou meios de ensino das Ciéncias Naturais que a escola possui e os que

nao possui?

4. Qual ¢ o trabalho que a Direc¢ao da Escola desencadeia junto dos professores da 6° classe para
minimizar os problemas do baixo aproveitamento pedagodgico na disciplina de Ciéncias

Naturais?
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Anexo 2. Guido de entrevista dirigido aos professores
Caro professor

Este questionario tem como objectivo recolher informagdes relacionadas com o baixo
aproveitamento pedagogico dos alunos na disciplina da 6* classe. Agradecia que respondesse
com a maxima sinceridade sempre de acordo com aquilo que pensa, sente ou faz, para que o
trabalho evidencie a sua realidade.

1. Como docente da disciplina de Ciéncias Naturais qual tem sido o maior desafio para a

leccionagdo de aulas?

2. Quais os materiais didacticos recomendados para auxilio no processo de ensino e

aprendizagem na disciplina de Ciéncias Naturais?
3. E como ¢ que tem feito para leccionar as aulas sem os materiais acima referenciados?

4. Qual ¢é o contributo da Direc¢cdo da Escola para minimizar os problemas relativos ao baixo

aproveitamento pedagdgico na disciplina de Ciéncias Naturais?

5. Que acgdes os professores (grupo da classe) levam a cabo para melhorar o baixo

aproveitamento pedagogico na disciplina de Ciéncias Naturais?

6. Quais s3o os métodos de ensino mais recomendaveis para a leccionagdo de contetidos das

Ciéncias Naturais?

7. Ao longo do Processo de Ensino Aprendizagem promove trabalhos em grupos, de pesquisa,
dando o feedback como forma de minimizar o fraco dominio da lingua e oportunizar a

constru¢do de conhecimento na disciplina de Ciéncias Naturais?

8. Existe alguma relagcdo entre os contetidos, métodos, objectivos na disciplina das Ciéncias

Naturais, facilitando dessa forma a planificagao de aulas?

9. Os problemas relativos a leitura e escrita influenciam positivamente ou negativamente no
aproveitamento pedagogico dos alunos da 6 classe, particularmente na disciplina de Ciéncias

Naturais?
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Anexo 3. Teste dirigido aos alunos
Caro aluno

Este teste tem como objectivo recolher informagdes relacionadas com o baixo aproveitamento

pedagbgico dos alunos na disciplina da 6* classe. Agradecia que respondesse com a maxima

sinceridade sempre de acordo com aquilo que pensa, sente ou faz, para que o trabalho evidencie

a sua realidade.

1. Durante as aulas de Ciéncias Naturais falaste das plantas.

a) Indica dois (2) exemplos de plantas espontaneas e cultivadas na tua comunidade.
b) Menciona dois (2) nomes de: ervas e arbustos por ti estudadas.

2. A agua ¢ um recurso indispensavel para a nossa vida.

a) Escreve nomes de quatro (4) poluentes da agua que aprendeste.

b) Indica trés (3) formas de preven¢ao da poluicao da agua por ti estudadas

3. O solo
a) Quais sao as propriedades do solo que aprendeste?
b) Indica dois (2) factores que contribuem para a destrui¢ao do solo.

¢) Indica duas (2) vantagens do uso de adubos na agricultura.

4. Os alimentos
a) Indica dois (2) alimentos de origem vegetal que comes todos os dias.

b) Explica o que sdo alimentos protectores e da dois (2) exemplos.

5. Luz ¢ a fonte de toda a vida no nosso planeta.
a) O que sdo fontes de luz natural?

b) Qual ¢ o efeito da luz nos corpos translicidos?

(2,0)

(2,0)

(2,0)

(1,5)

(1,5)
(2,0)

(2,0)

(2,0)

(2,0)

(1,5)
(1,5)

64



