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RESUMO

A presente Monografia tem como tema: “Educacdo emancipadora em Paulo Freire: uma proposta para
(re) estruturac¢do da qualidade de Educac¢do em Mog¢ambique™. Este tema resultou primeiro, do interesse
pessoal consequéncia das ligdes tidas ao longo das aulas da Filosofia da Educagdo, onde a abordagem
sobre Paulo Freire foi matérias que me dispertaram atencdo sobre o assunto em estudo. Segundo, o tema
deste trabalho, sobretudo, as matérias ligadas a educagdo sempre tiveram uma aten¢do especial visto que
futuramente pretendo dar continuidade no estudo sobre a area da educag@o. Quanto aos objectivos ha que
destacar o seguinte: Objectivo geral, visa analisar o processo da educa¢do em Mogambique a luz de Paulo
Freire. O problema central desta monografia ¢é: Porqué ¢ que a educacdo emancipatoria em Paulo Freire
pode ser considerada uma proposta para (re) estruturacdo da qualidade de educagdo em Mogambique? E
quanto aos objectivos especificos hd que referenciar os seguintes: primeiro, apresentar uma
contextualizacdo sobre a génese do pensamento educacional de Paulo Freire; segundo, analisar as
diversas formas de promoc¢ao da educagdo emancipadora; terceiro, reflectir sobre o impacto da educagdo
freirana em Mogamique. Quanto ao método, usou-se o método qualitativo visto que a finalidade
de deste trabalho visa essencialmente, analisar sobre até que ponto o pensamento de Paulo Freire
se reflectiu em Mogambique. E da andlise que fizemos, concluimos que o impacto do
pensamento de Paulo Freire, ndo se cingiu somente no continente sul americano, sobretudo em
Brasil, mas também, se fez sentir também Mogambique visto que no processo de ensino e
aprendizagem em vigor no pais, nota-se que hoje em dia ja se desaconselha a educacao bancéria.
Na sala de aula, sobretudo, no ensino secundario € no ensino superior o aluno, assim como o
estudante, ndo sdo considerado um espago para o deposito do conhecimento, mas sim, cada
interviniente do processo de ensino e aprendizagem usa o didlogo como o meio que possa
permitir a melhor interagdo entre a pessoa (aluno) que aprende e a pessoa que ensina (professor).

Conceitos-chave: filosofia da educagdo, educagdo emancipadora, inclusio.
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Introducio

A presente Monografia tem como tema: “Educagdo emancipadora em Paulo Freirve: uma proposta para
(re) estrutura¢do da qualidade de Educa¢do em Mogambique”. Este tema resultou primeiro, do interesse
pessoal consequéncia das ligdes tidas ao longo das aulas da Filosofia da Educagdo, onde a abordagem
sobre Paulo Freire foi matérias que me dispertaram atencdo sobre o assunto em estudo. Segundo, o tema
deste trabalho, sobretudo, as matérias ligadas a educagdo sempre tiveram uma aten¢do especial visto que
futuramente pretendo dar continuidade no estudo sobre a area da educagdo. Porqué é que a educagdo
emancipatoria em Paulo Freire pode ser considerada uma proposta para (re) estruturagdo da qualidade de
educacdo em Mocambique? Quanto aos objectivos hd que destacar o seguinte: Objectivo geral, visa
analisar o processo da educacdo em Mogambique & luz de Paulo Freire. E quanto aos objectivos
especificos ha que referenciar os seguintes: primeiro, apresentar uma contextualizacdo sobre a génese do
pensamento educacional de Paulo Freire; segundo, analisar as diversas formas de promogdo da educagéo
emancipadora; terceiro, reflectir sobre o impacto da educagdo freirana em Mogamique. Quanto ao
método, usou-se o método qualitativo visto que a finalidade de deste trabalho visa

essencialmente, analisar sobre até que ponto o pensamento de Paulo Freire se reflectiu em

Mogambique.

A educagio ¢é a base do desenvolvimento de uma sociedade. E através da educagio que se pode
formar cidadaos livres, autbnomos, com capacidade critica e reflexiva. A educagdo deve cultivar
a moral, despertando para que o homem tome consciéncia de que ela deve estar presente em
todas as acgdes de sua vida, em todo o seu desenvolvimento, em todo o ser e, por efeito,

deixando raizes sobre o direito, que ndo subsiste sem a moral.

O processo educativo em Mogambique ¢ resultado de uma evolugao histérica das transformagdes
ocorridas no periodo de transi¢do do pais do sistema colonial para o sistema pos-colonial. Ele

trouxe uma nova visao sobre o futuro de Mogambique no que concerne a educagao para todos

Para o desenvolvimento deste trabalho, levanta-se as seguintes questdes: até que ponto a
educagdo emancipadora proposta por Paulo Freire possibilita a reestruturacdo da qualidade da
educagdo em Mogambique? Qual ¢ o impacto da educag¢do emancipadora para o restabelecimento
da qualidade de educagdo em Mogambique? De que forma a educacdo emancipadora e inclusiva
tornam a educa¢do uma area contribuinte para o desenvolvimento da sociedade e na formagao do

cidaddo?
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A educacdo, por exceléncia, engloba: teorias e praticas pedagogicas, ensino, aprendizagem,
docéncia, discéncia, desenvolvimento cognitivo e muitos outros componentes educacionais.
Neste sentido, convém esclarecer, a priori, que considera-se que reflectir actualmente sobre a
dindmica ensino-aprendizagem escolar ¢ tarefa que deve fazer parte do quotidiano de todos os
professores, envolvidos que estdo em um conjunto de problemas, indefini¢des e questionamentos

relativos ao futuro da escola publica em nosso pais.

A necessidade de desenvolver um sistema de ensino que beneficiasse a sociedade mogambicana
remonta ja ha algum tempo. Desde o tempo colonial, os mogambicanos marginalizados por essa
administracao idealizavam um sistema de organizacao de ensino mais plural em que as decisdes
fossem também do agrado e do consenso da maioria. Isso porque o sistema colonial em
Mocambique desenvolvera um sistema educativo injusto e uma organizacdo escolar

segregacionista, racista e diferenciadora de classes.

A monografia tem como objectivo geral: compreender o contributo de Paulo Freire para a
reestruturagao da qualidade de educacdo em Mocambique. E especificamente, pretende-se: a)
contextualizar o pensamento de Paulo Freire no ambito de educacdo; b) identificar o impacto da
educagdo emancipadora para o restabelecimento da qualidade de educacdo em Mogambique; e ¢)
avaliar o impacto da Educagdo Freireina em Mocambique. Expde o método pelo ponto de vista
de uma educacdo libertadora, em que os educandos devem ser entendidos, assim como suas
realidades. Freire chama de investigacdo tematica, um esfor¢co comum de consciéncia da
realidade e de auto consciéncia, que a inscreve como ponto de partida do processo educativo, ou
da acgdo cultural de cardcter libertador. A partir do saber do educando ndo significa girar em
torno dele, repetidamente. Mas sim, partir do ‘saber de experiéncia feito’ para superd-la nio ¢é

ficar nele. Freire defende que o mundo do estudante seja o ponto de partida para sua educagao.

Numa primeira apreciagdo, infere-se que Freire estd dizendo que a educacdo sempre ¢ um
determinado conjunto de ideias relativas ao conhecimento sendo praticadas. Mas, para
alcancarmos um entendimento mais aprofundado do significado dessa afirmagao de Paulo Freire,
€ necessario que saibamos o que ¢ teoria do conhecimento e, para isso, precisamos saber primeiro

0 que ¢ teoria.
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A educagdo nao soO interferiria na realidade, mas também seria fundamental para reinventa-la.
Destaca que o fundamental de uma boa educacdo ¢ fomentar nas pessoas o prazer de amar as
ciéncias e seus métodos. Para ele a educacao deve desenvolver o conhecimento do homem, como
esséncia e ao mesmo tempo ética, ou seja, um homem ideal para a sociedade que deveria

integrar-se.

Importa referir que o trabalho encontra-se estruturado em trés capitulos onde no primeiro fizemos
uma abordagem do pensamento de Paulo Freire no ambito de educagdo; no segundo, abordamos
o impacto da educagdo emancipadora para o restabelecimento da qualidade de educagdo em
Mocambique e por ultimo vislumbramos os contributos de educagdo emancipadora e inclusiva

para a formagdo do cidadao.

Para a realizagdo da pesquisa recorreu-se ao método de pesquisa bibliografica, que consistiu em
elaborar o trabalho a partir de material ja elaborado, como artigos cientificos, obras dos autores
que abordam sobre o tema. O trabalho foi suportado pelas técnicas de comparagdo de textos de
autores que discutem o problema da educacdo, teve também a hermenéutica, que consistiu na

analise e interpretagdo de textos.
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CAPITULO I: CONTEXTUALIZACAO DO PENSAMENTO DE PAULO FREIRE NO
AMBITO DE EDUCACAO

O presente capitulo visa, essencialmente, abordar os seguintes pontos: os aspectos sdcio-politico
e econdmicos inerentes a educagao em Paulo Freire; contextualizar a questao da educagao desde

a antiguidade até a actualidade.
1. Social e Politico

Neste eixo destacam-se os seguintes elementos:

v Desigualdade social e exclusio tratando-se de um periodo assinalado pelo analfabetismo
como um grande problema associado a pobreza e a falta de direitos democraticos, como o

voto para analfabetos.

v' Ascensdo de movimentos sociais” por outro ligado ao facto da industrializagdo e a crise
do campo estimularam o crescimento de movimentos camponeses € urbanos. O
pensamento de Freire foi influenciado por essa mobilizagdo popular e buscava

instrumentalizar os oprimidos para que pudessem ter voz e reivindicar seus direitos.

v Polarizac¢io politica: a Revolugdo Cubana em 1959 inspirou movimentos de luta armada
¢ a busca por uma mudanga radical na sociedade latino-americana. Por outro lado, os
Estados Unidos, através da Alianga para o Progresso, tentaram conter o avango do
comunismo com politicas de alfabetizacdo. A ditadura militar brasileira, instaurada em

1964, representou uma forte reac¢do dos sectores dominantes.

2. Economico

v Desigualdade social e analfabetismo: as desigualdades sociais e a persisténcia do
analfabetismo criavam um ciclo de exclusdo, impedindo que a populacdo mais pobre

pudesse exercer plenamente sua cidadania.

! Movimentos sociais definidos como ac¢des colectivas que visam a transformagio social, impulsionadas pela busca
de historicidade em uma sociedade. Define-os como interacgao entre grupos com identidades proprias, adversarios
definidos e um objectivo comum em disputa. (Cfr. TOURAINE).
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v' Industrializagido e urbanizagio: o rapido processo de urbanizagdo e industrializagdo da
época evidenciou ainda mais as disparidades entre as classes sociais € a necessidade de

uma educacgdo que acompanhasse as transformagoes.

v' Educacio como instrumento de poder: Freire percebeu que a falta de alfabetizagio era
utilizada como um instrumento para manter o poder e os privilégios, € que a educagao

tradicional, ao invés de libertar, apenas reproduzia a opressao.

v' Conscientiza¢do e emancipac¢io: a alfabetizacio, na visdo de Freire, deveria ir além do
codigo escrito, promovendo a conscientizacdo e a capacidade critica do individuo para

que pudesse lutar por seus direitos e se tornar um sujeito de sua propria historia.

v Influéncias: suas ideias foram influenciadas pela teologia da libertagdo e pelo marxismo,
buscando a emancipagdo da classe trabalhadora e a transformagdo social através da

educacao.

3. A educacio enquanto processo de ensino-aprendizagem desde a antiguidade até a
actualidade

Segundo Platao (4pud, Texeira, 2006) desde a época classica o homem sempre se preocupou em
transmitir as suas experiéncias, conhecimentos, habilidades e héabitos dos mais velhos para os
mais novos. A transmissdo das experiéncias € dos conhecimentos aos mais novos para além de
ser um processo de preservagdo da cultura, também constitui um momento de passagem do
legado que o mais velhos acumularam durante o periodo em que estiveram a conviver no
ambiente social. O que significa que o processo de ensino e aprendizagem constitui um momento
fundamental da vida. Neste sentido, pode se afirmar que ¢ por intermédio do qual cada geragao
humana se apropria das experiéncias e descobertas das geragdes anteriores bem como oferece a

sua contribui¢do para o crescimento do patrimoénio sociocultural aos mais novos.

Neste processo de transmissdo de experiéncias € conhecimentos, na visao de Marques (1999: 20),
o conceito de ensino e aprendizagem nao foi 0 mesmo ao longo da histéria. Ou seja, as tentativas
de explicar os factos do ensino e aprendizagem sempre se confundiram com as explicagdes dos
processos logicos e com as teorias do conhecimento. Por conseguinte, as concepgdes de ensino e
aprendizagem apoiaram-se nas correntes filosoficas predominantes em cada época historica. Elas

foram evoluindo com o desenvolvimento histérico da humanidade, de tal modo que, desde a
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Antiguidade até aos nossos dias assiste-se formas diferentes de conceituar o ensino e

aprendizagem.

Na Antiguidade, as concepgdes sobre a aprendizagem foram influenciadas pelas ideias filosoficas
de Socrates, Platdo e Aristoteles. Para Sdcrates, o conhecimento preexiste no espirito do homem
e a aprendizagem consiste em despertar esses conhecimentos inatos e adormecidos. Com efeito, a
aprendizagem ndo ¢ nada mais que uma reminiscéncia, ideia retomada por Platdo. A Idade
Média, que teve como expoentes maximos Santo Agostinho e Santo Tomas de Aquino,
conceituou a aprendizagem como um processo inteligente, dindmico e auto-activo. Estas ideias
foram aprofundadas e melhoradas no Século XVIII e principios do Século XIX por Jodo A.

Comenius, Jean J. Rousseau, Enrique Pestalozzi e John Friedrich Herbart.

O século XVIII e principios do século XIX foram muito ricos em teorias pedagdgicas, pois, foi
nesta época que surgiu a primeira teoria de ensino desenvolvida pelo pedagogo Jodo Amods
Comenius (1592-1670), a “Didactica Magna”. Nesta grande obra pedagdgica faz uma exposi¢ao
detalhada sobre os principios e regras de ensino da crianca e foi o primeiro pedagogo a
reconhecer o direito da educagdo das criangas de ambos os sexos, quando afirmou: “7oda a
juventude de ambos os sexos deve ser enviada as escolas” (COMENIUS, 1957: 139). Este
principio ¢ reconhecido, hoje, como direito fundamental em vérios paises do mundo, incluindo
Mogambique e foi adoptado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos em Jomtien,

Tailandia em 1990.

A Didéctica de Comenius baseou-se na ideia de que a educagdo deve estar em contacto com a
natureza, pois o Homem ¢ parte da natureza e por isso subordina-se as leis universais. Com
efeito, o papel da Didactica, segundo Comenius, consiste em descobrir a ordem natural das
coisas. O E-A ¢ um processo no qual a percepgao sensivel desempenha um papel crucial, pois a
fonte do conhecimento sdo as sensagdes. Esta ideia foi exposta detalhadamente na outra famosa
obra de Comenius denominada Orbispictus (O mundo ilustrado). A contribui¢do de Comenius
assenta em trés pilares basicos: o método conforme a natureza, a graduacdo da educagdo e a

escola tinica para todos.

Na segunda metade do século XVIII, vivia-se o movimento cultural que defendia a concepgao da
bondade natural do homem. E neste grande movimento que Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)

se inspira para formular a sua doutrina educativa. O postulado basico da teoria educativa de
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Rousseau ¢ a “bondade congénita da natureza humana”. Para explicar as suas ideias criou um
tipo ideal de educando, “o Emilio” e descreve a sua educagdo por etapas: zero anos até a
aprendizagem da linguagem falada, dos 2 aos 12 anos, dos 12 aos 15 anos, dos 15 até o
casamento; e descreveu igualmente a Sofia que seria a futura esposa de Emilio. A obra Emilio foi
um tratado sobre a bondade original do homem e tinha como objectivo demonstrar como ¢ que o

vicio e o erro vindos do exterior eram maléficos.

Herbart (1876: 41) defendeu que o ensino deve respeitar os seguintes passos formais: preparagao,
apresentacdo, associacdo sistematizacdo e aplicacdo. Com efeito, os passos formais de Herbart
sdo, hoje, a referéncia obrigatoria da sequéncia do processo de E-A preconizados na Didactica
(Cfr. Libaneo (1994). As ideias pedagogicas do Século XVIII e principios do Século XIX,
sobretudo com o surgimento da Didéactica como ciéncia de ensino, a necessidade do estudo
psicologico da crianga e aprendizagem activa constituiram os alicerces para as abordagens
actuais do ensino e aprendizagem. As abordagens actuais de E-A s3o essencialmente

comportamentalistas (behavioristas) e cognitivas.

Na primeira metade do século XX as concepgdes do processo de ensino e aprendizagem foram
influenciadas pelo behaviorismo onde a aprendizagem foi concebida como uma aquisi¢do de
respostas do que os mais novos aprendiam dos mais velhos. Neste sentido o aprendiz era um
sujeito passivo que podia ser condicionado pelas recompensas e punigdes exteriores. Assim
sendo, o objectivo da instrugdo ndo era nada mais do que o acréscimo do numero de respostas
acertivas. As consequéncias deste tipo de educagdo foram resumidas da seguinte forma:

O educador ndo ¢ um simples facilitador do educando, mas sim o seu lider e

programador; educar ndo € animar, mas sim ensinar algo; a educacdo ndo pode

prescindir de alguma coac¢do sobre o educando; a educagdo pressiona e obriga o

educando a agir como deve ser e finalmente, privilegiam o ensino programado

(MARQUES, 1999: 27).

A partir da citagdo acima, se pode depreender que houve um momento em que a aprendizagem
foi definida como aquisicao de conhecimentos e nao de experiéncia. Na base desta concepcao, o
aprendiz era visto como um processador de informagdo e o professor o fornecedor dessa
informacao. Esta maneira de ver a aprendizagem fez com que os objectivos da instrugao fossem
de aumentar a quantidade de conhecimentos disponiveis no sujeito. Nesta época inicia a

influéncia da corrente cognitivista que se tornou dominante na década 70, segundo a qual, a
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aprendizagem ¢ uma constru¢ao de conhecimento. Com efeito, o aprendiz ndo ¢ apenas um
repositério de conhecimentos, mas um construtor dos mesmos com capacidades de controlo e

interpretagdo dos seus proprios processos cognitivos.

Dai que, se pode inferir que as concepgdes cognitivas surgem como reac¢dao das concepgoes
behavioristas. Por outras palavras, os cognitivistas centraram o seu estudo nos processos
eminentemente mentais. O que significa a inteligéncia ndo ¢ um “dom” de nascenga, ela constrdi-
se na interaccdo com os objectos e situagdes nas diferentes etapas do desenvolvimento da
crianga. O desenvolvimento cognitivo ¢ uma adaptagdo da crianca ao meio ambiente, a qual nao

¢ passiva, pois a crianga age sobre o meio ambiente ¢ modifica-o.

Os representantes da concepcdo cognitivista consideram que a “aprendizagem ¢ um processo
normal, harmoénico e progressivo de exploragao, descoberta e reorganizacdo mental em busca de
um equilibrio. Por seu turno Bruner outro representante da concepc¢do cognitivista define a
aprendizagem como “um processo activo do sujeito que aprende, organiza e guarda informagdo

recebida” (Tavares, et al, 1985: 103).

Vista a aprendizagem nesta perspectiva, o papel do professor muda radicalmente, pois ndo ¢ mais
aquele professor que se coloca no centro do processo e a crianga aprende passivamente. O
professor ¢ o mediador do processo. Propde desafios aos seus alunos e ajuda-os a resolvé-los
através de actividades de cooperacgdo entre eles onde os mais adiantados ajudam os mais fracos.
Assim, o professor desempenha o papel de organizador do ambiente de aprendizagem, avaliador
do pensamento da crianca e estimulador das iniciativas e actividades de grupo (Marques, 1999).

Estamos deste modo em presenca da abordagem construtivista.

A abordagem construtivista aparece como a sintese das abordagens actuais mais consensuais.
Segundo esta abordagem, a aprendizagem escolar ¢ resultado de um processo complexo de
intercambios funcionais que se estabelece entre trés elementos fundamentais: aluno, professor e
contetido. No tridngulo interactivo, o aluno, através da actividade mental constréi o seu
conhecimento com ajuda do professor. Este por meio do ensino ¢ um mediador entre a actividade

mental construtivista do aluno e os conteudos escolares veiculados.

O pensamento de Paulo Freire mudou o modo de conceber a educacdo e ainda continua sendo

inspiracdo para se pensar o processo educativo nos dias de hoje. Seus escritos sublinham a
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necessidade de uma pratica coerente com a realidade e se dispde a perceber as contradi¢des da
existéncia humana, feita através da problematizagdo e da reflexdo permanente. Seu pensamento
ndo convive com respostas prontas sobre o mundo, a realidade ou sobre a educacgdo. Pelo
contrario, expressa-se no desafio da propria maneira de pensar e agir sobre o mundo, por isso
Paulo Freire “ndo pensa pensamentos. Pensa a realidade e a agdo sobre ela. Trabalha
teoricamente a partir dela” (GADOTTI, 1996: 77). Sendo assim, o que fundamenta o
pensamento de Paulo Freire, necessariamente, ¢ o que envolve a questao do “pensar certo” (Cft.
Freire, 1996), que se da a partir de um processo permanente, na accdo mesma de entender que

somos seres produtores e elaboradores da nossa historia, da nossa propria cultura.

Neste sentido, o pensar certo ¢ um movimento continuo que se traduz na capacidade humana de
raciocinar e transformar. Os pensamentos elaborados sobre o nosso contexto, nos ajudam a
intervir no mundo para transforma-lo, trazendo mudangas para o modo de fazer e produzir a
realidade concreta. Demanda conhecer para agir de forma coerente, pois, “pensar certo é fazer
certo” (FREIRE, 1996: 16). O pensamento de Paulo Freire ¢ um convite a pensar certo, a
conscientizar-se. Como educador, ndo se preocupa apenas com o conteudo da pratica educativa,
mas com os principios que norteiam esta pratica. O proprio afirma que sua preocupagdo

pedagodgica, diz respeito “ndo apenas ensinar os contetidos, mas também ensinar a pensar certo”

(FREIRE, 1996: 14).

Portanto, todo o trabalho de Paulo Freire consiste em decifrar o pensar certo para fazer certo. Sua
pedagogia ¢ voltada para a pessoa humana, por isso, para criangas, jovens e adultos. Mas foi com
grupos, compostos por adultos, que seu trabalho lhe deu maior visibilidade, por conta da
sensibilidade e percep¢do da necessidade de uma metodologia que alcangasse em profundidade a

realidade de certos grupos populares, em seus contextos de vida.

Paulo Freire, se sensibilizou pela realidade da grande massa de brasileiros analfabetos, que se
viam oprimidos e injusticados, pois eram verdadeiros excluidos das questdes sociais. Na
percepcao daquela realidade, se sentiu responsavel, enquanto educador, em denunciar e anunciar
a libertacdo dos oprimidos, através do pensar certo, compreendendo seu papel como agente

pensante e actuante, na busca pela transformag¢ao do mundo.
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A critica a educagdo bancéria, pelo fato desta estabelecer uma relagdo de hierarquia entre
educador ¢ educandos. “A educacdo consiste numa relacdo mutua entre educador-educando,
seja na escola ou fora dela, pois para ele, “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,

os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987: 39).

Quando o Professor assume o papel de detentor do saber, os segundos sao meros receptores deste
saber, como uma espécie de transmissdo mecanica do conhecimento. Nesta relacdo ndo ha trocas
de experiéncias, nem sequer didlogo, pois sdo “relacoes fundamentalmente narradoras,
dissertadoras” (Ibidem). Assim, o educador, através de seu mondlogo, tem a fungdo de “encher”,
“colocar”, “depositar” os conteudos dos quais acredita serem relevantes, sem levar em conta as
necessidades, a linguagem, a experiéncia de vida dos educandos, fazendo com que a mensagem
transmitida seja algo distante e fora do contexto daqueles, sem qualquer relacdo com a realidade

vivida e experimentada pelos mesmos.

4. o conceito de educacao

Em Freire (2003: 40) a educacdo ¢ concebida como um conjunto de ideias relativas ao
conhecimento que tem a ver com a pratica. Esta maneira de conceber a educacdo coaduna com a
ideia que diz: “¢, sobretudo, formar a autonomia do sujeito historico competente, uma vez que, o
educando ndo é o objecto de ensino, mas sim sujeito do processo...”(DEMO, 1996: 16). Assim
sendo, a educacdo seria uma concepcao filosofica sobre os conhecimentos colocados em vida

pratica.

Educar seria promover a pratica de uma teoria sobre os conhecimentos. Toda a ac¢do cujos
propositos educacionais estariam necessariamente fundamentados em uma convicgao acerca dos
conhecimentos que tem a ver com o dia a dia. A base de qualquer teoria educacional seria uma
teoria do conhecimento, ou seja, seria necessario responder a pergunta o que ¢ o conhecimento?
antes da elaboragdo e da pratica de uma teoria sobre a educagdo. ApoOs uma primeira leitura
dessa definicdo, ja pode-se identificar que, para Freire, o conhecimento €, em primeiro lugar, um

processo que envolve a acgdo e reflexdo sobre 0 mundo que como epicentro o proprio homem.

A educacao defendida por Freire seria a teoria do conhecimento dele colocada em pratica, ou
seja, a teoria do conhecimento freireana, quando praticada, realizaria a concepgdo freireana de

educagdo. Por isso, a concepcao freireana de educagdo dependeria da concepcao freireana de
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conhecimento, isto ¢, da sua teoria do conhecimento. Colocar em pratica uma teoria significa agir
de acordo com o que essa teoria diz: “...como experiéncia especificamente humana, a educag¢do é
uma forma de interveng¢do no mundo.” (FREIRE, 2006: 61). Novamente a educagdo ¢ citada
como algo particularmente humano e como um modo de interferir na realidade, o que combina

com a ideia de acgaoreflexdo humana para a transformac¢ao do mundo.

Freire ndo diz “interven¢do no mundo”, mas “reinvengdo do mundo”. Assim, a educacao nao so
interferiria na realidade, mas também seria fundamental para reinventa-la. A interferéncia da
educacdo na realidade seria no sentido de recria-la. Sem a educacdo, a realidade ndo poderia ser
inventada novamente. Ao dizer isso, Freire estd também dizendo que a realidade ¢ algo
inventado, pois para que se reinvente algo € necessario que esse algo ja tenha sido inventado
antes; ¢ o elemento basico para se criar novamente a realidade seria a educagao (FREIRE, 2003:

10)..

Para Paulo Freire, a educagdo ¢ um processo constante de criagdo do conhecimento. Esse
processo seria um modo de intervengdo na realidade e um elemento basilar para recria-la. Em tal
processo, haveria a busca continua da transformagdo da realidade por meio da accdo-reflexdo

humana. Esta criaria o conhecimento, o qual seria um processo social.

Desse modo, a educagdo freireana teria dois objectivos basicos: a criagdo do conhecimento e a
transformagdo-reinvencao da realidade. Com efeito, o conhecimento seria produto ou resultado
da accdo -reflexdo humana para a transformacdo ou reinven¢do da realidade. O processo
constante de busca da transformacao reinven¢do da realidade por meio da ac¢do-reflexdo humana

seria o proprio acto de criagdo do conhecimento, isto ¢, a educagao.

No escrito de falar ao educando a falar a ele e com ele. 4 educag¢do é um ato politico.
Novamente, Freire associa a educagdo ao campo politico: ela seria uma acc¢do, uma atitude, uma
pratica politica. Portanto, a educagdo, isto €, o processo constante de criacdo do conhecimento e
de busca da transformagdo-reinvencao da realidade pela acgdo-reflexdo humana seria um

processo politico.

Paulo Freire acreditava na existéncia de duas espécies gerais de educagdo: a educacgdo

dominadora e a educa¢ao libertadora. Ambas seriam teorias do conhecimento colocadas em
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pratica, mas a primeira (dominadora) estaria a servigo das classes dominantes, ¢ a segunda

(libertadora) estaria a servigo da libertagdo das classes dominadas.

A proposta educacional de Paulo Freire, a sua concepgdo de educagdo como processo constante
de criagdo do conhecimento e de busca da transformacao-reinvencdo da realidade pela
accioreflexdo humana, seria uma concep¢do libertadora de educacdo, pois a educagdo
domesticadora seria mero ato de transferéncia de conhecimento e de descrigdo da realidade,
enquanto a educacdo libertadora seria ato de criagdo do conhecimento ¢ método de acgao-
reflexdo para a transformacao-reinvengao da realidade. Portanto, os textos de Paulo Freire, como
expressao da educagao libertadora, teriam a finalidade de criar o conhecimento e de transformar
reinventar a realidade por meio da ac¢do-reflexdo do proprio Freire, da qual os textos seriam

manifestacao.

5. A educacido enquanto instrumento de emancipacio do homem

Na obra “Pedagogia do Oprimido”, Freire defende uma pedagogia para todos e que possa se
emancipar, mediante uma luta libertadora, que “so faz sentido se os oprimidos buscarem a
reconstrug¢do de sua humanidade e realizarem a grande tarefa humanistica e historica dos
oprimidos — libertar-se a si e os opressores” (FREIRE, 2002: 30). Dai, a ncessidade de continuar
uma luta pela transformacao social, visando emancipa¢do, O projecto emancipatorio defendido
por Freire também chama atencdo para o multiculturalismo, clareando que o direito de ser
diferente, significa sociedade democratica. Para identificar mais claramente aquilo que Freire
defende como projecto emancipatério, ¢ condigdo fundamental que se busque uma sociedade

socialista.

Nao se pode falar de emancipagdo no pensamento de Freire sem que se fale da relagdo entre
politica, educa¢do e emancipagdo. Segundo o autor, ¢ uma relagdo necessaria entre politica e
educagdo, mas nao necessariamente entre educacdo e emancipacdo. Ele coloca que o potencial
educativo, vem da articulagdo possivel, sem deixar de esquecer que ¢ tencionado durante a
pratica através do engajamento do lagco social. Por isso € importante perceber que nao significa
que a pratica educativa possa transformar por si s6 a realidade porque compreende, que a
transformagdo qualitativa da sociedade acontece na alternativa das condigdes materiais

objectivas, pela praxis humana colectiva, nomeando com isso, a luta de classes.
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Para compreender melhor o método de Freire para alcangar experiéncias emancipatorias,
trabalhando constantemente na ac¢do libertadora para autonomia e posicao critica da realidade, é

importante saber sobre educagado sistematica e trabalhos educativos.

No processo da educacao sistematica, as praticas se voltam dominantemente a manutengao das
estruturas sociais, conformando-se enquanto processo de subjectivacio/interiorizacdo de valores
funcionais a ordem. Em outras palavras, significa: qualificando sujeitos para a produgdo pura e
para a reproducdo da submissdao a ideologia dominante. Importante aqui ¢ entender que
possibilidade de melhora na condi¢ao de vida dos oprimidos, h4 que se alterar a reprodugdo dos
lugares ocupados na economia e na divisao social do trabalho, para que, também possa se alterar
a partir de praticas libertadoras e emancipatorias, a condi¢do de explorador/explorado das

sociedades capitalistas.

Outras politicas educativas, referentes aos trabalhos educativos, referem-se as praticas
libertadoras, comprometidas com a emancipagdo dos oprimidos. As praticas libertadoras também
se comprometem com o ensino de conteudos, mas estdo prioritariamente, voltados a

conscientizacdo de seus agentes, que implica:

[...] que ultrapassaremos a esfera espontinea de apreensdo da realidade, para
chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e no
qual o homem assume uma posi¢ao epistemologica. A conscientizacdo € neste sentido,
um teste de realidade. Quanto mais conscientizagdo, mais se desvela a realidade, mais
se penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para
analisa-la. Por esta mesma razdo, a conscientizagdo ndo consiste em estar frente a
realidade assumindo uma posicdo falsamente intelectual. A conscientizagdo nao pode
existir fora da praxis, ou melhor, sem o ato agdo-reflexdo. Esta unidade dialética
constitui, de maneira permanente, 0 modo de ser ou de transformar o mundo que
caracteriza os homens. Por isso mesmo, a conscientizagdo € um compromisso
histérico. E também consciéncia historica: é insergdo critica na historia, implica que os
homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo (FREIRE, 1980:

26).

Ao denunciar certa realidade, a realidade vivida, temos em mente a conquista de outra realidade,
uma realidade projectada. Esta outra realidade ¢ a utopia. A utopia situa-se no horizonte da
experiéncia vivida. Em Paulo Freire, a realidade projectada (utopia) funciona como um dinamo
de seu pensamento agindo directamente sobre a praxis. Portanto, ndo ha nele uma teoria separada

da pratica.
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Fica claro que a maior preocupacgdo de Paulo Freire ¢ educar para alcangar a emancipagao. Essa ¢
a marca inovadora desse método de educagdo. Freire ao invés de se comprometer com esquemas
dos poderes politicos e académicos comprometem-se com uma realidade a ser transformada, com
vistas ao alcance de uma educacdo diferenciada, que no entender dele, ¢ possivel por meio do

estabelecimento de didlogos.

Paulo Freire procura mostrar o papel da educacao, do ponto de vista do oprimido, na construgdo
de uma sociedade emancipatdria. Ainda nesta obra, Freire desenvolve o conceito de consciéncia
critica que ¢ ao mesmo tempo desafiadora e transformadora. Entende que para o alcance da tal
consciéncia critica, € indispensavel o didlogo critico, a fala e a convivéncia. O didlogo que este
pensador defende € horizontal, e ele propde que seja nutrido de amor, humildade, esperanca, fé e

confianga, em que o educador respeita e valoriza as ideias dos educandos.

A obra “Pedagogia do oprimido” complementa as percepgdes pedagogicas de Freire,
estabelecendo diferencas entre a pedagogia do colonizador ou opressor, que ele chamou de
educacdo bancaria e a pedagogia do colonizado, em que a consciéncia do oprimido encontra-se

imersa no mundo, preparado de forma intencional pelo colonizador ou opressor.

Existe uma dualidade que envolve a consciéncia do oprimido: de um lado, essa aderéncia ao
opressor, essa “hospedagem” da consciéncia do dominador seus valores, sua ideologia, seus
interesses — ¢ 0 medo de ser livre e, de outro, o desejo e a necessidade de libertar-se. Trava-se,
assim, no oprimido, uma luta interna que precisa deixar de ser individual para se transformar em
luta colectiva: ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em

comunhdo.

Paulo Freire faz a abordagem da educacdo emancipadora como transformagdo social, pressupoe
ver o homem ndo como mero reservatorio, depodsito de contetidos, mas sujeito construtor da
propria histéria e em consequéncia, capaz de problematizar suas relacoes com o mundo. A
relagdo professor — aluno para Paulo Freire, deve partir do reconhecimento das condi¢des sociais,
culturais, econémicas dos alunos ¢ suas familias. A ac¢ao educativa acontece na relagdo educador
e educando, mas ¢ permeada pelo desejo incessante que aguca a curiosidade, que traz a dinamica
de aprender com significado, em que o educador saiba o que vai ensinar e, portanto, estimula o

aluno a perguntar, a conhecer.
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Em resumo, o individuo nao se educa sozinho, € necessario que ocorra uma reciproca troca de
conhecimento partindo da essencial premissa: Educador e educando se complementam na arte de
aprender. Isso significa que educador e educando interagem nessa troca de conhecimento, ha
reciproca contribui¢do entre as partes. Deixa entdo de existir o que Freire denomina como

educacao bancaria, unilateral ¢ autoritaria.
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CAPITULO II: AS FORMAS DE PROMOVER A EDUCACAO EMACIPADORA

O presente capitulo tem como o epicentro o seguinte: mecanismos de promocao da educacao
emancipatdria; reflexdes em torno do processo de educagdo em Mocgambique a luz do

pensamento de Paulo Freire, entre outros aspectos.
1. Mecanismos de promocio da educacio emancipatoria

Da leitura feita sobre os mecanismos de promog¢ao da educacdo emancipatdria, ficou-se a saber
que em Paulo Freire, para além da educacgdo das criangas, a alfabetizacdo de adultos constitui um
dos mecanismos também recomendavel porque viabiliza a inser¢ao dos individuos no mundo
como sujeitos pensantes capazes de desenvolver um pensamento critico sobre a realidade em que
estdo inseridos. A grande novidade desta filosofia habitualmente conhecida por Método Paulo

Freire esta nos seus contetidos que visam conscientizar o aluno.

Esse método apresenta-se como ferramenta na construgdo e apreensao do conhecimento num
didlogo entre educador e educando, buscando a esséncia ontologica do homem que ¢ a busca de
sempre “ser mais”. Mediante a uma realidade social onde os sujeitos estdo inseridos, numa

relacdo nada amigavel ou harmonica, entre uma classe de opressores e outra de oprimidos.

Essa libertacdo tdo almejada por parte dos oprimidos se daria segundo Freire, por meio da
educagdo. Sua experiéncia pessoal lhe conferia a coeréncia do método e seu objectivo, além de o
estimular a difundi-lo nas periferias da humanidade. Apos ter observado a experiéncia de sua
praxis educativa, Freire entende que s6 o homem na condi¢do de oprimido seria capaz de se

libertar de uma sociedade ideologicamente opressora.

A eficacia e validagao do método Paulo Freire ¢ feita a partir da realidade do participante de um
programa de alfabetiza¢do e educacao de adultos, a partir de situagdes existenciais, coisas € fatos
que conhecemos e dominamos no quotidiano e, para tal, chama-se atengdo ao educador para
respeitar o senso comum e supera-lo:

Nessas sociedades, governadas pelos interesses de grupos, classes e nagdes
dominantes, “a educagdo como pratica da liberdade” postula, necessariamente, uma
“pedagogia do oprimido”. Nado pedagogia para ele, mas dele. Os caminhos da
libertagdo sdo os do oprimido que se libera: ele ndo € coisa que se resgata, € sujeito
que se deve autoconfigurar responsavelmente (FREIRE, 2005: 7).
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O método que possibilita a obra “Pedagogia do Oprimido”, e demais obras do autor, ¢ baseado na
prerrogativa de que o homem como sendo um ser social, toma consciéncia de si e de todas as
coisas que o cercam, sendo competente para transformar-se em algo cada vez melhor e, acima de
tudo, sendo habilidoso em transformar o meio social em que se encontra. No entanto, esta atitude
que o homem ¢ capaz de desenvolver se da através da colectividade, a medida que o ser humano

¢ um ser social e participante activo do mundo sob o viés da consciéncia.

O referido método elucida o conceito de cultura e humanizagao por entender que o ser humano ¢
um ser social dotado de cultura. Por esta razao, Freire entende que o individuo quando privado de
uma educacao libertadora e consciente pautada em reflexdes criticas acaba caindo num universo
repleto de julgamentos, no qual essa sociedade exclui e desumaniza os mesmos fazendo com que
se sintam fora dessa sociedade que ¢é opressora. No entanto ¢ possivel perceber que o método
proposto por Paulo Freire faz com que o homem se encontre consigo mesmo, com 0s seus
semelhantes, tornando-se apto em se libertar de sua condi¢do de oprimido e sendo capaz de

transformar o mundo a sua volta.

O método de Paulo Freire se caracteriza em sua esséncia tendo como um de seus pilares de
sustentagdo a dialéctica, pois Freire entende a dialéctica como parte essencial no processo
educacional para a alfabetizacdo de jovens e adultos, no qual ninguém poderia ser considerado
como detentor do saber e que ninguém seria autosuficiente em aprender sozinho. Por esta razao,
educador e educando se complementam na troca de conhecimento:
A educagdo, que deve ser um atocoletivo, solidario — um ato de amor, d4 para
pensar sem susto -, ndo pode ser imposta. Porque educar ¢ uma tarefa de trocas
entre pessoas e, se ndo pode ser nunca feita por um sujeito isolado (até a
autoeducacdo ¢ um didlogo a distancia), ndo pode ser também o resultado do

despejo de quem supde que possui todo o saber, sobre aquele que, do outro lado,
foi obrigado a pensar que ndo possui nenhum (BRANDAO, 1981: 22).

Brandao vai acrescentar também que um dos pressupostos do método ¢ a ideia de que ninguém
educa ninguém e ninguém se educa sozinho. Portanto é necessario que haja sempre essa via de
mao dupla que sustenta a educacao. Baseado em uma nova pedagogia, Freire visa uma educagao
diferente do que vemos nas escolas convencionais, segundo ele o conhecimento ndo deve ser um

pacote fechado transmitido de professor para aluno, mas deve ser dindmico.
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Por essa razdo nao se pode ter apenas um detentor do saber, mas uma troca de conhecimento
consciente de maneira dialégica e ndo bancaria. Freire ressalta a necessidade do educando se
reconhecer como participante activo desse processo de aprendizagem e nao como um simples
objecto. Com suas palavras: “é como homens que os oprimidos devem lutar e ndo como
coisas”(FREIRE, 2005: 62). Desta maneira o educando se reconhece capaz de produzir o seu

proprio saber.

A implementa¢do do conceito de escola inclusiva exige o desenvolvimento de competéncias e
habilidades dos profissionais da educacao para lidar com diferentes caracteristicas fisicas e
cognitivas dos estudantes. Uma Educacdo Inclusiva, como concep¢do de educagdo, requer
processos de ensino-aprendizagem centrados no aluno. Ao mesmo tempo, ¢ necessdria uma
atengdo especial a infra-estrutura da escola, para que se possa garantir € promover a participa¢ao

de todos os alunos.

2. Reflexdes em torno do processo de educacio em Mo¢ambique

Para Chicava (Chicava, 2016: 30) com a proclamag¢do da Independéncia de Mogambique a 25 de
Junho de 1975 formou-se o Governo Formal. Com esta conquista o Governo mogambicano
ganhou a autonomia para lutar contra o elevado indice de analfabetismo provocado pelo sistema
colonial. No entanto, havia uma necessidade urgente de adequacdo dos livros escolares a
realidade mocambicana, uma vez que os conteudos dos livros do sistema educativo colonial

reflectiam a realidade de Portugal, sobretudo nas disciplinas de historia e geografia.

A sociedade mogambicana necessitava de uma reforma urgente e total no seu processo educativo,
ndo uma reforma simplista, mas sim como aquela que postulava Freire, como se pode ver:
“Reforma que atingisse a propria organiza¢do e o proprio trabalho educacional [...] uma

educagdo que possibilitasse ao homem discussdo corajosa de sua problemdtica” (FREIRE, 1983:

89).

A reforma curricular de 1983 define, pela primeira vez, uma nova filosofia onde todo o projeto da
educagdo se submetia a um projecto de sociedade socialista, como tnica via do desenvolvimento
econdémico e social de Mogambique. A filosofia da Formagdo de um Homem Novo a fim de
harmonizar o desenvolvimento da sua personalidade com a formacao cientifica, pratica e politica,

ou seja, € nesta mesma linha que afirmava Freire:
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Enquanto a educagdo colonial tinha como um de seus principais objetivos, ao
lado da desafricanizagdo dos nacionais, a preparacdo de quadros subalternos para
a administracdo, agora o importante ¢ a formacdo do homem novo e da mulher
nova, a que se associa a criagdo daquele novo tipo de intelectual a que antes me
referi. E ndo € com o que a sociedade em reconstrugdo herdou do colonizador que
ela podera comprimir esta fundamental tarefa. (FREIRE, 1978: 89).

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois momentos
distintos. O primeiro que os oprimidos vao desvelando o mundo da opressio e vao
comprometendo-se, na praxis, com sua transforma¢do; o segundo, em que transformada a
realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser pedagogia dos homens

em processo de permanente libertacao.

Na mesma perspectiva, ha necessidade de fazer com que a educacao concorra para a formagao de
pessoas livres e responsaveis, na sua dimensao social e individual, e da sua autonomia; isto €,
concorrer para a aquisicao de aptidoes que associem os saberes ao saber-fazer; e saber-ser, para a
formagdo de cidadaos dotados de capacidade critica e intervenientes na preservagdo do meio, do
patrimoénio ¢ dos valores essenciais da identificagdo nacional. A libertagdo ocorre pela
emancipa¢do do sujeito que por meio da educagdo toma consciéncia, mas é sempre uma praxis
que transforma a realidade em que estd inserido. Em suma a educacao libertadora precisa
expulsar o opressor de si, pela conscientizagdo e por usa vez precisa ser engajada na acgao

transformadora da realidade.

Na visdo de Dussel (1995: 43) estamos, actualmente, num momento em que a filosofia da
libertacdo passa por um despertar, que tem como pressuposto basilar a ideia de que o Outro
também tem voz. A pedagogia da libertagdo se insere neste contexto. Somente uma escola, um
educador, um sistema de ensino que ¢ capaz de partir dos anseios dos excluidos que permite de
fato a libertacdo. Ainda no mesmo artigo, estabelece-se que a educacao deve garantir a formagao
do Homem Novo, liberto das ideologias e politicas coloniais e dos valores negativos da tradicao,
capaz de assimilar e utilizar a ciéncia e a técnica ao servigo da revolugdo. E neste contexto que
Mazula vai afirmar o seguinte “...alcancada a paz em 1992 por um processo de negociagoes
entre as duas forgas beligerantes, Frelimo e Renamo, Mo¢ambique tornou-se de imediato um
espago de novos temas e abordagens”(MAZULA, 2000: 9). Ao nivel educacional, também

comegam a surgir algumas urgéncias para responder as necessidades da época. Portanto, em
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Maio de 1992, foi reajustada a Lei n°® 4/83 pela Lei n° 6/92. Porém, a estrutura continua a mesma,

o que muda sdo alguns objectivos. Aparece a questao da formacao para a cidadania.

Paulo Freire, na sua obra “Cartas a Guiné Bissau”, faz men¢ao a importancia das linguas locais
no processo de ensino-aprendizagem e chega a referir, relativamente aos intelectuais africanos,
que estes “... deveriam assumir o papel de sujeitos no processo de aprendizagem de sua lingua e
de expressdo de sua linguagem” (FREIRE, 1978: 100). Aspectos que antes foram negados pela
colonizagdo. E, no artigo 4° da Lei n° 6/92 do Sistema Nacional de Educacdo de Mocambique,

esta bem explicita a questao da valorizacao das linguas locais (nacionais).

A conscientizagdo somente acontece com a reflexdo critica sobre e com o seu mundo, com sua
realidade. O povo ndo pode ser calado, precisa ter voz, na escola a crianca precisa ter seu
conhecimento nativo valorizado, para que possa, a partir dele, critica-lo, amplia-lo. Freire mostra
que a Educacdo como Prética da Liberdade precisa ser corajosa para enfrentar os problemas de
seu tempo com a participagdo do povo. Uma pesquisa que leva a mudar de atitude, que se insira
na realidade politica e social através do didlogo activo. Somente a sociedade democratica permite

a conscientizagdo através do didlogo corajoso.
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CAPITULO III: IMPACTO DA EDUCACAO FRERIANA EM MOCAMBIQUE

Neste capitulo pretende-se desenvolver reflexdes sobre: o impacto da educacdo de Paulo Freire.
Ou seja, pretende-se fazer entender que as ideias do autor principal deste trabalho, Paulo Freire,
ndo-se cirncunscreveram somente no Brasil, mas sim, em todo mundo. E os pontos essenciais
dos quais se desenrola as tais idéias sdo os seguintes: educacdo como pratica da liberdade;
desenvolvimento da consciéncia critica; valorizacao do dialogo e da escuta; a educacao enquanto

meio de formagao do individuo;
1. Educacio como pratica da liberdade

O modelo tradicional de ensino foi rompito por Paulo Freire (1978: 79), visto que este modelo, a
“educacao bancaria” o Professor se considerava o aluno como o depdsito de conhecimento. Na
contemporaneidade, este tipo de modelo nao ¢ anconselhavel visto que o aluno ao ir a escola
transporta consigo algum conhecimento, dai a necessidade de se privilegiar o didlogo no
processo de ensino e aprendizagem. Mas para que este didlogo seja possivel, a consciencializagdo
deve ser o apanagio do processo de ensino e aprendizagem. A conscientizagdo ¢ um dos
conceitos fulcrais de Paulo Freire no processo de lecionacdo de um docente, mas este, deve

valorizar a escuta.

1.1. Valorizacao do dialogo e da escuta

Freire (1978) coloca o didlogo no centro do processo educativo porque nele o educador nao se
coloca como o superior em termos de conhecimento em relacdo ao educando. Diriamos que ¢
aqui onde encontramos a figura do Professor na sala de aulas como facilitador do processo do
ensino e aprendizagem. E em coadjuvado em grande medida pela teoria de David Ausubel que ¢

essencialmente apelidada de aprendizagem por descoberta.
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1.2. Influéncia em politicas publicas

Inspirou programas de alfabetizacdo de adultos no seu meio de origem e em outros paises, com
uma metodologia voltada para o contexto e realidade dos alunos. E base de politicas educacionais
progressistas. Como nota conclusiva podemos dizer que a pedagogia do nosso transcende a sala
de aula, o seu proposito estd na formagao de sujeitos criticos, autdbnomos e comprometidos com a

justica social.

1.3. A educaciio enquanto meio de formagio do individuo
Em uma analise dos autores acima citados compreendemos que a concepgao que na perspectiva
Durkeimiana a educacdo ¢ um meio de inser¢ao social mediante a ordem politica, social, cultural
e economica de cada sociedade. Entretanto, para Marx a educagdo ¢ o meio através do qual se
prepara o Homem para o mundo do trabalho escolarizacdo obrigatdria, igual para todos, constitui
um requisito que capacita o individuo para o exercicio de cidadania plena, advogando também
que o direito social a educagao e a cultura tem caracter fundamental, ndo s6 porque dele depende
a dignidade humana, na medida em que enriquece as possibilidades de seu desenvolvimento mas
também por entrelagar-se com outros direitos civis, politicos e econdmicos das pessoas,

capacitando-os para o exercicio dos mesmos, possibilitando-os e potencializando-os.

A educacdo passa a ser instrumento de revolucao cultural, meio e fim para a construgcdo de uma
sociedade mais justa e livre. “A cidadania se aprende, mas, sobretudo, se conquista, e a melhor
forma de conquista-la é pela educagdo, pois, apesar de toda a complexidade que a envolve, é
indiscutivel que o conhecimento transforma pessoas e nagoes” (BRZEZINSKI; SANTOS 2015:
14).

Contudo, se faz necessaria a contextualizagdo de qual cidadania o sistema educacional pretende
formar, um cidadao obediente ou autonomo, capaz ou nao de analisar critica e reflexivamente as
relacdes sociais em que vive, e de qual modelo de sociedade se intenta (re) construir. A cidadania
¢ um conceito indissociavel da propria natureza social da instituicdo escolar, pois, desde os
tempos remotos sdo atribuidas a escola a fun¢do de educacdo para a cidadania. Deste modo, a
escola, através da instrugdo e do acesso a cultura letrada, a organizacao e da hierarquizacao de
fungodes e da interiorizacdo de valores, tem vindo a formar criangas e jovens para a sua inser¢ao

na sociedade:
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Educar para a cidadania pressupode educar na cidadania e pela cidadania, ou seja, para a
liberdade pela liberdade e com responsabilidade». Desta forma, educar para a
cidadania implica praticas pedagdgicas devidamente organizadas e coerentes com o0s
valores que a organizagao escolar defende. Esta autora refere ainda que o «conceito de
cidadania torna-se muito mais consistente quando permite a participagdo directa de
cada pessoa nas varias formas de vida publica a nivel social, cultural, politico e
profissional (FIGUEIREDO, 1999: 35).

Como se pode constatar, o objectivo final da educagdo para a cidadania ¢ a participacao
responsavel e consciente dos cidaddos na vida publica do pais, quer através dos processos de
representacdo politica, quer através do empenho nas instituicdes da sociedade civil, e com
compromissos nos principios e valores essenciais da democracia. Esta participacdo responsavel
reivindica um conjunto de conhecimentos, competéncias e capacidades de intervencdo que a
escola deve desenvolver. Deste modo, a educacdo escolar tem uma grande responsabilidade no
desenvolvimento dessas competéncias e capacidades civicas através dos procedimentos da
pratica da vida escolar, com recurso a metodologias activas e da intervengao nao apenas ao nivel

do curriculo explicito, mas também ao nivel do curriculo oculto.

O contributo da Pedagogia na formacdo humana ¢ um elemento existencial e essencial para a
reflexdo sobre a praxis pedagdgica, uma vez que ela possibilita a escola ser entendida como
ambiente singular, contraditério e ambiguo, sendo constituido por processos colectivos onde a
educacdo escolar se apresenta como actividade humana desenvolvida ao longo da histéria em que
o papel do pedagogo, como um protagonista neste processo, deve ser considerado como sujeito
importante e indispensdvel para construcdo dessa praxis pedagogica que esteja ocupada com a
qualidade do processo ensino-aprendizagem:
O pedagogo ¢ aquele que possibilita o acesso a cultura, organizando o processo de
formagdo cultural. E, pois, aquele que domina as formas, os procedimentos, os
métodos através dos quais se chega ao dominio do patrimdnio cultural acumulado pela
humanidade. E como o homem s6 se constitui como tal na medida em que se destaca
da natureza e ingressa no mundo da cultura, eis como a formagdo cultural vem a

coincidir com a formagdo humana, convertendo-se o pedagogo, por sua vez, em
formador de homens (SAVIANI, 1985: 27).

O pedagogo escolar como aquele que domina de maneira intencional e sistematica as formas de
organizagdo do processo de formacdo cultural que ocorre dentro do espago escolar. Nesse
contexto, pode-se salientar a importancia da escola e do docente na praxis educativa,
considerando a experiéncia do formador em relagdo ao objecto por ele formado, observando a

necessidade perene de se reconhecer também como objecto, bem como se assumir como ser
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social e pensante. No processo educativo, educandos e educadores devem se reconhecer como
presenca humana no mundo, original e singular, ensaiando uma experiéncia profunda de se

assumir.

O Educador deve respeitar a autonomia do educando, assim como sua identidade. Sua praxis

precisa ser coerente, seu discurso ndo pode ser hipocrita, sem arrogancia e auténtico.

O educando deve assumir o papel de sujeito na produgdao de sua inteligéncia do mundo, nao

3

cabendo somente ao educador a transferéncia de conhecimentos. “...o que importa, na formagao
docente, ndo é a repeticdo mecdnica do gesto, este ou aquele, mas a compreensdo do valor dos

sentimentos, das emogoes, do desejo, da inseguranca a ser superada pela segurang¢a” (FREIRE,

1996: 26).

Cabe ao sujeito desenvolver suas potencialidades humanas plenamente. Cabe a escola possibilitar
a esse sujeito uma humanizagdo plena. Ao educador, cabe ndo apenas ensinar contetidos, mas
propiciar o desafio de ensinar o educando a pensar e aprender com o diferente, respeitando aos
outros, tendo empatia para com o proximo, tornando se um ser humano pleno individualmente e
socialmente, adquirindo uma formacgao que contribua para sua emancipagao, uma formagao que o

possibilite desenvolver suas relagdes humanas.

A pratica educativa ¢ um exercicio constante, onde educandos e educadores produzem
conhecimentos e desenvolvem sua autonomia, ndo somente através da transmissdo de contetudo,
mas através da construcao/reconstrucdo de conhecimentos, reflectindo criticamente acerca da
importancia da pratica pedagogica para o desenvolvimento integral do educando. Percebendo-se
como ser inacabado, o sujeito comeca a se educar, o que traz a consciéncia de que ele € quem

constrdi sua propria historia.

Para Freire (1996: 67), o que torna o sujeito humano num ser de conhecimento ¢ a consciéncia da
sua humanidade, onde ele se reconhece historicamente e ¢ capaz de se reinventar, capaz de
intervir, de transformar. Que tem consciéncia da sua presenca no mundo e das suas
responsabilidades também. Que reinventa a propria existéncia. Sua autonomia ¢ construida a
partir da sua liberdade, uma vez que ao assumir suas responsabilidades os sujeitos se constroem

como autonomos.



34

O homem, ao ser dotado de corpo, ¢ feito para trabalhar, e no entanto vemos que nao tem de
nasceng¢a nada mais que simples aptiddes: sera preciso ensina-lo aos poucos a sentar-se, a ficar
erecto, a andar, a mexer as maos para realizar uma operagao. Onde o fato de o homem necessitar
continuamente produzir a sua existéncia, e assim, adaptar a natureza a si, ajustando-a, segundo as
suas necessidades ¢ o que o caracteriza, sendo esta, a marca distintiva do homem que surge no
universo, no momento em que um ser natural se destaca da natureza, entra em contradi¢cdes com

ela e, para continuar existindo, precisa transforma-la (COMENIUS, 2006: 72).

Sendo a educagdo a chave, em qualquer caso, para renovar os valores e a percep¢ao do problema,
desenvolvendo uma consciéncia ¢ um compromisso que possibilitem a mudanga, desde as
pequenas atitudes individuais, e desde a participagdo e¢ o envolvimento na resolu¢ao dos

problemas.

2. Arelevancia da educacao inclusiva

A educagdo inclusiva se constitui como um movimento sociopolitico que contempla os grupos
sociais oprimidos, discriminados e marginalizados no sistema social, os quais lutam pelo
principio da equidade, com o sentido de garantir o acesso as accdes efectivas que os
reconhecessem e valorizasse-os como sujeitos de direitos, a partir de seus marcadores de
diferencas, seja eles existenciais, sociais, culturais, transcendentais, cosmologicos, culturais,
antropologicos, sensoriais, fisicos, corporais, de género, de sexualidade, de lingua, de cor, de

raca, de classe e de etnia, entre outras categorias.

Paulo Freire faz referéncia a duas diferentes concepcdes de educacdo. Em uma delas, o
educador(a) (professor/a) “deposita” nocdes na mente dos educandos(as) (alunos/as) da mesma
forma que se faz depdsito em banco, dai a denominagdo “educacdo bancéria”. O(a) educando(a)
torna-se um(a) mero(a) receptor(a) de conhecimentos, numa relacdo vertical, ou seja, “a
educagdo se torna um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios e o educador o
depositante” (FREIRE, 2002: 58). O(a) educador(a) julga-se detentor do saber e espera que todos
(as) os (as) educandos (as) tenham um mesmo modo de pensar € os mesmos conhecimentos.
Educacdo esta que se encontra directamente ligada aos idedrios do poder opressor, ja que os

oprimidos, impossibilitados de problematizar questoes relacionadas a realidade que os oprime,

simplesmente “aceitardo” esta realidade como ela é.
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Nesse modelo nao ha lugar para as diferengas, nem para o questionamento. O pragmatismo ocupa
o lugar da esperanga. A opressdo ¢ legitimada suprimindo-se o direito fundamental de todo
homem e mulher de agir em sua propria histéria. A visdo fatalista ndo percebe todas as
potencialidades dos sujeitos. Ao contrario, as diferencas sdo realgadas, vistas como entraves ao
seu desenvolvimento. A inclusdo ¢ desconsiderada diante das dificuldades formuladas pelo
opressor, ¢ a mudancga ¢ transformada em sonho impossivel de se realizar. Para os acomodados

nao ha o que fazer além de excluir do sistema aquele que “foge” aos padrdes.

A visdo libertadora, diferentemente dessa ultima, aceita todo homem e mulher como agentes de
sua transformacao. O(a) educador(a) ndo se entrega ao fatalismo, negando ao educando(a) o
conhecimento de sua opressao, e se libertar. “Desrespeitando os fracos, enganando os incautos,
ofendendo a vida, explorando os outros, discriminando os indios, o negro, a mulher, ndo estarei
ajudando meus filhos a serem sérios, justos, e amorosos da vida e dos outros”(FREIRE 2000:

367).

Nao cabe, pois, ao educador(a) segregar os(as) historicamente excluidos(as), omitindo-se diante
da opressdo e legitimando o discurso do opressor. Dessa forma, estara negando ao oprimido sua
condi¢do historica de ser agente de transformacdo. “Mulheres e homens se tornam seres
‘roubados’ se selhes nega a condi¢do de participes da produg¢do do amanh@ (FREIRE, 2001b:
85).

Assim, a “educagdo problematizadora” ou “educacdo para a liberdade”, que, ao nosso ver, se
constitui numa “educacdo inclusiva”, ocorre numa relagdo horizontal, onde educador(a) e
educando(a) estabelecem constante dialogo, para que o Ultimo tenha consciéncia de que ndo
apenas esta no mundo, e sim, com o mundo, buscando transformar a realidade. O respeito ao
conhecimento prévio que o educando(a) possui ¢ de fundamental importancia, para que se possa
propor, € nunca impor, o que, € como serd desenvolvido o trabalho em sala de aula. Na
compreensao de Freire (2002: 70), a educagdo como pratica da liberdade, ao contrario daquela
que ¢ pratica da dominagdo, implica na negagdo do homem abstracto, isolado, solto, desligado do

mundo, assim também na negacdo do mundo como uma realidade ausente dos homens.

A diversidade, que engloba todo e qualquer individuo, independente de sua condi¢do existencial

(estrutura fisica, psiquica e/ou emocional, cor, etnia, religido etc.), comeg¢a a incomodar a
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diversos sectores da sociedade, j4 que a luta pela aceitacdo do outro ¢ travada por grupos

diferenciados, objectivando a incorpora¢ao de um pensamento libertador.

A educacao inclusiva ¢ significada por meio da educagdo dialdgica, séria, rigorosa, democratica,
em nada discriminadora, nem dos renegados, nem dos favorecidos, construida na base do dialogo
no sentido de democratizar as relagdes humanas para construir o respeito ¢ a valorizacdo da
alteridade humana. pedagogia inclusiva de Freire ¢ fundada na ética, no respeito a dignidade e a
propria autonomia do outro, principalmente nos direitos fundamentais como de respeito a vida
dos seres humanos, a vida dos outros, dos animais, a vida dos passaros, a vida dos rios e das
florestas. Por essa razdo, a educacgdo inclusiva Freireana provoca a ressignificar esse tema em
questdo no campo da educagdo geral, especial e inclusiva, ja que, o entendimento que o
movimento de inclusdo ndo se resume as praticas isoladas de ensinar as diferencas, mas como um

paradigma emergente como um direito a todos e todas de participarem da sociedade.

A educagdo inclusiva na perspectiva freircana ¢ um movimento intercultural que promove
relacdes democraticas, inclusivas, dialdgicas e a participag@o de todas e todas na realidade social,
bem como aparece como uma dimensdo desveladora, desocultadora e iluminadora de
problematizagao das amarras sociais nos processos presentes nas diversas formas de opressao,
marginalizagdo e exclusdo contra as diferengas:
Inclusdo ¢ a nossa capacidade de entender e receber o outro e, assim, ter o privilégio de
conviver ¢ compartilhar com pessoas diferentes de nos. A educacdo inclusiva acolhe
todas as pessoas, sem excecdo. E para o estudante com deficiéncia, fisica, para os que
tém comportamento mental, para os superdotados, e para toda crianca que ¢
discriminada por qualquer outro motivo. Costumo dizer que estar junto é se aglomerar

no cinema, no Onibus e até na sala de aula com pessoas que ndo conhecemos. Ja
incluséo ¢ estar com, ¢ interagir com outro (MANTOAN, 2005: 96).

A educagdo inclusiva compreendida pela sociedade como uma concepgdo integracionista,
adaptativa e funcionalista. A concepcao de educacdo inclusiva de Paulo Freire ¢ o devir do
anuncio de um discurso libertador e humanizado com os oprimidos, visando a transformagao da
realidade social, tornando estes sujeitos de opcao; de decisdo na constru¢do de um projecto na
sociedade numa visdo progressista para que todos existam de forma plena humanamente:
O principio inclusivo avanga na exigéncia da qualidade do atendimento prestado aos
alunos que enfrentam problemas na aprendizagem, seja por motivos de deficiéncia, seja

por dificuldades ocasionadas por repeténcia, [...] idade/série ou, ainda, por factores
econdmicos e sociais (GUSMAQO, et al., 2011: 70).
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A educacgao inclusiva € uma ferramenta renovadora nas institui¢des escolares, porque ela amplia
os horizontes e a participagdo activa dos alunos nos processos de ensino e de aprendizagem.
Trata-se de uma ressignificacdo de toda a estrutura educacional para a recepcao do aluno
especial, incluindo as politicas vigentes, os procedimentos de ensino, bem como todas as outras
accoes da comunidade escolar. No entendimento de Paez (2001: 33), a inclusdao pode trazer
beneficios incontestaveis para o desenvolvimento da pessoa com deficiéncias, desde que seja

oferecida na escola regular, necessariamente, uma educagao especial.

Precisa-se, pois, obter um sistema educacional inclusivo, na definicdo ampla deste conceito, ¢é
imprescindivel que se parta do principio de que todas as criangas podem e devem aprender que se
respeitem todas as diferengas existentes entre os alunos e que a metodologia pedagdgica atenda
as necessidades de todos os discentes. E necessario ter uma visio holistica da situacdo. Atitudes
dindmicas, flexiveis, ludicas, abrangentes, que se distanciem do limitado, do separatista, atitudes
voltadas para uma escola cidada, livre de preconceitos, limitagdes, em que a diferenca seja

realmente valorizada.
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CONCLUSAO

Terminado o trabalho, percebe-se que a educacdo em Mogambique, principalmente no que diz
respeito ao ensino nas escolas, ainda demonstra muitas falhas estruturais, a comecar na formacao
de professores que ¢ insuficiente. Por outro lado, a motivagdo destes professores, muitas vezes
desgastada pelas suas condigdes de trabalho desfavoraveis e dificeis, influencia o seu

desempenho numa area fundamental de actuacdo como a area da educacao.

A ac¢do educativa deve nao s6 proporcionar a pessoa o contacto como diversos modelos de
pensamento e de comportamento civico, mas também incentiva-la a saber fazer escolhas na vida,
as quais configuram desejos, necessidades, preocupacdes e aspiracdes. Em outras palavras,
podemos dizer que esses contactos que a pessoa tem com a realidade vivencial configuram e
exprimem a personalidade humana. Como se v€, a educagao tem o papel de fazer com que as
pessoas sejam conscientes da realidade vivida, com o intuito de transformar para o bem comum.
Por meio dos processos educativos, a pessoa aprende a ser e a conviver de forma mais justa e

humana.

A politica educativa mogambicana define a educagdo basica como um direito universal. Porém, a
op¢ao que o pais fez, para efectivar uma concep¢ao de escolas inclusivas, coloca desafios nos
diferentes segmentos, economicos, juridicos e educacionais, no que se refere a criacdo de
condigdes estruturais, conceituais € humanas, para garantir que todas as pessoas que demandem

desses processos inclusivos sejam atendas.

Para a implementagdo do processo educacional inclusivo, segundo as recomendagdes
internacionais, sdo necessarios: infra-estruturas adequadas, para atender a diversidade; alocacao
de materiais; programas de formacdo inicial e continuada junto aos profissionais da educagao.
Dessa forma, sera possivel promover com sucesso a educacdo inclusiva, entendida como uma
questdo de direitos humanos pelo facto de: defender que a diferenca identifica-nos; por
considerar a igualdade e a dignidade inerente a todo ser humano; por ser expressao do processo
formativo, que busca a igualdade e a formagdo cidada e que incluir deve ser entendido com ser

parte de algo, compor o todo.
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A educacao como um direito perpassa a compreensao de um projecto educativo, que tem como
fim a formacao para a cidadania, por meio da ciéncia, da emancipagdo, da liberdade, da razdo e
do pensamento critico. Logo, a sociedade passa a se organizar e¢ agir de modo participativo,
expressando a soberania popular, isto €, a educacdo como um direito transforma a vida de uma

sociedade tornando-a democratica em sua esséncia.

O conceito de inclusio, no ambito especifico da Educacdo, implica rejeitar, por principio, a
exclusao (presencial ou académica) de qualquer aluno da comunidade escolar. Para isso, seguir
uma politica de educacdo inclusiva é promover, defender e garantir politicas, culturas e praticas
que valorizem a colaboracao de cada pessoa para a constru¢ao de um conhecimento partilhado e,

desta forma, alcancar a qualidade académica e sociocultural, sem discriminagao.

A concretizagdo do processo inclusivo, no sistema de educacdo do pais, configura-se como um
grave problema devido a ndo materializagdo das politicas estabelecidas. Esse problema ¢ causado
pela auséncia do que estd recomendado, previsto e/ou determinado, no que se refere a sua
estrutura fisica, curricular e humana, para atender, de modo qualificado, os estudantes que estdao
em processo de inclusdo. A limitagdo de oportunidades dificulta o processo de aprendizagem,
evidenciando a desigualdade e a discrimina¢do. Nas escolas de Mocambique, a estrutura fisica ¢
inadequada e os recursos humanos com formagdo sdo escassos. Essas deficiéncias podem ser
consideradas como elementos limitadores para efetivacdo das politicas de inclusdo escolar

recomendadas pelo Estado na tentativa de responder as recomendagdes internacionais.

Para que a educagdo possa contribuir com a constru¢do de uma sociedade, com identidade
inclusiva, € necessario enfatizar a centralidade nas pessoas, nos aspectos culturais, cognitivos,

afectivos, sociais e historicos presentes nas organizagdes que compdem o Estado.

Ao defender a educagdo como uma ferramenta de implementagao das politicas internacionais, a
medida que revela ao homem os valores que o conduz a viver em sociedade como actor do seu
destino, portanto as politicas publicas deslocam a perspectiva inclusiva para centralidade das
lutas quotidianas por direitos e pela garantia daqueles que ja existem. Esses direitos e essas
garantias vém plasmados nos instrumentos juridicos de Mogambique, orientados pelos acordos
internacionais, que servem de base de sustentagdo na promocao de valores e oportunidades

iguais.
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