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Resumo

O portefdlio tem se estabelecido, nos ultimos anos, como principal instrumento de avaliagdo na formagdo inicial
de professores, uma vez que constitui, segundo Silva et.al (2011) “um modelo de avaliagdo mais completo,
individualizado, eficaz no desenvolvimento e avaliagdo de competéncias.” (p.529). O presente portefolio foi
realizado como requisito para aobten¢do do grau de Licenciatura em Ensino de Portugués pela Faculdade de Letras
e Ciéncias Sociais da UEM. Visa demonstrar de forma critica os produtos e resultados do estagio pedagdgico
realizado na Escola Secundaria Gwaza Muthini. Para tal, serdo apresentadas cinco reflexdes nas quais vamos
analisar aspectos como a infraestrutura escolar, a planificagdo, a mediagdo, a avaliagdo e as aprendizagens
construidas. Relativamente a infraestrutura, evidenciou-se que ela exerce influéncia sobre o PEA , podendo
impactar positiva ou negativamente o processo. A planificagdo mostrou-se essencial para o sucesso das praticas
pedagogicas realizadas. No tocante a mediagdo, a nossa discussdo destacou o uso de metodologias activas
evidenciando o impacto positivo destas metodologias para o sucesso da aprendizagem linguistica. A avaliagao foi
bastante importante tanto para avaliar a aprendizagem dos alunos quanto para avaliar a nossa propria atuacdo. Em
suma, concluimos que o estagio e a elaboracdo do portefolio foram fundamentais para o nosso desenvolvimento
académico e profissional.

Palavras-chave: portefolio, praticas pedagdgicas, processo de ensino-aprendizagem, ensino de portugués.
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INTRODUCAO

O portefolio tem se estabelecido, nos ultimos anos, como principal nstrumento de
avaliagdo na formagdo icial de professores, visto que constitui, segundo Silva et.al (2011)
“um modelo de avaliagio mais completo, individualizado, eficaz no desenvolvimento e
avaliagdo de competéncias.” (p.529). De acordo com Fonseca e Fonseca (2016), o portefolio €
uma pasta na qual o estudante arquiva os trabalhos que desenvolveu durante a sua formacao.
Esse processo permite ao estudante reconstruir o seu percurso historico de aprendizagem. Dessa
forma, o portefolio constitui-se como um instrumento fundamental quer para avaliagdo quer
para a formacao académica, uma vez que permite que o estudante demonstre as suas
competéncias pedagdgicas ao mesmo tempo que desenvolve a capacidade de autocritica e de

pensar o processo de ensino-aprendizagem.

Em virtude disso, o presente portefolio vai se constituir como uma reconstrugdo do
percurso do estagio realizado na Escola Secundaria Gwaza Muthini. Nele serdo apresentados e
discutidos os produtos e resultados das praticas pedagogicas realizadas. As actividades aqui
apresentadas sdo as mais relevantes reconstruidas, de acordo com Fonseca e Fonseca (2016),

“apds um processo de analise critica e devida fundamentagdo.” (p.72).

Este portefolio apresenta cinco secgdes principais: a primeira secgdo ¢ referente aos
elementos pré-textuais e a introdugdo; a segunda seccdo abarca cinco reflexdes, nas quais vamos
analisar aspectos como a influéncia da infraestrutura escolar no processo de ensino-
aprendizagem, a planificacdo, a mediacao, a avaliacdo e as aprendizagens construidas; a terceira
sec¢do apresenta a conclusdo onde se vao sintetizar os principais pontos discutidos; a quarta e
quinta secgdes sdo destinados aos elementos pos-textuais, que englobam as referéncias

bibliograficas, os apéndices e anexos, respectivamente.


http://et.al/

SECCAO II - REFLEXOES

1. REFLEXAO SOBRE A INFLUENCIA DAS CONDICOES FiSICAS DA ESCOLA
E DA SALA DE AULA NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

A mfraestrutura escolar constitui um requisito basilar e substancial para a concretizagao
do processo de ensino-aprendizagem (doravante PEA). Ela ¢ parte integrante do processo e, por
isso, exerce mfluéncia sobre o mesmo, podendo favorecé-lo ou condiciond-lo. Os estudos
recentes na area da gestdo e organizacdo escolar (Queiroz, 2014; Sambo, 2020; Cumbe, 2021;
Sitva, 2022; Fermin, 2024; Mondlane, 2025) t€ém vindo a destacar o impacto dessa

infraestrutura, colocando-a como um fator determinante para o sucesso do PEA.

A ifraestrutura ¢ vista como um dos factores que impacta a qualidade educacional ¢ o
desempenho dos alunos, o que ¢ sustentado por Fermin (2024) ao afirmar que escolas com uma
nfraestrutura adequada estimulam o interesse do aluno em aprender cada vez mais. Esta ideia
vem ainda ser respaldada pelos estudos de Sambo (2020); Cumbe (2021); ¢ Mondlane (2025)
que demonstram que escolas com condigdes precarias ou nadequadas impactam negativamente
a qualidade de educag¢do e o desempenho dos seus alunos. Neste prisma, entende-se que a
qualidade do PEA depende da qualidade da infraestrutura escolar, devendo as escolas oferecer

instalacdes adequadas para assegurar o desenvolvimento do trabalho e a qualidade de ensino.

A reflexdo, aqui apresentada, incide sobre as praticas do estdgio pedagdgico realizado
na Escola Secundaria Gwaza Muthine (doravante ESGM), no periodo entre 06 de Maio de 2024
a 30 de Outubro do mesmo ano (vide anexo a), e visa reflectir sobre as condicdes das instalagdes
e a mfluéncia que elas exercem sobre o PEA nessa escola. Nessa reflexdo, a andlise wa incidir

sobre as condi¢des de conservagdo dos espagos e o impacto que elas causam no PEA.

A ESGM ¢ uma escola situada na provincia de Maputo, na vila sede do distrito de
Marracuene, entre as avenidas Gwaza Muthini, a este; 22 de junho e Estrada Nacional nimero
1, a norte; bairro Micanhine, a sul e a oeste com a fibrica Diageo. Ela ¢ uma instituicdo de
ensino construida em 1997 que lecciona o 1° e 2° ciclos do ensino secunddrio geral, que

corresponde a 8* a 10? classes e 11* a 12* classes, respectivamente.

Quanto as infraestruturas, a ESGM conta com 19 salas de aula; um bloco administrativo
(que integra o gabinete do director, gabinete do director adjunto pedagdgico, secretaria e sala
dos professores); sala de informatica; biblioteca; sanitdrios e balnedrios inclusivos para alunos

e professores, em separado; campo polivalente para jogos; cantina, papelaria e reprografia.



Em razdo dessa exposicdo, pode se afirmar que a ESGM cumpre os requisitos exigidos
pelo Regulamento de Organizagdo e Funcionamento da Escola Secunddria, nomeadamente:
funcionar em edificio proprio, construido em local adequado aos fins educativos, com
mobilidrio, material diddtico e equipamento bdésico, com saneamento e condicdes de
acessibilidade. Esse facto constitui um ponto positivo para a escola, uma vez que esses sao 0s
requisitos definidos como bésicos e essenciais para o desenvolvimento da educagdo no pais. A
seguir, far-se-4 uma andlise sobre o estado de conservacdo de alguma parte dessas instalacdes

e o impacto que elas exercem sobre o PEA.

1.1. Estado de conservacao das instalacoes e o impacto que eles exercemsobre o PEA

Nesta secc¢do, vamos descrever as condicdes de conservagdo da sala de aula e das casas
de banho e mostrar de que forma o estado de conservacao dessas instalagcdes influencia o

processo de ensino-aprendizagem.

1.1.1. Salas de aula

O conceito de sala de aula vai muito além de paredes, quadro, carteiras, professor e
aluno — a sala de aula ¢ um espaco complexo e diverso composto por syjeitos que partiham

vivéncias, experiéncias, conhecimentos e habilidades (Guila, 2023).

A sala de aula é considerada um espago de aprendizagem por exceléncia, visto que ¢
neste espagco em que ocorre o processo de ensino-aprendizagem propriamente dito. Teixeira e
Reis (2012), consideram que a sala de aula e tudo que nela existe constituem um ecossistema
de aprendizagem que pode condicionar quer a dindmica do trabalho quer das aprendizagens dali
resultantes. Assim sendo, salas de aula que oferegcam condi¢des nadequadas como demonstram
os estudos de Sambo (2020); Cumbe (2021); ¢ Mondlane (2025) tendem a influenciar
negativamente o PEA, afectando a concentracdao, o bem-estar, a vontade de aprender dos alunos

e, consequentemente, o seu desempenho pedagogico.

Relativamente as salas de aula, a Escola Ssecundaria Gwaza Muthini tem salas com uma
estrutura que parece adequada (confira o anexo b), sdo compostas por um quadro preto; mesa e
cadeira para o professor; carteiras para os alunos; e um sistema de iluminagdo artificial que ¢
usado no periodo noturno. No entanto, ha alguns aspectos das salas de aula que merecem
alguma atencdo, pois influenciam negativamente o PEA. Esses aspectos, que serao descritos

abaixo, sdo o estado de conservacdo das carteiras, o quadro e as janelas.



O primeiro aspecto que influenciou negativamente o PEA nas salas de aula da ESGM,
pelo menos nas salas nas quais leccionamos, era o estado de conservacdo das carteiras (vide o
anexo c). Algumas carteiras estavam degradadas, com encostos e secretarias quebradas. Os
alunos que ocupavam essas carteiras enfrentavam dificuldades para copiar o conteido ou
realizar anotagdes durante as aulas. FEste facto comprometia o processo de ensino-
aprendizagem, na medida em que os estudantes tendiam a ndo passar o apontamento e,
considerando que tomar notas contribui para a melhor memorizagdo da matéria estudada, esse

processo acabava sendo prejudicado.

No tocante ao quadro (confira o anexo d), o seu estado de conservagdo era péssimo, o
que dificultava a visibilidade e a leitura do contetido nele escrito, principalmente para os alunos
que sentavam nas carteiras traseiras, comprometendo, dessa forma, a sua participacdo activa e
aproveitamento das aulas. Por fim, as janelas também constituiam um ponto problematico (vide
0 anexo e). As janelas dessas salas ndo tnham vidros nem mecanismos de prote¢do solar, por
causa disso nos dias de maior incidéncia solar a luz invadia a sala, obrigando os alunos a
recorrerem a solucdes improvisadas, segurando as pastas no parapeito das janelas para bloquear
a entrada da luz. Esse fenomeno para além de gerar desconforto térmico e visual, reduzia a

capacidade de concentragdo do aluno e a motivagdo para aprender.

A aplicacdo de métodos como a sala de aula invertida (Bergmann & Sams, 2012), por
exemplo, permitiu-nos reduzir a necessidade de passar o apontamento e, com isso, reduzir os
problemas gerados pelas carteiras quebradas. Para além disso, as técnicas de utilizagdo da sala
de aula propostas por Teixeira e Reis (2012), ajudaram-nos a compreender que a sala de aula ¢
um espaco passivel de uso flexivel e adaptavel a diferentes estratégias e tipos de aprendizagem.
A partir dessa perspetiva, passamos a adoptar diferentes formas de organizacdo do espago, o
que possibilitou minimizar os problemas enfrentados. No entanto, esse ¢ um desafio que se
coloca aos gestores escolares que devem assegurar reformas e manutengdes periddicas ao
mobiliario da sala de aula, visto que este impacta directamente o PEA. Por isso, o seu estado de

conservagdo deve oferecer qualidade e conforto aos seus utentes.

1.1.2. Casas de banho
A casa de banho ¢ um espago destinado a higiene pessoal. Entretanto, a casa de banho
de uma escola, para além de ser um espago de higiene, ¢ também um espaco de aprendizagem

como defende Abreu (2017). Segundo esse autor, as casas de banho de uma escola devem ser



utilizadas como espagos educativos, tornando-as num lugar onde os alunos podem aprender
sobre os beneficios da limpeza, da higiene, entre outros.

No entanto, as casas de banho da ESGM contrapdem essa realidade. Apesar de a escola
dispor de casas de banho de alvenaria (confira o anexo g) e em bom estado de conservagdo,
estas encontravam-se frequentemente encerradas durante o periodo lectivo. Tal situagdao
obrigava os alunos a recorrerem a instalacdes sanitarias de condicdes precarias (vide o anexo
h), sem um minimo de condicdes possiveis para manter a higiene pessoal. Essas casas de banho
expunham os discentes a riscos significativos de satde, para além de ndo os ensinarem sobre

higiene e muito menos sobre limpeza.

As casas de banho de uma escola devem ser um espago saudavel. Para isso, devem
oferecer equipamentos sanitarios limpos, com um sistema hidraulico em bom funcionamento e
uma equipa de limpeza flexivel, entre outros. Para Abreu (2017), escolas que oferecam essas
condicdes, sdo escolas que prezam e respeitam os seus alunos, professores e funcionarios, ao

mesmo tempo que ensinam sobre saide por meio das suas instalagdes.

A mexisténcia de condigdes sanitdrias adequadas pode favorecer a propagacdo de
doencas, gerar desconforto e, ademais, afectar negativamente a concentragdo e a assiduidade
dos alunos, interferindo de forma directa no processo de ensino-aprendizagem. Para Libaneo
(2008), as instalacdes sao fundamentais para o sucesso do trabalho escolar. Isto inclui ter casas

de banho limpas, pois geram motivacdo e vontade para aprender na sala de aula.

Diante do que foi exposto, torna-se evidente que as condigdes fisicas da escola exercem
mfluéncia sobre o PEA e, se essa infraestrutura apresentar condicdes precarias ou inadequadas,
pode impactar negativamente esse processo. Como foi descrita a condicdo da infraestrutura da
ESGM, evidenciou-se que essa, apesar de parecer adequada, enfrenta alguns problemas que
mpactam negativamente o PEA. Consequentemente, esta realidade impde a necessidade de a
infraestrutura receber reformas, principalmente no espago da sala de aula. Neste sentido,
recomenda-se aos gestores da escola a efectuar manutencdes e fiscalizagdes peridodicas, por

forma a manter um ambiente adequado ao desenvolvimento do PEA.



2. REFLEXAO SOBRE O PROCESSO DE PLANIFICACAO

A planificagdo ¢ uma actividade meramente humana que permite ao homem prever e
antecipar acgoes futuras. Ela estd presente em toda a ac¢do humana e acompanha o homem nas
mais variadas situagdes e actividades, sejam elas laborais ou ndo. Nas sociedades complexas,
onde os problemas também sao complexos, ela se torna cada vez mais importante e necessaria

(Piletti 2004).

Na pratica docente, ela cumpre o mesmo papel, estabelecendo-se como uma actividade
importante e necessdria para a concretizagdo dos objetivos educativos. A planificacdo na
educagdo € um processo que permite prever € organizar antecipadamente as actividades
didacticas com vista a atingir os objectivos pré-definidos. E neste momento em que o professor
toma as decisdes mais importantes do PEA: a selecao dos objectivos didacticos, do conteudo,
das actividades de aprendizagem e das formas de avaliagdo. A planificagdo €, portanto, um
momento ndo sé de antecipacdo das acc¢des didacticas, mas, como sugere Libaneo (1990), um
momento de pesquisa e reflexdo. Dessa forma, a planificagdo contribui para uma pratica

docente consciente da realidade educativa.

Nesta sec¢dao, vamos reflectir sobre as praticas de planificagdo nas quais estivemos
envolvidos durante o estidgio. No decurso das praticas pedagogicas, estivemos envolvidos em
dois processos de planificacdo: a quinzenal e a didria. A seguir far-se-a4 uma descricao e reflexao

sobre as actividades de planificagdo realizadas.

2.1. Plano quinzenal

O plano quinzenal ¢ um tipo de plano de médio prazo que consiste em planificar um
conjunto de unidades didacticas para um periodo de quinze dias. Esse plano era feito de forma
colegial, ou seja, era desenvolvido por um grupo de disciplina composto por professores que
leccionam a mesma classe. Durante o estagio, participamos de todas as sessdes de planificagcao
quinzenal, onde realizamos as seguintes tarefas: distribuicdo dos conteudos previstos no plano
analitico trimestral da disciplina; ajustamento das datas para a leccionacdo de cada conteudo
previsto; adequacdo do tempo lectivo disponibilizado para cada conteudo; definicdo dos
objectivos de ensino e de aprendizagem; bem como a organizagdo dos métodos, recursos

didacticos e das estratégias de ensino a utilizar.

Esta actividade foi realizada com grande seriedade, por ser considerada essencial para
o sucesso das praticas pedagogicas. Para os professores estagidrios constitui um momento

enriquecedor, uma vez que possibilitou a aprendizagem de métodos e estratégias utilizados por



professores mais experientes. Esta aprendizagem foi fundamental para o desenvolvimento das

nossas praticas pedagogicas.

2.2. Plano de aula

O plano de aula ¢ um instrumento que orienta a pratica docente, permitindo ao professor
descrever os caminhos pelos quais deverd passar para atingir os obcjetivos pré-estabelecidos.
No plano de aula, o professor detalha o plano analitico da disciplina ou o plano quinzenal,
especificando e sistematizando para uma situacdo didactica real topicos que foram previstos em
linhas gerais (Libaneo 1990). Nesse processo, o professor antecipa todas as etapas da
mtervengdo pedagdgica: define os objectivos que pretende alcangar; indica os conteudos que
serdo estudados; selecciona as estratégias de ensino e de aprendizagem e os instrumentos que

utilizara para avaliar o progresso dos seus educandos.

Ao longo do estagio, o plano de aula constitun a actividade de planificagdo mais
frequentemente realizada (vide apéndice A), uma vez que era elaborado de forma individual e
consistia na antecipagdo das acgdes a serem desenvolvidas no decurso de cada aula. Realizamos
a previsio de modo sistematico e didrio, permitindo que essa pratica contribua para o
desenvolvimento de aulas bem planificadas e didacticamente orientadas. Dessa forma, a nossa
mtervencdo pedagogica passou a considerar a realidade dos alunos, adequando os conteudos,

os métodos e as atividades de avaliagdo as suas necessidades e contextos especificos.

Para uma boa pratica de planificacdo, ponderamos sempre as trés decisdes propostas por
Damido (1996), nomeadamente: decisdes pré-iteractivas, referentes a previsio do ensino;
decisdes interativas, tomadas no momento em que o professor interage directamente com os
syjeitos da aprendizagem; e, por fim, as decisdes poOs-interactivas, relacionadas com a avaliagao
e a reorganizacdo do ensino. A consideragdo dessas decisdes revelou-se essencial, uma vez que

nem sempre as atividades previamente planificadas sdao executadas conforme o previsto.

Tal perspetiva € corroborada por Libaneo (2006), ao afirmar que os momentos do
desenvolvimento metodologico ndo sdo rigidos. Com efeito, uma actividade de ensino pode
exigir um tempo superior ao inicialmente estabelecido, visto que o nivel de assimilagdo dos
conteudos varia de acordo com as caracteristicas e o ritmo de aprendizagem de cada aluno.
Deste modo, torna-se imprescindivel que o professor esteja preparado para tomar decisdes
mteractivas ao longo da media¢do didéctica, as quais se mostram determinantes para suprir

eventuais lacunas que surjam durante o processo de mediacao da aprendizagem.



Para além de considerar as decisdes de Damido (1996), a nossa pratica de planificagdo
teve em conta as diferentes etapas de preparagdo do plano de aula, nomeadamente: a formulagao
dos objectivos de aprendizagem; a seleccdo e organizagdo dos conteudos; a definicdo dos
procedimentos e das atividades de aprendizagem; e a forma como a avaliacdo foi integrada para

aferir o grau de progressao dos alunos.

2.2.1. Formulagdo dos objectivos de aprendizagem

Relativamente & definicdo dos objectivos de aprendizagem, consideramos este um dos
momentos mais cruciais para o desenvolvimento das aulas. Toda a intervencao pedagogica deve
estar findamentada em objectivos de aprendizagem bem definidos. Uma ac¢do pedagodgica que
ndo tenciona alcancar qualquer objectivo ¢ uma accdo que ndo conduz a resultados
significativos, uma vez que os objectivos de aprendizagem constituem a indicagdo clara do que
se pretende alcancar com a mtervengdo pedagogica. Esta ideia € reforcada por Libaneo (1990)
quando afirma: “ndo ha pratica educativa sem objectivos” (p.120). A formulacdo dos objectivos
¢, portanto, uma atividade de extrema importancia, pois € a partir deste processo que o professor
selecciona os conteudos a serem ensinados, define a sua organizagdo, planifica as tarefas
didaticas, escolhe os métodos e estratégias mais adequados para alcancar os objectivos
propostos e serve de base para o processo de avaliagao.

A definicdo dos objectivos de aprendizagem, no contexto do estigio, esteve sempre
fundamentada na Taxonomia de Bloom, através da qual os objectivos foram organizados de
forma hierarquizada, do nivel mais simples ao mais complexo. Procurou-se, igualmente,
mtegrar os objectivos nos trés dominios propostos por esta taxonomia: o cognitivo, o afectivo
e o psicomotor. Nas nossas aulas, o dominio psicomotor foi integrado, sobretudo, nas tarefas
relacionadas com o registo dos apontamentos, onde se trabalhava a coordenacdo motora dos
alunos, com o objectivo de melhorar a caligrafia. Relativamente ao dominio afectivo, este foi
desenvolvido através de actividades de grupo, nas quais se promovia o respeito pelo outro, o
espirito de entreajuda e a cooperacdo entre colegas.

De acordo com as orientacdes pedagogicas, os objectivos formulados procuraram ser
especificos e claros, de modo a orientar os alunos quanto aos comportamentos e as actividades

a realizar, bem como as aprendizagens esperadas ao longo e no final do PEA.



2.2.2. Selecgdo dos métodos e das estratégias de aprendizagem

A abordagem adoptada na seleccio dos métodos e das estratégias de aprendizagem
esteve alicercada no paradigma pedagogico da Escola Nova e na teoria sociocultural de Lev
Vygotsky. A luz dessas perspectivas, a nossa acgdo metodologica valorizou a interacgdo social
como um factor determinante para o desenvolvimento das aprendizagens. Buscamos privilegiar
métodos activos, tais como “philips 66! e “aprendizagem por pares”, nos quais o almo ¢é
reconhecido como sujeito activo na construgdo do seu proprio conhecimento, enquanto o

professor assume o papel de mediador e facilitador do PEA.

Com esta postura, procuramos cumprir os principios pedagdgicos segundo os quais o
PEA deve estar centrado no aprendente. Dessa forma, o aluno foi colocado no centro do
processo educativo, participando de maneira consciente, critica e colaborativa. As estratégias
desenvolvidas promoveram a participagao activa dos alunos, incentivando a troca de ideias ¢ o
trabalho cooperativo. Essa postura metodologica contribuiu para a criagio de um ambiente de
aprendizagem favoravel, no qual os alunos se sentiram a vontade para participar, questionar e

expor os seus conhecimentos, sem receio de errar.

2.2.3. Avaliagdo

No que concerne a avaliagdo, importa demonstrar de que forma esta foi ntegrada no
processo de planificacdo pedagogica. Conforme anteriormente referido na formulagio dos
objectivos de aprendizagem, estes constituem elementos norteadores da ac¢dao pedagogica. Tal
pressupde que toda e qualquer intervengdo pedagdgica deva ser cuidadosamente planificada

antes da sua implementacao.

O mesmo principio aplica-se a avaliagdo, que ¢ concebida ainda na fase de planificacdo
das unidades didacticas. E a partir dos objectivos de aprendizagem previamente definidos que
se seleccionam as formas ¢ os instrumentos de avaliagdo. Uma avaliagdo concebida fora dessa
orientacdo torna-se desarticulada e pouco comprometida com o desenvolvimento das
aprendizagens ¢ com a melhoria do processo de ensino. A avaliagio constitui um momento

fundamental no processo educativo, correspondendo a fase das decisdes pOs-interativas

' seis grupos de seis alunos (ou qualquer outra configura¢do) discutem uma questdo em poucos minutos para
apresentar depois suas conclusdes. Esta técnica serve para verificar o nivél de conhecimentos de uma classe sobre
um determinado assunto no inicio de uma aula ou apods a explicagdo de um tema.
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propostas por Damido (1996), na medida em que fornece um retorno sobre a evolugdo dos
alunos, ao mesmo tempo que permite ao professor reflectir sobre a sua pratica pedagogica,
analisando se os contetidos foram adequadamente leccionados e se os alunos alcancaram as

aprendizagens esperadas.

Nesse processo, foram previstas as trés funcdes da avaliagdo indicadas por Libaneo
(1990), nomeadamente: a avaliagdo diagnostica, realizada no micio de cada unidade didatica,
com o intuito de identificar os conhecimentos prévios dos alunos; a avaliagdo formativa,
desenvolvida ao longo do processo de ensino-aprendizagem; e a avaliagdo sumativa, aplicada
no final de uma ou mais unidades didécticas. Estas avaliagdes foram devidamente planificadas
e articuladas com os objectivos de aprendizagem definidos, procurando-se assegurar a
coeréncia pedagogica € o compromisso com a pratica docente. Assim, evitou-se avalar
competéncias que ndo tivessem sido previstas na formulagdo dos objectivos, garantindo uma

avaliacdo justa, transparente e orientada para a melhoria das aprendizagens.

Os elementos descritos contribuiram significativamente para a efectivagdo do processo
de planificacdo. Esses aspectos foram determmantes para a elaboragdo de uma planificacao
coerente ¢ estruturada, a qual garantt maior eficicia e sucesso nas praticas didaticas
desenvolvidas. O processo de planificacdo mostrou-se, deste modo, essencial para o sucesso

das praticas pedagogicas.
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3. REFLEXAO SOBRE A MEDIACAO DAS APRENDIZAGENS DE LINGUA
PORTUGUESA

A mediagcdo ¢ um conceito que perpassa as areas da didéctica e pedagogia, abrangendo
outras areas como, por exemplo, a diplomatica, na qual desempenha um papel importante na
resolucdo de conflitos. Na area educacional, a mediacdo pode ser entendida a luz da teoria
sociocultural de Lev Vygotsky (1991), segundo a qual a aprendizagem ocorre através da
mteracgdo entre o sujeito aprendente e o meio social no qual se insere. Nessa visdo, o
conhecimento ndo ¢ uma construcdo individual, mas um construto social que valoriza a
mtervengdo do outro e dos aspectos culturais como factores determinantes para o
desenvolvimento da aprendizagem. E nesse contexto que emerge o conceito de mediagdo

pedagdgica, que ocorre na sala de aula entre o professor e os seus discentes.

Para a teoria Socio-cultural de Lev Vygotsky, as interacgdes humanas e o contexto
sociocultural sdo essenciais para o desenvolvimento de fungdes psicoldgicas superiores?, como
a linguagem. Neste sentido, a teoria explica que a aprendizagem linguistica ocorre por meio das
praticas culturais e das relagdes sociais materializadas pela mediacdo. Esta mediacdo ocorre
com a intervencdo do professor que exerce um papel fundamental na aprendizagem dos seus

alunos, uma vez que € o responsavel por orientar o processo de ensino-aprendizagem.

Assim, surge a concepcao do professor como mediador. Nessa perspectiva, o professor
deixa de ser apenas um transmissor de conteiidos e passa a actuar como facilitador: uma ponte
entre o conhecimento € o aluno. Por isso, o professor actual, na sua pratica, deve superar a
logica pedagogica da reproducdo mecanica (Zonter e Faber 2025), assumindo uma nova

postura pedagdgica que reconhece o aluno como um sujeito activo da sua aprendizagem.

Nesta reflexdo, pretendemos discutir a mediagdo no ensino da lingua portuguesa,
reflectindo sobre como ela ocorre e qual ¢ o papel do professor nesse processo. Esta reflexdao
baseia-se nas praticas de mediagdo havidas no decurso do estagio. Neste sentido, descreveremos
as praticas de mediacdo da gramatica, da leitura e da escrita, destacando as abordagens que
nortearam o processo. Outrossim, discutiremos, por fim, os desafios enfrentados e as decisdes

tomadas.

2Segundo o autor, fungdes psicoldgicas superiores sdo capacidacidades mentais mais desenvolvidas do ser
humano, que surgematravés da aprendizagem, da cultura e da interacg@o social. (Vygotsky, 1991)
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3.1. Mediac¢ao da gramatica

O ensino da gramatica ¢ o responsavel por ajudar os alunos a desenvolverem a sua
competéncia linguistica e comunicativa. No tocante a mediagdo gramatical, a nossa intervencao
pedagogica privilegiou o uso dos métodos do ensino explicito e implicito apresentados por
Gongalves e Uamusse (2004). O método explicito ¢ um método com foco na forma que consiste
em fornecer aos alunos regras ou parte das regras, ou em pedir aos alunos para formularem eles
mesmos as regras gramaticais. O método implicito refere-se a uma abordagem cujo foco esta
no significado. Neste método, o educando ¢ estimulado a analisar as estruturas linguisticas do
idioma em causa de modo que, de forma implicita este chegue as regras gramaticais que
compdem tais estruturas.

Existem algumas estratégias metodologicas que podem ser utilizadas na implementagao
desses métodos. Para a descricdo dessas estratégias, tomamos como base a aula sobre “a
regéncia dos verbos de ligacdo”. Para o desenvolvimento desta aula, foram utilizadas duas
estratégias do método implicito, nomeadamente “exercicios estruturais” e “reforco da oferta
linguistica” (Gongalves e Uamusse, 2004, p. 44 e 45).

Os exercicios estruturais consistem em o aluno praticar estruturas gramaticais correctas
sem que se explicitem as regras subjacentes a sua utilizacdo (Gongalves e Uamusse, 2004). Na
nossa abordagem, pedimos aos alunos para produzirem estruturas gramaticais usando verbos
de ligacdo, sem explicar, por exemplo, que os verbos de ligagdo regem a preposicao “de”.
Relativamente a estratégia de reforgo da oferta linguistica, sdo oferecidos aos educandos textos
que contém um grande nimero das estruturas gramaticais que se pretende ensinar. Seguindo
esta orientagdo, no desenvolvimento da aula sobre “a regéncia dos verbos de ligacao", pedimos
aos alunos que lessem um texto que continha verbos de ligacdo. Neste sentido, os alunos tiveram
acesso a um vasto leque de frases que continham as estruturas que deveriam aprender.

Assim, os discentes demonstraram, no exercicio, que sabiam usar correctamente estes
verbos mesmo sem saber a sua regéncia. Nao obstante, o método implicito revelou-se
indispensavel para o desenvolvimento natural das competéncias gramaticais. Entretanto, o uso
do método explicito também foi decisivo, visto que os alunos nem sempre produziam estruturas

correctas, sendo, dessa forma, fundamental explicitar as regras gramaticais.



13

3.2. Mediacio da leitura

O ensino da leitura visa, essencialmente, desenvolver nos discentes a capacidade de
compreensdo e interpretacdo dos textos. Saber ler vai muito além de ser capaz de descodificar
sons, ler é ser capaz de conversar com texto e dar sentido as palavras. A leitura ¢ uma habilidade

que se desenvolve de maneira gradual ao longo do crescimento e aprendizado.

Neste processo, aparece o professor de portugués como uma figura fundamental para
mediar essa aprendizagem. Esta ideia ¢ reforcada pelas palavras de Ernesto (2020) ao afirmar:
¢ tarefa do professor de Portugués desenvolver atividades de lecionagdo que conduzamos seus alunos

ndo so a ler, mas a tornarem-se leitores habilidosos, capazes de dominar uma tipologia variada de textos

e adotar diferentes modos de ler e compreender esses textos. (p. 276)

Por isso, o professor deve dispor, como argumenta Ernesto (2020), de estratégias de
compreensdo da leitura. Essas estratégias sdo essenciais para ajudar os discentes a desenvolver
as suas habilidades de compreensdo e interpretacdo textuais.

Em relagdo a nossa abordagem no ensino da leitura, esta visou, fundamentalmente,
ensinar os educandos estratégias de compreensdo e interpretacdo textuais. Para esse fim,
recorremos ao modelo proposto por Brandao e Rosa (2010). Este modelo consiste em usar um
conjunto de cinco questdes que podem ser aplicadas antes, no decurso e, posteriormente, ao
acto de ler:

a. perguntas de activagdo de conhecimentos prévios: tém como finalidade explorar os
conhecimentos prévios do aprendente sobre o assunto do texto;

b. perguntas de previsio sobre o texto: consiste em fazer perguntas sobre o texto ao
aprendente antes deste o ter lido, o aluno ¢ instigado a fazer previsdes sobre o conteudo
que vai encontrar no texto tendo como base o titulo e as imagens;

c. perguntas literais ou objectivas: aqui colocam-se perguntas de compreensdo, em que 0
estudante deverd retirar as respostas do texto lido;

d. perguntas inferenciais: estas questdes visam levar o aprendente a fazer interconexdes
entre 0 que estd no texto e outros saberes;

e. perguntas subjetivas: esta classe de perguntas induzem o aprendente a aplicar o seu
jJuizo de valor, opinido ou sensibilidade em relagdo aos contetdos textuais lidos, apesar
de nem sempre dependerem exclusivamente dessas informagdes do texto; sdo perguntas
que podem estar além do texto lido, procurando conexdes entre certas realidades e o que

ja foi vivido pelo aprendente.
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Aplicamos este modelo por possibilitar-nos acompanhar o processo de leitura do alino
e identificar mais concretamente em que momento surgem as dificuldades. Com essa
compreensdo pudemos actuar de forma mais incisiva sobre esses entraves. Neste sentido, na
aplicagdo deste modelo, verificamos, na generalidade, que os alunos enfrentavam dificuldades
a partir do nivel das perguntas “literais ou objectivas”, isto quer dizer que os alunos tmham
dificuldades de compreender o que liam.

Este facto devia-se, fortemente, a uma fraca cultura de leitura. S6 se aprende a ler, lendo.
Portanto passamos a promover uma cultura de leitura mais frequente, levando o aluno a treinar
constantemente a leitura com base nas estratégias ensinadas. Este processo revelou-se

produtivo, uma vez que no decurso das aulas as dificuldades foram sendo superadas.

3.3. Mediacao da escrita

Em qualquer contexto e situacdo, escrever ndo € ¢ nem serd uma tarefa facil, pois a
escrita ¢ um processo complexo que se desenvolve de forma gradual. O procedimento de
escrever engloba varios processos e habilidades que sdo activados no momento em que
escrevemos. Com isso, para o estudante desenvolver proficiéncia na escrita, essas habilidades
precisam ser treinadas e desenvolvidas.

Neste sentido, a nossa mediacdo da escrita visou treinar essas habilidades e preparar os
alunos para a producdo coerente e coesa de textos. Para tal, recorremos ao uso da abordagem
do ensino da escrita baseado no género, defendida por Faquir (2018). Esta abordagem consiste
em ensinar a escrita através de modelos de textos, apresentando o modelo que o aluno vai
aprender a produzir.

Com recurso a esta abordagem, organizamos oficinas de escrita, nas quais apresentamos
aos alunos o modelo textual que deveriam aprender a produzir. Numa primeira fase, realizamos
um exercicio de identificacdo dos movimentos retdricos presentes no modelo, nomeadamente
mtroducdo, desenvolvimento e conclusdo. De seguida, procedemos a andlise detalhada de cada
um desses movimentos retdricos, evidenciando as suas fungdes e caracteristicas.
Posteriormente, orientamos a actividade de produgdo textual. Esta etapa ocorreu em trabalho
de grupo, uma vez que as turmas eram numerosas, permitindo-nos trabalhar com todos os

alunos de forma mais eficaz.
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A abordagem do ensino da escrita baseada no género revelou-se bastante produtiva.
Com este método, ensinar e aprender a escrita passaram a ser tarefas menos complexas, uma
vez que a aprendizagem ocorria de forma mais especifica, através do tremo de cada género
textual, e ndo da totalidade dos textos. Além do mais, o estudante tinha acesso a modelos e ao

tremo dos movimentos retoricos de cada texto.

3.4 Desafios enfrentados e solugdes aplicadas

Nesta seccdo, vamos descrever os desafios enfrentados durante a mediagdo e apontar as
estratégias implementadas para solucionar esses desafios. Dentres os desafios destacam-se os

seguintes: nimero excessivo de alunos, gestdo do tempo e uso de métodos activos.

3.4.1. Numero excessivo de alunos

O nimero excessivo de alunos constitumn um grande desafio para aplicagdo de
metodologias activas, dado que estes métodos pressupdem um acompanhamento directo e
individualizado dos discentes. Entretanto, o facto de trabalhar com turmas excessivamente
numerosas dificultou esse acompanhamento individualizado nas tarefas atribuidas. Para além
disso, ainda que tenha sido adoptada a estratégia de organizagdo dos alunos em grupos, com o
proposito de tornar o trabalho mais flexivel e de promover a participacdo de todos, os resultados

ndo foram plenamente satisfatorios.

Constatamos que alguns alunos ndo participavam nas actividades colaborativas,
delegando a sua parte da tarefa aos restantes membros do grupo. Para superar este facto,
recorremos a medidas de controlo mais severas, em que cada membo do grupo era responsavel
por garantir a participacao dos outros membros e por alertar o professor nos casos em que um
membro ndo participe das tarefas. Como resultado disso, passamos a ter maior participagdo nas

actividades colaborativas.
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3.4.2. Gestao do tempo

Inicialmente, enfrentamos dificuldades na gestio do tempo disponivel para o
desenvolvimento das diferentes fungdes didacticas. Verificamos que uma parte significativa do
tempo da aula era ocupada pela mediacdo, restando pouco tempo para as actividades de
assimilacdo e consolidacdo dos conteudos, bem como para o controlo e a avaliagdo das
aprendizagens. Percebemos, nesse sentido, que o tempo dedicado ao registo de apontamentos

comprometia a gestdo eficaz da aula.

Para superar essa situacdo, optamos pela aplicacdo do método da sala de aula mvertida
(Bergmann & Sams, 2012). Este ¢ um método em que o aluno realiza em casa as tarefas simples,
como registar 0 apontamento, ¢ o tempo da aula ¢ usado para as actividades praticas, como
discussdo do conteido. Assim, tarefas que os alunos podiam realizar de forma autonoma, como
a organizacdo dos apontamentos, passaram a ser realizadas em casa, reservando-se o tempo de

aula para atividades que exigiam maior acompanhamento e intervencdo do professor.

3.4.3. Uso de métodos activos

Outro aspecto identificado no inicio relacionou-se com a percepcdo dos alunos em
relagdo aos métodos activos adoptados, que privilegiam uma maior participagdo do aluno em
detrimento de uma actuacao predommantemente expositiva do professor. Os alunos estavam
habituados a métodos tradicionais, nos quais assumiam um papel passivo no PEA.
Consequentemente, a implementagdo inicial de métodos activos, como a sala de aula mvertida,
revelou-se dificl, uma vez que os alunos encaravam as tarefas propostas como uma forma de

punicdo, demonstrando resisténcia a sua realizacao.

No entanto, com o refor¢o da motivagdo e a continuidade da aplicacdo dos métodos
activos, os alunos foram gradualmente compreendendo a importancia dessas estratégias, o que
facilitou a sua aceitagdo e implementagdo. Como resultado, observamos uma maior participacao
dos alunos e uma melhoria no envolvimento com as actividades propostas. Por conseguinte,

houve maior aprendizagem e aproveitamento das aulas.
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4. REFLEXAO SOBRE O PROCESSO DE AVALIACAO

A avaliagdo escolar ¢ um instrumento de diagnostico e de verificagdo do ensino e da
aprendizagem. Isto implica dizer que a avaliacdio ¢ um instrumento de ensino que permite ao
professor verificar se ensinou o que devia ensinar € se o aluno aprendeu o que devia aprender.
Neste prisma, entende-se a avaliagdo ndo como um meio de atribuicdo de notas, mas como um

meio pelo qual se pode verificar em que medida os objectivos pré-definidos foram atingidos.

Para Libaneo (1990), a avaliagdo fornece dados que permitem orientar futuras decisdes
sobre o PEA. Neste caso, a partir dos dados fornecidos pela avaliagdo, o professor adapta as
metodologias, os conteudos e as ac¢des didacticas de maneira a promover aprendizagens mais
significativas. Assim, a avaliagdo auxilia na melhoria contihua do PEA, contribuindo para o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos discentes e para o melhoramento da oferta

pedagogica.

No cendrio actual, onde “educar ¢ formar e aprender ¢ construir o proprio saber” (Haydt
2011, p. 214), a avaliacdo assume um papel importante na formagdo integral do discente. Esse
papel se cumpre quando a concepcdo e a aplicacdo da avaliagdo perpassam o mero carater
classificatorio e assumem um papel formativo. Para esse efeito, a avaliacio deve fornecer
oportunidades para o estudante reflectir sobre a sua propria aprendizagem, identificar avangos

e reconhecer aspectos que necessitam de melhorias.

Estes foram os pressupostos que orientaram a nossa pratica avaliativa. Procurdmos, de
forma sistematica, utilizar a avaliacdo de modo a possibilitar tanto a evolugdo dos alunos como
o aperfeicoamento da nossa actividade pedagdgica. A nossa avaliagdo ndo assumiu apenas um
caracter classificatorio, visou, sobretudo, ser continua e sistematica, orientada para a formagao
mtegral dos discentes. Como tal, concebemos e aplicamos todas as modalidades de avaliagao
previstas no Regulamento de Avaliagdo do Ensino Secundédrio Geral (doravante RAESG),

nomeadamente: avaliacdo diagndstica, formativa e sumativa.

No que concerne as modalidades de avaliagdo, estas foram concebidas e implementadas
em conformidade com a funcdo especifica que desempenham no ambito do PEA. A avaliagao
diagnodstica foi sistematicamente aplicada no inicio de cada novo conteudo programatico, com
o0 objectivo de aferir os conhecimentos prévios dos discentes relativamente aos temas a abordar.
A andlise dos resultados obtidos permitiu-nos proceder a reformulagdo do plano de aula, de
modo a ajustd-lo as necessidades efectivas de aprendizagem dos estudantes. Este aspecto,

revelou ser determinante que elaborassemos um plano de ensino flexivel, suscetivel de revisdes
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e adaptagdes continuas. O plano de aula, portanto, ndo deve ser concebido como um produto
final e imutdvel, mas antes como um processo dindmico, passivel de constantes reformulagdes

ao longo da sua implementacdo, em fun¢do das evidéncias fornecidas pela avaliagdo.

No que se refere a avaliagdo formativa, esta decorreu ao longo de todo o PEA,
acompanhando de forma continua as diversas atividades didacticas. Esta modalidade de
avaliacdo cumpre, efectivamente, uma fungdo formativa, ao apoiar os alunos na sua progressao,
permitindo-lhes reconhecer os seus avancos e dificuldades. Esta avaliagdo foi integrada nas
nossas intervencdes didaticas e implementada através de diversos instrumentos de avaliacao

utilizados durante as aulas e através das avaliacdes continuas e sistematicas (vide anexo h).

Por outro lado, a avaliagdo sumativa assume um caracter essencialmente classificatorio,
centrando-se na quantificagdo dos resultados obtidos pelos alunos. Tem como finalidade aferir
o nivel de desempenho alcancado no final de um determinado periodo ou unidade de
aprendizagem, constituindo uma sintese dos progressos realizados. Esta foi aplicada através das

avaliagdes trimestrais (AT).

Em todo o processo de avaliagdo em que estivemos envolvidos, foi-nos possivel obter
um conjunto de percepgdes consistentes acerca da sua dindmica e dos seus resultados. Neste
enquadramento, centramos, seguidamente, a nossa discussdo nos seguintes aspectos: resultados
e impactos da avaliagdo na aprendizagem dos alunos; e diversificagdo dos mstrumentos de

avaliacdo como uma forma de enriquecer o processo de recolha de evidéncias de aprendizagem.

4.1. Resultados e impactos da avaliacido na aprendizagem dos alunos

De acordo com Haydt (2011) “(...) avaliar consiste em fazer um julgamento sobre
resultados, comparando o que foi obtido com o que se pretendia alcancar.” (p. 218). Neste
sentido, nesta seccdo, pretendemos analisar os resultados e os impactos obtidos das avaliagdes

aplicadas no decurso do nosso estagio estdgio pedagdgico.

Relativamente aos resultados, estes foram positivos e foram ao encontro dos resultados
pretendidos (vide anexo i). Na mensuracdo das avaliagdes continuas e sistematicas, verificdmos
que os alunos apresentaram um desempenho satisfatorio, isto quer dizer que os alunos
demonstraram dominio das matérias estudadas, realizando com sucesso as tarefas atribuidas.
Neste sentido, consideramos que os métodos e estratégias utilizados durante as aulas foram

eficazes para o alcance dos objectivos pretendidos.
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No tocante ao impacto, constatdmos que a forma como concebemos e aplicamos a
avaliacdo contribuiu para desconstruir a ideia de que avaliar ¢ punir. Essa concepcdo, muitas
vezes criada por alguns professores, associa a avaliagdo a uma forma de punrr alunos

mdisciplinados ou de rotuld-los negativamente como “burros”.

Ao contrario, demonstramos aos alunos que a avaliagdo ¢ um processo de recolha de
evidéncias de aprendizagem, com o objectivo de melhorar o processo de ensino-aprendizagem.
Com essa abordagem, os alunos passaram a encarar a avaliagdo de forma mais positiva,

reconhecendo o seu impacto no proprio progresso académico.

4.2. Diversidade de instrumentos de avaliacao

Os instrumentos de avaliagdo, segundo o RAESG, sdo meios através dos quais se realiza
a avaliagdo, ou seja, sdo ferramentas para colectar e analisar informacdes sobre a aprendizagem
e as competéncias dos alunos. Existem, de acordo com Azevedo (2010), diferentes ferramentas
de avaliacdo tais como: trabalhos para casa; testes; questiondrios; relatorios de pesquisa e de
visita de estudo, entre outros. Decorrente disso, uma pratica de avaliagdo que valorize o
desenvolvimento académico dos alunos deve privilegiar a aplicagdo de diferentes ferramentas

de avaliagao.

Ao longo do estigio, entretanto, verificamos que o teste escrito era o principal
mstrumento usado na recolha de evidéncias de aprendizagem. Na composicdo da média
trimestral dos discentes, somente as notas obtidas nos testes escritos eram consideradas. Os

restantes instrumentos, previstos no RAESG, ndo tinham impacto directo na classificagdo final.

Este facto entra em desacordo com o que esta previsto no RAESG. No nimero dois do
artigo dezoito deste regulamento prevé-se a utilizacdo de sete instrumentos de avaliacdo,
nomeadamente: trabalhos para casa; testes; questiondrios; relatorios de pesquisa e de visita de
estudo; caderno do aluno; ficha de exercicios e portefolio. O nimero trés do mesmo artigo
determmna que “todos os resultados de avaliagio devem ser registados nas cartas e mapas de
avaliagdo”. Seguindo esta logica, as notas obtidas, por exemplo, nos trabalhos para casa, deviam

ter impacto directo no calculo da média trimestral.

Nao obstante o precedentemente exposto, o nimero cinco do artigo vinte estabelece a
obrigatoriedade do uso, nas disciplinas de linguas, da avaliagio da oralidade de forma continua,
ao longo de todo o processo de ensino-aprendizagem. O numero seis do mesmo artigo fixa que

os resultados do teste oral sejam registados nos instrumentos de registo de notas. Isto pressupode
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também que no calculo da média trimestral ndo se privilegie apenas os resultados obtidos na

avaliagdo escrita.

A predominancia do teste escrito como unico mstrumento de recolha de dados sobre o
desempenho dos estudantes, segundo Libaneo (1990) constréi uma concep¢do errada de que
avaliar ¢, apenas, aplicar testes, atribuir notas e classificar os alunos. Para além disso, esta
pratica reduz o impacto pedagdgico da avaliagdo continua e sistematica, limitando a sua fungao
formativa e restringindo a amplitude de evidéncias que poderiam enriquecer o processo de

acompanhamento das aprendizagens.

Quando o teste escrito passa a ser o unico meio pelo qual se mede o desenvolvimento
dos alunos, a avaliacdo transforma-se numa mera cobranga que visa apenas verificar a
capacidade de memorizagao dos discentes. Esta ideia ¢ reforgada por Libaneo (1990) que afirma
“E verdade que a atitude de dar notas somente com base em provas escritas tém limitagdes. As

provas frequentemente sdo empregadas apenas para medir a capacidade de memorizagdo.” (p.

200).

Em vista disso, Libaneo (1990) considera que o uso combmado entre testes e trabalhos
realizados durante as aulas, possibilita obter resultados quantitativos e qualitativos sobre o
trabalho desenvolvido. Para o autor, combinar esses dois tipos de resultados permite ao
professor obter evidéncias mais exactas sobre o desenvolvimento dos discentes. Por isso,
consideramos oportuna a revisdo do sistema de calculo da média, de forma a inclur resultados
de diferentes instrumentos avaliativos e também a promo¢dao de uma cultura avaliativa mais

ampla, que valorize os diferentes instrumentos de avaliagdo.
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5. REFLEXAO SOBRE AS APRENDIZAGENS CONSTRUIDAS NO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

O estagio supervisionado constitui uma etapa fundamental para a formacdo micial dos
professores, pois, segundo Peralta e Pereira (2021), ¢ o momento em que o futuro professor
relaciona a teoria com a pratica. Nesta sec¢do pretendemos reflectir sobre como decorreu essa
actividade e quais foram as principais aprendizagens construidas ao longo do processo. A seguir

apresentam-se as reflexdes.

5.1. A funcio do local de estagio na constru¢do de conhecimentos

“Educar ¢ mais do que reproduzir conhecimento, ¢ incentivar o desejo de
desenvolvimento continuo, preparar pessoas para transformar algo” (Apontamentos de
Didactica, 2023). E a partir desta citagdo, retirada dos apontamentos de Didéctica, que se inicia
a presente reflexdo sobre o papel do estagio na formacdo docente. Esta afirma¢do traduz o
entendimento construido ao longo do processo formativo, bem como a percepcao do papel do
futuro professor no decurso das praticas pedagogicas. O estagio constituii um momento
fundamental para a concretizagdo da nossa visdo de educagdo, na qual ensinar ultrapassa a mera

transmissao de contetidos, assumindo-se como um processo de formagdo mntegral do individuo.

Tal como ¢ consensual na literatura, o estagio permitiu a nossa articulacdo entre a teoria
e a pratica. Nao se tratou apenas de um periodo de trabalho de campo, mas, sobretudo, de um
espago de pesquisa, reflexdo critica e interacdo com os diferentes intervenientes do contexto
educativo. Esta experiéncia possibilitou uma compreensao mais aprofundada da realidade

escolar e do papel do docente enquanto mediador do processo de ensino-aprendizagem.

5.1.1. Condigdes fisicas da escola

O estagio revelou-se fundamental para o aprimoramento da nossa percepcao acerca da
mportancia do espaco onde ocorrem as aprendizagens para o sucesso escolar dos alunos. A
vivéncia numa experiéncia de campo permitiu-nos desenvolver uma visdo mais apurada sobre
o impacto que o ambiente de aprendizagem exerce no desempenho € na motivacdo dos
estudantes. Compreendemos, assim, que quanto maior for a disponbilidade de recursos e
quanto melhor for a qualidade desses recursos, maior tende a ser a motivagdo dos alunos para

aprender.



22

Essa percepg¢do ajudou-nos a entender que ndo basta o professor dominar bons métodos
ou estratégias de ensino-aprendizagem. O meio em que a aprendizagem ocorre exerce uma
mfluéncia significativa nesse processo (Fermin 2024). Estar mserido numa escola que
enfrentava alguns problemas estruturais contribuiu para o fortalecimento do nosso papel
pedagbgico, levando-nos a procurar alternativas que permitissem auxiliar os alunos a superar
as dificuldades impostas pela infraestrutura existente. Assim sendo, a experiéncia refor¢ou a
mportancia de procurar solugcdes pedagdgicas criativas frente a problemas relacionados com a
infraestrutura, evidenciando que o papel do professor vai além da aplicagdo de métodos e

estratégias, incluindo também a gestdo do ambiente de aprendizagem.

5.1.2. Planificagdo

Planificar foi um dos momentos mais importantes das nossas praticas pedagogicas. A
experiéncia de participar na planificacdo quinzenal que era feita de forma colegial foi bastante
determinante para o nosso crescimento, uma vez que aquele espago constituiu-se como um
momento de rica partilha entre professores com diferentes experiéncias e perspectivas

didacticas.

Por seu turno, a planificacdo didria foi igualmente decisiva, na medida em que cada
planificacdo era uma oportunidade de aprendizagem. Planificar uma aula ¢ uma atividade que
nos desafia a pesquisar, refletir e criticar. Com isso, desenvolvemos para além das competéncias
pedagbgicas, competéncias intelectuais, sociais e culturais. Esse processo foi bastante

enriquecedor.

5.1.3. Mediagdo

Na mediacdo, compreendemos que quando ensinamos para transformar a forma como
os alunos encaram a lingua, a aprendizagem linguistica ganha sentido. Os alunos percebem que
aprender a lingua ¢ aprender a comunicar, a transformar ideias difusas em discursos que
marcam, que conectam e transformam vidas. Mais do que mediar regras gramaticais, formamos
individuos que passardo a comunicar-se com confianga, coragem e consciéncia de que
comunicar ¢ presenca, identidade e poder. O momento de media¢do foi, essencialmente, o mais
produtivo e impactante, no qual pudemos aprofundar as nossas capacidades de mediar o ensino

da lingua.
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5.1.4. Avalagao

A experiéncia de conceber e aplicar a avaliacdo contribuiu para o desenvolvimento das
nossas técnicas avaliativas. A avaliacdo diagnodstica possibilitou-nos dar mais sentido as tarefas
realizadas em casa e na aula, e os alunos passaram a executa-las com maior engajamento e
disposicdo. Na avaliacdo formativa, reforgamos o papel de formar individuos mais reflexivos e
criticos. Esse processo contribuiu para o aprimoramento da nossa oferta pedagogica, uma vez
que os dados fornecidos pela avaliagio nos permitram adoptar novos métodos e estratégias

para superar os défices de aprendizagem apresentados pelos alunos.

O estagio, por conseguinte, contribuu de forma significativa para o0 nosso
desenvolvimento académico, profissional e humano. No dominio académico, promoveu o
desenvolvimento da capacidade de questionar, investigar e aprofundar conhecimentos,
incentivando uma postura critica e reflexiva. No dominio profissional, permitn a aplicacdo
pratica dos saberes adquiridos ao longo da formagdo académica, na universidade, bem como o

aperfeicoamento de técnicas e metodologias de ensino ajustadas ao contexto educativo.

No dominio humano, o estagio revelou-se igualmente determmante, proporcionando um
crescimento pessoal significativo. Compreendemos que ao ensinar, ndo se medeiam, apenas,
conhecimentos cientificos, mas também conhecimentos relacionados com o saber viver e
conviver com os outros. Nesta pratica, desenvolvemos valores como a tolerancia, a empatia, a
longanimidade e outros principios ndispensdveis a uma pratica docente mais humana,

consciente e comprometida com a transformacdo social
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SECCAO III - CONCLUSAO

Este trabalho propds apresentar os produtos e resultados do estidgio pedagogico
realizado na Escola Secundaria Gwaza Muthini como requisito para a conclusdo da Licenciatura
em Ensino de Portugués. Nele reflectimos sobre alguns aspectos do processo de ensino-
aprendizagem contemplando reflexdes sobre a infraestrutura, a planificagdo, mediacao,

avaliacdo e as aprendizagens construidas.

Relativamente a infraestrutura, a nossa reflexdo buscou discutir sobre a nfluéncia que
ela exerce sobre o PEA. Demonstramos que a infraestrutura ¢ um requisito basilar para a
concretizagdo desse processo € pode impactar positiva ou negativamente a aprendizagem dos
alunos. Sobre a planificagdo, destacamos que a sua elaboracdo garantiu maior eficacia e sucesso
nas praticas didacticas desenvolvidas. No tocante a mediagdo, a nossa discussao destacou o uso
de metodologias activas evidenciando o impacto positivo destas metodologias para o sucesso
da mediagdo linguistica. A avaliagdo foi bastante importante tanto para avaliar a aprendizagem
dos alunos quanto para avaliar a nossa propria actuagdo, os dados fornecidos pela avaliagdo

contrbuiram para o melhoramento das nossas metodologias, técnicas e estratégias de ensino.

Tanto o estdgio quanto a elaboragdo deste portefdlio contribuiram para a constru¢do de
aprendizagens e desenvolvimento de competéncias académicas e profissionais. O estigio
permitiu a articulagdo entre a teoria e a pratica pedagogicas. Este momento foi muito importante
para o nosso processo de formacdo, pois possibilitou-nos vivenciar de forma concreta aquilo
que aprendemos ao longo da nossa formagdo académica, na universidade. Através desta
experiéncia, foi possivel estabelecer uma ligagdo entre a teoria e a pratica, compreendendo
melhor como os conhecimentos adquiridos em contexto académico podem ser aplicados no

contexto real de ensino.

Por sua vez, o portefolio, através da reconstru¢do do percurso realizado ao longo das
praticas pedagogicas, revelou-se um passo importante para avaliar o nosso desempenho e
compreender melhor o nosso papel enquanto futuros profissionais da educagdo. Em suma, o
estagio e a elaboracdo do portefdlio foram fundamentais para o nosso desenvolvimento

académico e profissional.
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APENDICE A — Plano de aula

Nome do Professor: Guiherme Nhalucue

Dis ciplina: portugués

Unidade Tematica: Textos Jornalisticos

Escola Secundaria Gwaza Muthine

Tema: Regéncia verbal: complementos de verbos de separagdo

Tipo de aula: introdutdria

Objectivos especificos — o aluno deve ser capaz de:

Definir regéncia verbal;

12% classe
Duracao: 90min

Data: 10/06/2024

> ldentificar a regéncia verbal nas oragdes que constituem o texto;
> Identificar o complemento de verbos de separagdo nas oragdes do texto;
» Produzir oragdes de forma adequada com os verbos de separacgdo respeitando a regéncia verbal.
Tempo Funcéo Conteudos Actividades Sugestoes Sugestoes de
Didatica Professor Aluno Metodologicas Material
Saudacio; Sauda os alunos; Responde a saudacdo do Quadro;
professor; Giz;
Controlo da Elaboracao Apagador;
Smin Introducao | assiduidade; Controla as presengas; Responde a chamada; conjunta Caderno diario
e do aluno.
Motivagdo | Apresentagdo do | Escreve o tema no quadro; Copia o tema no caderno;
Tema;
Motiva os alunos para a aula; | Recebe a  motivagdo  do
Motivacao; professor;

Explora os conhecimentos
prévios do aluno;




Exploracao dos Apresenta 0s seus
conhecimentos conhecimentos prévios sobre o
prévios do aluno. tema.
35min Estudo da regéncia | Explica o que ¢ regéncia | Colabora na explicagdo do que ¢ Quadro;
verbal: verbal; regéncia verbal; Giz;
Mediagdo | complementos de Elaboracado Apagador;
e verbos de ligacdo Explica como identificar os | Colabora na explicacdo de como | conjunta Caderno diario
Assimilagdo complementos de verbos de | identificar os complementos de do aluno;
separacao. verbos de ligacao.
40min Orienta o aluno a identificar a Quadro;
regéncia verbal nas oracdes que Giz;
constituem o texto; Apagador;
Dominio Caderno diario
e Exercicios de | Orienta o aluno a identificare do aluno,
Consolidagd | aplicagdo os complementos de verbos de | Realiza a tarefa; Elaboracao Manual do
0 ligacdo em oragdes; conjunta aluno, pag's.
Apresenta a tarefa. 75-76, Pré-
Orienta o aluno a produzir de Universtario,
forma adequada  oragdes Portugués-12
respeitando a regéncia verbal.
fiscaliza arealizacdo da tarefa;
Orienta a apresentagdo da
tarefa;
Corrige a tarefa.
10min Sintese da aula; Pede a um aluno aluno para | Faz a sintese da aula; Quadro;
Controle fazer o sumario da aula; Giz;
e Marcagao do TPC. Escreve o TPC no caderno. Elaboragdo Apagador;
Avaliagao Faz a sintese da aula; conjunta Caderno diario
do aluno.

Marca o TPC.
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ANEXO a - Credencial e relatorio do estagio

Republica de Mogambique
Provincia de Maputo
Municipio de Marracuene
Escola Secunddria Gwaza Muthine

Relatérin de Estdgio Supervisionada

A direcgio  da  escola  supracitada  informa  que o (a)

realizou o Estigio

Pedagégico, enire os dius o&n 05 1 olp e G0 176 198, tendo conciuida

o processa com a classificagdo que se segue:

Ttens ponderados Valores J
1 | Ponmalidade V8 ‘
7 | Asiduidede V4
3 | Planificayiio conjunta ¢ individual [E2
4| Apresentagao pessoal e postura \8
5 | Aspecto cientifico ou dominios dos contetdos 19
6 | Gestao da turma >
7| Instrugdio « mediagio de oulas \F+
8 | Corecean da expressio oral ¢ cacrita dos educandos 13
9 Classificago final (Médiny F} ﬂ

‘a%wﬁm ' Y a‘lw'agk %mehf-

Observagio iz, ol odestn
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ANEXO b — Sala de aula ANEXO c - Carteiras
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Anexo d — Quadro

Anexo f— casas de banho

Anexo e - janclas

Anexo g — casas de banho
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Anexo h — avaliagcdes continuas ¢ sistematicas

Anexo 1— Avaliagdes continuas e sistematicas
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