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RESUMO

O presente trabalho tem como objectivo analisar como é que as criangas sdo educadas a
nivel familiar na auséncia de mecanismos formais de ensino.

Durante o periodo colonial a educagio foi vista como um instrumento de “civilizagdo”das
populagtes “indigenas”com o objectivo de servir melhor a colonizagdo. A preocupagéo
era apenas cniar bases nos africanos para melhor servir-se deles ignorando a sua historia
¢ cultura. Neste contexto a Igreja Catélica desempenhou um papel importante de modo
a que 0 Governo Colomial consolidasse as suas posi¢des coloniais em Mogambique.

Porque este sistema privilegiava as areas urbanas em detrimento das rurais, a maior parte
das populagSes que viviam no campo néo se beneficiava e hoje também ndo se beneficia
de nenhuma instrugdo formal.

A partir de 1975, depois da independéncia, operaram-se novas transformagdes a nivel da
educagiio, cujo o objectivo era proporcionar uma educagio para todos. Estes objectivos
ndo foram alcangados devido a variados factores como, por exemplo, a larga demanda de
alunos que procuravam este tipo de servigos.

Por estes motivos, este trabalho concentra-se nas formas “tradicionais”que as familias
utilizam para a educagéo das criangas, sabendo-se que esta é o primeiro ponto referencial
da crianga. E nela que a crianga se socializa, aprendendo normas, valores, ideias e
comportamentos, de modo a afirmar a sua personalidade e preservar a sua cultura,
factores que lhe foram negados durante o periodo colonial.
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INTRODUCAO

E preocupagio de toda a sociedade humana proporcionar um atendimento melhor as
criangas. A partir da familia a crianga comeca a sofrer a socializago primaria pela qual
aprende a viver e a servir a sociedade. No caso, personificada na figura do pai, da me, dos
irmdos e dos demais familiares. Na etapa posterior a crianga € submetida a socializagdo
secundaria, pela qual ela interage com os amiguinhos e os professores, titios e animadores.
Este processo ocorre, normalmente e institui¢des oficiais (formais) como ¢reches, centros

infantis, escolas e mais tarde, no local de trabalho. Este deveria ser o curso normal da vida.

Em Mogambique, o processo normal de desenvolvimento humano tem sofrido limites
multifactoriais € conjunturais, muitos dos quais sdo decorrentes, directa ou indirectamente,
da guerra civil que assolou o pais durante 16 anos. E certo que politicas de desenvolvimento

sécio-econdmico deslocadas da realidade tiveram, também, influéncias negativas sobre ele.

Uma das consequéncias foi, em meados dos anos 80, o crescimento da populagio infantil
sem ocupagdo, sobretudo nas areas periféricas da Cidade de Maputo e sem acesso as proprias
instituigBes tradicionais, como as. escolas primérias que geralmente recebiam quase a
totalidade das criangas em idade escolar. O niimero de criangas fora das escolas aumentou
significativamente, engrossando o grupo de criangas que passavam o dia em casa por falta

de creches, centros infantis ou de vagas.

Esta situacio motivou-me 2 realizagio de uma pesquisa centrada nas formas de socializacdo
utilizadas pelas familias na educacdo das suas criancas, sobretudo em grandes agregados
populacionais e de alta densidade.

Algumas questdes ajudaram a organizar a pesquisa:
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—

Que aspectos caracterizaram a educagdo pré-escolar no periodo colomal e
apos a independéncia;

Que problemas e limitagdes caracterizaram este tipo- de ensino em
Mogambique;

Até que ponto a educacdo pré-escolar conseguiu responder aos desafios
propostos com a introdugio do Sistema Nacional de Educagdo;

Que mecanismos ¢ formas as familias utilizam para educar as suas criangas;
Ha ou n3o diferengas na educagido da criangas dq sexo masculino e do sexo
feminino deste grupo etario; |

Qual é o entendimento das familias da comunidade sobre o seu papel e
responsabilidade; '

Qual ¢ o papel da comunidade mais alargada ¢ o do Estado no processo de
socializagdo da cnanga;

Que tipo de actividades s3o desenvolvidas no &mbito da educagdo da crianga

em idade pré-escolar?
Toda a pesquisa foi conduzida sob uma hipétese de base:

- a educagdo de criangas em idade pré-escolar pode ser garantida através da educagéo
ndo formal, isto é, ndo institucionalizada. Existem outros agentes que ndo sejam

propriamente a escola como a familia e a comunidade.

Metodologicamente o trabalho baseou-se numa primeira fase na consulta de fontes
bibliograficas. Procurou-se identificar bibliografia que {gbordasse questdes tedricas e
bibliografia especifica. Seleccionou-se documentagio de caracter historico e etnografico
sobre as comunidades em estudo. A pesquisa bibliografica teve lugar no Arquivo Historico
de Mogambique, no Centro de Documentagio e Informagdo do'Ministério da Coordenagéo
da Acg¢lio Social e na Biblioteca do Ministério da Educaggo. Foi dificil a consulta na
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biblioteca do Ministério da Educagdo pela sua desorganizagio, pois ndo possui ficheiros a

disposigdo, ndo ajuda a identificagdo das fontes.

O trabalho de campo foi realizado em fases distintas: a primeira decorreu nos meses de
Novembro e Dezembro de 1995 e a segunda, de Abnl a Junho de 1996. Esta visou

consolidar a informagao obtida na primeira fase da pesquisa.

A metodologia consistiu na escolha aleatoria de nicleos familiares que seriam abfangidos
pela pesquisa. Para ultrapassar problemas e assegurar a aleatoriedade na escolha dos
agregados familiares incidiu-se na identificacdo ou indicagdo das localidades a serem
abrangidas. Solicitou-se junto ao chefe da localidade a lista das aldeias ou bairros com as
suas respectivas populagdes, e nos casos em que ndo houvesse dados populacionais realizou-
se uma estimativa junto ao chefe da aldeia. Nos casos em que a localidade tinha uma aldeia

ou batrro, as familias seleccionadas foram dessa aldeia ou bairro.

Houve casos com mais de uma aldeia ou bairro. Para esses, solicitou-se junto aos
Administradores a lista das aldeias e as suas respectivas populagdes, € procedeu-se a
selecgdo da aldeia e do bairro. Exemplificando, seleccionou-se a localidade de Mucambane
(posto administrativo de Mavue, distrito de Massungene, provincia de Gaza). Essa localidade
tem 4 barrros. A lista fornectda pelo chefe do posto foi-a:seguinte:




Tabela 1

Localidade Bairro ou Aldeia Populagio
Bairro 1378

Bairro II 1202
Bairro III - Chilhambane 364
Bairro IV - Nhamajio 140

Bairro V - Escola antiga 129

Como todas aldeias ou bairros com menos de 300 habitantes ou inacessiveis foram deixadas

. e
de fora, a tabela ficou reduzida a:

Tabela 2

Localidade Bairro ou aldeta Populagdo - |Acumulado

Bairro " 1378 1378
Mucambane Bairro I 1202 2580 (1378 + 1202)

Chilhambane 364 2944 (2580 + 364)
Total 2944

Em seguida, escolheu-se a0 acaso um numero entre 1 ¢ 2944 (2§44 &6 'fotal acumulado).
Para fazé-lo, escreveu-se em 10 papelinhos os niimeros de 0 a 9. Como o total foi 2944, para
escolher o primeiro digito puseram-se de lado os nimeros de 3 a 9. Procedeu-se assim a
primeira tirada de papéis e supds-se ter sido escolhido o papelinho com o namero 0.
Juntando agora todos os papelinhos com os nimeros, tirou-se um segundo papelinho, ex. 9,
isto €, o niimero obtido é 09xx ( o0s x indicam os nameros que ainda faltam escolher). Repds-
se o papelinho e tirou-se por duas \}ezes, sempfe repondo o papelinho escolhido. Por
exemplo na terceira tirada o nilmero 9 saiu uma vez mais ¢ a quarta tirada correspondeu ao

namero 5. Assim o numero formado € 0995 e esta compreendido dentro do primeiro
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intervalo do acumulado. O bairo seleccionado é portanto o bairro I. Se por acaso o niimero
seleccionado fosse 2488, este niimero estaria dentro do segundo intervalo, entdo o bairro
seleccionado seria o bairro II. Se o niimero seleccionado fosse 2811 este mimero estaria
dentro do tercetro intervalo acumulado e, por conseguinte, 0 bairro escolhido seria o de

Chilhambane.

Tabela 3

Localidade Bairro ou aldeia |Acumulado Intervalo Nimero

acumulado escolhido

Bairro I 1378 0001 - 1378 955
Bairro I 2580 1378 - 2580 2488
Chilhambane 2944 2581 - 2944 2811

Mucambane Total 2944

Depois de concluido o processo descrito acima, passou-se a outra fase que consistiu na
escolha aleatoria de 10 agregados entrevistados em cada bairro escolhido. A metodologia
seguida foi: escreveram-se papelinhos com niimeros de 0 a 10 e tirou-se a0 acaso um
namero qualquer. A seguir desenhou-se um tridngulo com lados iguais de modo que as
pontas indicassem a direcgio a segwir na escolha das familias a entrevistar. Depois de todo
o processo, escolheu-se um ponto na aldeia (com a ajuda do secretario do bairro) que
simbolizasse o centro do bairro e que o numero de casas para todos os lados fosse igual. A
seguir tirava-se um papelinho de cada vez, e atirava-se o tridngulo para o ar € quando este
caisse, uma das pontas indicava a direc¢dio a seguir e o nimero tirado aleatoriamente
significava quantas casas estariam na direc¢fo indicada pelo tridngulo. Exemplificando se se
atirasse o tridngulo e uma das pontés indicasse a zona Norte e seguidamente se escolhia o
nimero 5 dos papelinhos, isto significava que a quinta casa na direcgdo norte deveria ser o

alvo, o agregado que ai residisse seria entrevistado. Para a entrevista do agregado a seguir
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nesta direcgdo escolhia-se uma casa oposta a esta. Seguia-se assim sucessivamente até obter-
se 10 casas a entrevistar. Geralmente, em cada direcgdo, escolhiam-se 2 casas, mas como

tinha-se de entrevistar 10 familias em algumas direcgdes entrevistava-se trés familias.

As entrevistas abrangeram: familias que tém ao seu cuidado criangas menores,
administradores dos distritos, pessoas idosas, organizagdes democraticas de massas e pessoas

nfluentes na comunidade.

A recolha da informagdo foi feita na maioria dos casos utilizando as linguas locais através de
entrevistas semi-estruturadas e estruturadas. As entrevistas em lingua local foram traduzidas
para portugués procurando sempre respeitar o seu sentido para evitar deturpagdes da

informagdo.

No tratamento da informag3o privilegiou-se 0 método comparativo no qual se procurou,
para cada tematica, comparar os depoimentos de cada informante. Assim tiveram-se em

conta aspectos como sexo, idade, religifo, naturalidade, ocupagéo, e situagdo econdmica.

Estas entrevistas permitiram conhecer a situagdo geral do distrito, as principais actividades
dos habitantes, a realidade cultural da comunidade e as praticas antigas e actuais nos
cuidados das criangas em idade pré-escolar, o papel de diferentes actores nos cuidados das

criangas.




TRACOS EVOLUTIVOS DA PRE-ESCOLA

Ao longo dos anos foram-se construindo certas ideias sobre a primeira infancia e a sua
educagdo, assumindo nova dinimica. E neste dmbito que se comega a vislumbrar € a

compreender as razdes da importancia da educagdo pré-escolar.

Sdo varias as defini¢des de "educagdo pré-escolar” e que envolvem componentes como

afectividade, samitario e educativo.

A expressdo "educagdo pré-escolar” € relativamente recente, apesar de ja no inicio do
sec.XIX existirem algunias escolas que se designavam maternais e a expressdo "pré-escolar”
referir-se ao periodo antes da escola. Ao longo.dos anos vai-se revestindo de novos
significados., Em primeiro lugar ha uma extensdo da nogio do periodo pré-escolar,
considerado como equivalente a todo e qualquer pertodo que precede a entrada para a escola

elementar ou ao periodo que vai desde o nascimento até a idade de cerca de seis anos.'

A educagdo pré-escolar pretende oferece a crianga um espago de liberdade onde ela pc;de
viver plenamente. E na pré-escola onde as criangas adquirem as suas primeiras experiéncias
que sdo tomadas como ponto de partida e de referéncia, ampliando-as deste modo através de
actividades multiplas, significativas, estimuladoras e desafiadoras e onde a presenca do

adulto ¢ indispensavel, com o seu carinho e inteligéncia.?

Pode-se, portanto, definir a eduéacﬁo pré-escolar como sendo aquela que ¢ oferecida a

qualquer crianga antes da sua entrada para a escola formal.

MIALARET, 1976:14
Caderno I'- Série pré-escolar




A educago pré-escolar, sio atribuidas geralmente as seguintes
fungdes:

1)- Fungdo de guarda, asilo, deposito de criangas;
2)- Fungdo socializadora

3)- Fungdo preparatoria

Na Fungdo de guarda, asilo, deposito de criangas, as criangas s3o postas em creches ou em
escolinhas pagas, que as acolhem por um periodo varidvel do dia, libertando os pais para o

trabalho ou actividades sociais.

Diante do contexto sdcio econdmico mogambicano, em que as mutheres das camadas
populares contribuem significativamente para o sustento da familia, assumindo muitas vezes,
sozinhas, esta tarefa, o problema da crianga se agrava-se cada vez mais. A guarda de criangas

converte-se numa exigéncia social, e esta fungio reveste-se de grande relevincia para o Pais.

Pode-se entender a fungdo socializadora como um processo que visa ampliar as experiéncias
e as relagdes das criangas para além da sua vida familiar, colocando-a em contacto com

outras ¢riangas ¢ adultos

A socializagio ¢ definida como sendo um processo de transformagdo de um individuo de um
ser associal num ser social incutindo-lhe modo de pensar, de sentir ¢ de agir e essa
transformag#io s6 € possivel enquanto o individuo for um ser passivo cujo comportamento se
resume a uma reprodugdo de esquemas adquindos. A socializagdo deve ter como
consequéncia tornar estaveis as disposi¢des de comportamentos adquiridos; a interiorizagao

das normas e valores tem por fung@o "tornar suas as regras sociais que so por definicdo




exteriores ao individuo"’

Jeichande faz um resumo dando uma definigio mais abrangente € mais completa referindo-se a

socializagdo como sendo:

“Um processo de interiorizag3o por parte da crianga de elementos socio-culturais, os quais,
gragas aos diferentes agentes sociais, sdo integrados na estrutura da sua personalidade

permitindo assim uma adaptagdo ao meio ambiente. (...) E um processo de transmissio

cultural de maneira de pensar, sentir e reagir (conhecimentos, padres, valores e sﬁnboios)."‘

Essa transmissdo é feita através da aprendizagem e da interiorizagdo.

Neste contexto, a familia desernpenha um papel importante para a transmisséo dos elementos

socio-culturais ao individuo.

Virios autores identificam a familia como o primeiro e o principal responsavel pela crianga;
ela constitui o primeiro agente de socializagdo, sendo o segundo a escola’. Devido &
importancia que a familia tem na socializagdo da crianga, constituigSes, decretos e
convengdes atribuem-lhe um papel preponderante nesse processo.

)
A Constituigiio da Republica de Mogambique 1990, no seu artigo 56, define a familia como ¥ -
sendo responsavel pelo crescimento harmonioso da crianga e educagdo das novas geragdes

e
nos valores morais e sociais.

LE CUYER, 1990:227
JEICHAND, 1992:4
Para este assunto veja: MORGAN, in: CANAVACCI, 1987:54-70; MITCHEL

in: CANAVACCI, 1987: 257-273; ALI, 1991: 1-18
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A Convengdo sobre os direitos da crianga das NagGes Unidas, no seu preimbulo, considera
a familia como sendo o grupo fundamental da sociedade ¢ ambiente natural para o

crescimento e bem-estar de todos os seus membros € em particular das criangas.

Estas citagdes comprovam que a primeira instituigdo de socializagdo (incorporagdo dos
aspectos culturais dos valores e das normas sociais) € de educagio da crianga € a famihia. A
familia ¢ entendida assim como sendo ” o micleo de apropriacdo cuja fungdo primordial é

a formagdo da personalidade dos individuos e a socializagé@o primdria das criangas".’

A fungdo preparatéria tem como objectivo preparar a crianga para a alfabetizago, que pode
ser dada tanto formalmente como informalmente.

Por exemplo em Mogambique, a preparagdo das criangas para entrarem na escola € dada em
centros infantis, creches, jardins infantis como sendo institui¢tes formais; e também em

algumas "escolinhas” que surgem informalmente segundo a iniciativa comunitaria.

A pré-escola, assumindo portanto as fun¢des acima .apontadas, beneficia as criangas
contribuindo para que esta possa construir gradativamente conhecimentos sobre a natureza

€ a cultura.

Como foi dito anteriormente, as ideias acerca da primeira inféncia e das suas fungdes nio sdo
novas. Estas ja existem desde os primordios da humanidade. Os nossos antepassados ja
haviam compreendido que esta etapa de crescimento era primordial para o desenvolvimento

harmonioso da crianga.

Segundo Manacorda testemunhos historicos referem-se que na antigurdade distinguiam-se

SALES, 1993:17
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diversos tipos de educagdo destinados a diferentes classes sociais, pois a sociedade

encontrava-se estratificada e a educagio reflectia o ideal da sociedade € os seus interesses.’

Por exemplo no Egipto, foram inventadas para as criangas nogdes -aritméticas que eram
aprendidas através dos jogos (utilizagdo de brinquedos ¢ representagdes de jogos), com o
objectivo de tornar as criangas mais activas € mais Uteis a si mesmas em qualquer campo. As

criangas aprendiam deste modo as coisas mais elementares da vida.

Outra forma de aprendizagem dirigida & maioria da populago (excluindo os escravos®): as

- criangas aprendiam dos pais € dos parentes, desde a mais tenra idade os oficios que
exerceriam na sua vida, isto €, uma preparagdo profissional manual imediatamente produtiva.
Manacorda refere que testemunhos iconograficos dessa época mostram criangas a trabalhar

junto aos adultos, aprendendo destes no trabalho as habilidades do oficio.”

[
ol

Numa outra abordagem feita por Berger, em Atenas preparava-se as criangas de modo que ao
crescerem  se transformassem em individuos bem formados, habilitados tanto para a poesia
e filosofia como para a arte da guerra, portanto o mundo da crianga ateniense era de

competigfo tanto no terreno fisico como mental e estético.'’

Em contraste Esparta estava virada para a arte guerreira insistindo apenas no
desenvolvimento da disciplina, obediéncia e bravura fisica, isto € nas virtudes de um soldado.
Comparando com Atenas, a maneira pela qual os Espartanos criavam as suas criangas era

excessivarnente rude.

MANACORDA, 1989:38

Para os escravos nfo havia nenhuma transmisséo educativa, nem técnicas que
permitiam uma produgdo imediata.

MANACORDA, 1989:39

BERGER, 1977:210
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Os diferentes processos de educagéo visavam a produgio de individuos que a sociedade

_precisava.

Nesta época comega-se também a vislumbrar a importancia do papel educativo do Pai. O pai
era aquele que dava as primeiras bases aos filhos; educava-os ¢ ensinava-lhes as primeiras

letras. Este papel é exaltado em todos os tempos.

Exemplificando, a autonomia da educagio paterna tornou-se uma lei de Estado, retirando
qualquer intervengdo do Estado. A lei das doze tabuas retracta este aspecto permitindo que
o "pai mate os filhos anormais, prenda, flagele, condene aos trabalhos agricolas forgados,

venda ou mate s filhos rebeldes, mesmo quando ja grandes ocupam cargos publicos™’.

E também salutar o papel desempenhado pela mulher na educago dos seus filhos. A ela
cabia a tarefa de cuidar da casa e ensinar os seus filhos os primeiros elementos da fala ¢ da
escrita ¢ s6 quando a crianga atingia 0s sete anos passava mais directamente para a tutela do

pai, do qual aprendia os primeiros rudimentos do saber e as tradi¢Ses familiares.'?

Documentos deixados por Platdo (400 a.c.), ja se referiam a este tipo de educagio: uma
educagdo a ser feita exclusivamente no lar. Posteriormente Aristoteles estabelecia que a
educacdo cabia a familia, devendo esta prestar maior atengfo a alimentagio, fortalecimento

¢ desenvolvimento equilibrado da crianga."

Na época da Reforma (sec.XVI), a educagfo da crianga era atnbuida a familia, devendo,

porém, seguir os padr3es da igreja. Neste periodo as oragdes familiares tornaram-se muito

MANACORDA, 1989:74
op.cit:76
TIMBANA, 1993:13-14
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mais comuns, o conhecimento da biblia espalhara-se e era amiide profundo o
comportamento nas igrejas exteriormente mais respeitoso, os salmos tinham-se tornado

cangdes populares, a literatura e a poesia devocional haviam florescido. A inclusio de

_ padrdes religiosos na educagdo nesta época reflectia o tipo especifico de identidade que se

harmonizasse com os ideiais ¢ as necessidades da sociedade nessa época. Portanto esta é uma
ac¢do orientada racionalmente com relagfio a valores, elaborando conscientemente os

principios ultimos da ac¢éo e orientando-se por eles de modo planificado.

As abordaéens acima mostram que‘a familia tem portanto um papel importante para o
desenvolvimento da crianga, cabendo a ela a tarefa de prepara-las de modo a terem um
desenvolvimento psicossocial e cultural que Thes possibilite uma boa integra¢do, uma vez que
sdo elas que irdo construir e liderar o mundo de amanh3, baseando-se no principio de que é

importante 0 modo como comegam a ser educadas porque quase sempre assim se tornam.

O sec. XVIII constitui um marco importante para a histéria da educag@io pré-escolar no
mundo. As transformagdes politicas, econdmicas e culturais impuseram que novos moldes de
educacéo fossem adoptados. A revolugfo industrial no significou apenas a introdug3o da
maquina a vapor e dos sucessivos aperfeicoamentos dos n(étodos produtivos, significou
também o triunfo da industria capitalista, que foi pouco a pouco concentrando as maquinas,
terras e as ferramentas sob o controle do capitalista convertendo grandes massas humanas em

siniples trabalhadores despossuidos.

Cada avango e consolidagdo da sociedade capitalista representava a desintegragio de
costumes e instituigdes até entdo existentes e a introdugdo de novas formas de organizar a
vida social. A utilizagdo da mdaquina na produgdio, ndo- apenas destruiu o artesdo
independente que possuia um pequeno pedago de terra, cultivando nos seus momentos livres,

como também submeteu este a uma severa disciplina, a novas formas de conduta e de




relagdes de trabalho, completamente diferentes das vividas anteriormente por eles."

A transformagio da actividade artesanal em manufactureira e, por Wltimo, em actividade
fabril, desencadeou uma maciga emigragdo do campo para a cidade, assim como engajou
mulheres e criangas em jornadas de trabalho de pelo menos doze horas, sem férias e feriados,
ganhando um salario de subsisténcia. Em alguns sectores da industria inglesa, mais de
metade dos trabalhadores era constituida por mutheres e criangas que ganhavam salarios

inferiores aos dos homens.

Estas novas circunstancias levaram a necessidade de procurar maneiras de cuidar e guardar
os filhos das mulheres operarias, a fim de liberta-la para o trabalho fabril. Na maioria das
vezes, um grande nilmero de criangas era confinado em espagos reduzidos, insalubres, de
condigdes higiénicas inéaﬁsfatérias, onde aguardavam o fim do dia de trabalho da mie,
enquanto eram preservadas dos perigos da rua, abandono, porque assim tornava-se possivel

vigia-las e controla-las.”

Estas iniciativas deram inicio a existéncia de mecanismos de educagdo mais sistematizados,
animadas por um forte espirito humanitario como € o caso de Robert Owen que, em 1816,
abriu junto a sua fabrica téxtil de New Lanark na Escdcia para os filhos dos seus operarios
o seu Instituto para a FormagZo do Caracter Juvenil, queAprevia classes infantis. Este instituto
foi considerado como o inicio da escola moderna da infincia e o que o distinguia das outras
formas de atendimento de criangas é que este passava da simples fase de assistencialismo

para uma verdadeira ac¢do de educagio e de instrugdo basica.

Os educadores trabalhavam no sentido de ndio somente proteger a crianga mas também

MARTINS, 1982:12
Cadernos I - Série pré-escolar, op.cit:24
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educa-las e instrui-las. Eram organizadas, além do ensino religioso, actividades espontdneas
ao ar livre ¢ trabalhos manuais. A partir do tltimo ano introduziu-se os primeiros rudimentos
da preparagdo formal do ler, escrever e fazer contas, usando o método indutivo e
- demonstrativo .Estas formas de cuidar e educar as criangas estio longe de ser ultrapassadas.

Elas sdo ainda bastante frequentes em nossos dias.

Na era modema com o aparecimento de novas ciéncias comega-se a reconhecer a verdadeira

riqueza da natureza infantil,

Em todo o mundo, governos e organizagdes tém estado a preconizar acg¢des que visam nio
s0 a sobrevivéncia da crianga, mas também o seu crescimento. Estas acgGes sdo aplicadas na-
primeira infincia, a todos e a tudo que rodeia a crianga nos seus primeiros anos de vida, com
destaque para a familia. O primeiro esbogo da Declaragdo dos Direitos da Crianga enfatiza

este aspecto nos seguintes termos:

" A crianga, devido & sua falta de maturidade fisica e intelectual, tem necessidade de uma
protec¢do e cuidados especiais, nomeadamente de protecgdo juridica adequada, tanto antes
como depois do nascimento. A crianga tem direitq a0 ensino (realizado através da escola e de
outros metos formativos) com garantia do direito & igualdade de oportunidades de acesso e
éxito escolar, e ainda em igualdade de oportunidades entre rapazes € raparigas". '¢

A partir dos primeiros enunciados da Declaragdo dos Direitos da Crianga até a adopgdo de
medidas legislativas que garantam o reconhecimento destes direitos, comega-se a cobrir os
dominios da vida fisica, afectiva, artistica é social do individuo, além dos dominios
tradicionais da intelectualidade e da moral.

Guia dos Direitos da Crianga, 1990:115

-
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Com efeito a educagdio pré-escolar é um direito consagrado a crianga ¢ ndo se confina a

aspectos intelectuais, 16gicos e racionais da personalidade, mas cobre também outros

_aspectos da vida do individuo, ndo possuindo somente ressonancias escolares.

A educagio que ndo tem ressondncias escolares € aquela que tem um caracter colectivo,
globalizante ¢ social. Ela nfo ¢ dada somente pela familia, mas também pela comunidade

inteira.
Este tipo de educagdo visa atingir os seguintes objectivos:

- integragido pessoal do individuo, que lhe permite reunir num todo unitario as
multiplas influéncias do seu meio para em seguida integra-la na sua maneira de pensar, agir

e de se comportar.

- integracdio cultural, que faz da personalidade, um modelo, um padrido que é a
expressdo de uma maneira de viver, pensar, ¢ de ser propnia dos membros do grupo. O
individuo integra os valores culturais do seu grupo € nele se conforma nas suas maneiras de

ser e de agr.

- Integraciio social, permite ao individuo participar activamente nas actividades ¢ na

vida do grupo a que pertence.

Em jeito de conclusio, a pré-escola caracterizou-se como uma instituigio educacional
eminentemente urbana, sem fins lucrativos, mas marcadamente assistencialista. Destinava-se

essencialmente a criangas Orfas e desamparadas.

7 GOLIAS, 1993:12-13
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A partir de um determinado tempo.esses estabelecimentos foram-se transformando, passando
de casas de caridade para estabelecimentos de educagéo infantil cujos servigos eram pagos

pelos usudrtos.

A pré-escola surge, portanto, como um estagio de riquissimo potencial educativo, pelo qual
deveriam passar todas as criangas com menos de sete anos de idade, tendo como objectivos
principais acelerar o potencial de aprendizagem das criangas normais, € ajudar as criangas
com caréncias cumulativas como a desnutri¢do, amparo etc... que as impedem de alcangar
um bom desempenho na fase de escolaridade regular, através de programas de educagéo

compensatoria.

Assim tem-se hoje a pré-escola como uma nova fronteira educacional a ser atingida pelos

sistemas de ensino de todos os paises.




I. AEDUCACAO PRE-ESCOLAR EM MOCAMBIQUE
1. A educagio da crianca nas comunidades ''tradicionais"

A histéria recente de Africa é o produto da relagdo entre o homem e o meio, dai a sua
~ relagdo com as migragdes. Em Mogambique particularmente a historia do sec XIX é
marcada pela invasdo e migragbes de povos, alguns fugidos de conflitos que assolaram a
regifio e outros pela ganincia de conquista de novas terras. Estes povos que se implantaram
em diferentes regides de Africa desenvolveram as diversas sociedades encontradas pelos

primeiros exploradores Europeus.'®

As comunidades que aqui se fixaram tinham viviam em sociedades que estavam organizadas

em termos de idade, sexo, religido e linhagem. Tinham como principais actividades a caga e
agricultura. A forma predominante de produzir era a economia de subsisténcia e a unidade de

produgéo que prevalecia era a familia.

A sobrevivéncia do cld familiar diante da natureza exigia do grupo humano um esforgo
comum e enérgico. A vida ndo era facil. A comunidade despendia uma energia colectiva em
nome da preservagdo da espécie e da cultura, recebendo em troca o direito a um usufruto
também comum. Juntos os homens tiravam o produto da terra, para também juntos disporem
dele. A produgdo, o cultivo, a caga, a coleta exigiam a atengdo constante para com o0s
fendmenos da natureza. A sua interac¢do com a natureza permitiu-lhes a formulagio de leis
que os guiavam e a elaboragdo de sistemas religiosos onde os elementos naturais eram

predominantes.”

CORRIE:A, 1977:22
CORREA, 1977: 30-34
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As relagdes sociais entre os povos que habitavam esta regido identificavam-se com as do
parentesco, e a apropriagdo da produgdo se verificava também através desta hierarquia
familiar, isto é, dentro do grupo familiar as relagdes de parentesco funcionavam como
relagBes de produgio e serviam de quadros e de incitamento para a cooperagio no trabalho;
o objectivo fundamental era permitir que o processo de produgdo e a vida social se

realizassem regularmente.”

Dentro das familias existia uma divisdo sexual do trabalho cabendo aos homens a caga, a
guerra, a limpéza dos campos de cultivo; ¢ as mulheres, a gestagdo, a educagdo dos filhos e
o trabalho quotidiano na agricultura. Copans observa que as diferengas de idade e sexo
regulam na familia a distribuigdo do trabatho ¢ da sua duragfio para cada um e em muitos
casos estas relagGes constituem, ao nivel ideoldgico, esquemas de organizacdo da sociedade
ideal, dos personagens imaginérios responsaveis pela origem do mundo, do homem e da vida
e, por outro lado, como elementos da infra-estrutura e da superestrutura.”

A maneira de pensar era concreta e empirica. Este pensamento estava direccionado a
resolugio de problemas praticos no contexto social limitado da sua economia de
subsisténcia. A maneira de pensar baseava-se na percep¢do sensual ¢ habilitava-os a superar

as suas tarefas repetitivas do dia a dia.

E neste sentido que se enquadra a educagfio nestas comunidades, pela preservagio de
modelos de acgdio ¢ de normas sociais tradicionais, pela insisténcia em experiéncias que no
passado tenham provado utilidade e eficacia. A educagio de criangas destas comunidades
visava tomnar os individuos aptos para enfrentar a vida. O ensino das criangas era o fruto das

experiéncias acumuladas ao longo das geragdes.

~Ibidem
COPANS, 1987:157-163
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A pedagogia utilizada alimentava-se da tradigdo oral, e estava impregnada pelo meio socio-
cultural e pelos rituais formalizados nos periodos de iniciagdo, garantindo ac jovem a sua

integragdo social. Até 4 puberdade a crianga aprendia na vivéncia com o adulto.’

A educagdo era dada no meio familiar e visava a integragdo do homem no seu meio,
desenvolvendo-se ao ritmo da vida quotidiana. Uma vez biologicamente capaz, a crianga
participava na produgio matenial, o que em termos de aprendizagem tinha como fungdo o
desenvolvimento das aptiddes fisicas e racionais. Este tipo de educagfio marca o individuo
para a concepgio € perspectivagdo do mundo e da vida, os valores sociais ¢ as normas de
cortesia, as relagdes de parentesco, concepgdo da familia ¢ valor da mulher. Em actos
comunitarios sejam de caracter religioso, cultural ou social, a presenga e a participagéo da
crianga visava a formagdo de qualidades morats e intelectuais. Mudar de idade implica,
portanto mudar de lugar na estrutura social. Os ensinamentos, que comegam no primeiro
engatinhar do bebé, atravessam a adolescéncia e terminam na morte. Estas sdo na pratica os
veiculos de transmissdo do conhecimento nestas comunidades. As relagGes entre os mais
velhos € os mais novos asseguram a reprodugdo ideologica. As geragdes mais velhas
transferem para as mais novas os seus conhecimentos acrescidos daquilo que a sua prépria

vivéncia absorveu e produziu.
2. No Periodo Colonial

A educagdo no periodo colonial foi vista como um instrumento de civilizagdo das populagdes
indigenas com objectivo de servir melhor a colonizagdo. A preocupagdo da educagdo era
apenas de cnar bases nos africanos para melhor servir-se deles principalmente nas
actividades econdmicas e desviar a sua atengdo quanto a realidade da sua terra, cultura,

histéria. Estas sdo as bases que ditardo a filosofia educacional na época colonial, criando
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mecanismos para educagdo responder aos seus objectivos.

O desenvolvimento histérico do actual Mogambique foi muito modificado com a chegada
dos colonialistas portugueses. A produgdo dos alimentos para as comunidades locais foi
substituida por actividades que respondiam aos interesses comerciais € de niqueza do

colonialismo portugués.

O Estado Novo, saido do golpe militar de 28 de Maio de 1926, em Portugal e se tornou

" realidade a partir de 1930 tomou-se a lei basica da administragdo colonial e definia a conduta

a seguir nas questdes coloniais destacando-se a "fungdo de criar condic¢bes para a
consolidagdo da burguesia portuguesa e acelerar a acumulagdo do capital, principalmente

através da represséo, e da intensificacdo da exploragdo colonial™

A expressfio real do "nacionalismo econémico" portugués foi expresso no Acto Colonial e na
Carta Orgénica do império colonial portugués de 1930. Com este, o regime Salazarista,

pretendia reverter a situagdo existente nas coldnias durante a década de 20.

Com efeito foram tragados objectivos especificos de modo a reestruturar e consolidar o
b
colonialismo portugués em Mogambique, a fim de que as colonias contribuissem para o

desenvolvimento econémico da metrdpole, com destaque para:

a centralizac¢do do poder politico, administrativo e financeiro;
a criagdo de bases de discriminago no ensino;

a aproximagdo e cooperagio entre o Estado e a Igreja Catélica.

HEDGES, in; Cadernos de Historia (4), 1986:8




O relacionamento Estado/Igreja Catdlica assumiu no salazarismo uma importancia capital

que foi para além dos aspectos institucionais. A citagfo a seguir ilustra este facto:

" A lgreja Catdlica contributu nfio so para promover a ascensdo de Salazar e do Estado Novo
como também para a sua consolidagdo e .evolucﬁo, a0 tornar-se num importante suporte
institucional do regime sobretudo nos primérdios ao possibilitar ideologicamente a
incorporagdo da populagio mogambicana no regime, ao constituir-se como seu principal
centro de extracgdo de elite € num instrumento capaz de civilizar, nacionalizar e habilitar o

indigena para o seu papel de trabalhador barato na economia colonial

Foi assim confiada 4 igreja a fingdo de educar os indigenas, libertando o Estado colonial da
responsabilidade politica e financeira sobre a educagdo dos africanos. Com esta decisdo,
Portugal ganhava, na igreja catélica, um forte aliado da sua politica colomal. O Estado Novo
apoiana, politica e materialmente a Igreja na realiza¢do da sua missdo de cristianizar. Estas
relagdes entre a Igreja e o Estado Novo foram consolidadas na medida em que lhe foi -
reconhecida a personalidade juridica, a liberdade de ensino religioso, a devolugdo de alguns
dos seus bens destinados ao culto, aprovado o estatuto das missdes religiosas portuguesas
(13.10.1926) e posteriormente célebrados os acordos da Santa Sé referentes ao padroado do
Oriente (15.4.1928 ¢ 11.4.1929) %

Assim a Igreja Catélica desempenhou um papel importante para ajudar o governo colonial a
consolidar as suas posi¢des coloniais em Mogambique. As relagdes Estado/Igreja foram de
regime concordotario de separagdo, traduzindo o compromisso entre as forgas catdlicas e as

forgas laicas. Os acordos missionarios” entre Portugal e o Vaticano foram assinados a 7 de

z FERREIRA, 1977:66-67
2 MAZULA, 1995:78-91
28 Concordata e Acordo Missionario de 7.5.1940, 1943:36-38




Maio de 1940 e a publicagdo do seu Estatuto Missionario a 5 de Maio de 1941, visava dar

execugdo ao acordo e a actualizagdo do estatuto orginico das Missdes de 1926, O Acordb

Missionario ¢ 0 Estatuto detalhavam os principios e fundamentos da acg¢do da igreja. O artigo

n®15 do Acordo Missionario atribuia liberdade as missdes catolicas de “exercerem as formas

" de actividade que Ihes sdo proprias e nomeadamente a de fundar e dirigir escolas para os

indigenas e europeus, colégios masculinos e femeninos, institutos de ensino elementar,

secunddrio e profissional, semindrios, ambuldncias e hospitais e no artigo 19 de usar de sua

autoridade para que as corporagbes missiondrias portuguesas intensifiguem a

evangeliza¢do e o apostolado missiondrio”. A partir daqui o ensino divide-se em duas partes:

1)

Ensino rudimentar ou de adaptagdo (no qual se inseria a educagio pré-escolar)
era atribuida a Igreja a responsabilidade do ensino dos indigenas, cabendo ao
Estado o apoio financeiro. Este tipo de ensino destinava-se apenas z;preparar
as criangas ainda ndo integradas na comunidade portuguesa a prosseguir na

escola primaria até aos estabelecimentos de grau mais elevado.

O sistema escolar do governo, mais sofisticado, voltado para os individuos de
raga branca, asiaticos e assimilados®, incluia o ensino primério elementar |
ministrado em postos escolares e escolaf primarias oficializadas e particulares
compreendendo quatro classes prece&idas de uma classe pré-primaria

mtroduzida a partir de 1968.

A partir desta altura a Igreja Catolica elabora:um-programa de educagdo dirigido para o

Assimilado foi definido como aquele Que sabia falar portugués, se tinha desligado
de todos os costumes tribais e tinha emprego estavel e remunerado. (cf também
MAZULA, 1995:97-99)




auxilio do Govermno portugués. O programa de ensino a cargo das missdes catélicas tinha por

objectivo essencial:

" a educacio e a instrugiio das criangas indigenas, iniciando-as na vida civilizada, devendo
abranger a educagdo moral e religiosa dos nativos de ambos os sexos e a sua instrugio pelo

ensino primario rudimentar e elementar..."”’

Esta citagdo reflecte uma posi¢do racista, pois os colonialistas portugueses sempre se
consideraram superiores aos povos que conquistavam e todas as referéncias aos africanos no
contexto da sua propria sociedade eram depreciativas. A questdo da igualdade so podia ser
considerada no caso dos nativos esforgarem-se para adquirir os habitos portugueses. Por
estes motivos € que os alunos do ensino rudimentar em vez de estudar passavam a maior

parte do tempo a trabalhar nas machambas das missdes para compensar a educagdo recebida.

Duma maneira geral, os problemas do ensino em Africa e particularmente em Mogambique
no periodo colonial obedeciam a uma orientagdo ideoldgica para satisfazer os interesses da
coloniza¢do e da burguesia colonial. O ensino constituia um meio civilizador, uma forma de
iniciagdo do indigena na vida “civilizada"; visava objectivos especificos e concretos para os
interesses da burguesia colonial desrespeitando-se as realidades,culturais, sociais, histéricas

dos povos colonizados.

Patrick Dias, referindo-se as bases ideolégicas da educagio colonial em Africa, aponta aquilo
que designa de sofismas hisoricos culturais contidos na ideologia da civilizagido e do

progresso:

Coldénma de Mogambique: Anudrio de Ensino, 1931:10-11




" um dos factores que contribui para dilacerar o tecido da sociedade africana tem sido a
negacdo do afficano como um sujeito historico, responsavel pelo seu futuro em continuidade
diacrénica com © seu passado e presente, tornando-se na estrutura colonial—i\mpeﬁa] um
objecto da civilizagio a ser tutelado e educado. Este facto historico implica trés aspectos: a
comunicagio da qualidade e da forga inutrapassiveis das instituigdes provenientes do
processo da civilizagdo técnico industrial; a desconsiderac@o ou mesmo o desconhecimento
da tradi¢iio afficana, de imerpretagdio e transformagdo da realidade social afficana; um esforgo
resistente para a qualificagdo selectiva e recrutamento de ‘elites' com finalidades de os
transformar em sujeitos ‘modernos’ integrados nos mercados universais das 'sociedades-
mundiais' em crescimento™®

Analisando este discurso ideologico colomal, esta claro que a educagdo indigena ndo tinha
em conta a realidade africana e a educacdo ndo era vista como forma de garantir 0 bem estar
da sociedade africana mas sim para "a constru¢do de uma classe fiel para dirigir um
processb de acumulagdo e de aprendizagem cultural virado para o exterior...tem como
objectivo a construcdo da nacdo e integracdo muma economia mundial"™® O Cardeal
Cerejeira numa carta pastoral citado por Eduardo Mondlane, defendia que a educgcﬁo para
os indigena nio era para os fazer doutores, mas sim para os ensinar a ler ¢ escrever como

forma a torna-los prisioneiros da sua propria terra.

Para estes objectivos foram impostas barreiras de modo a impedir o acesso livre a todos os
niveis de ensino. A auséncia de escdlas suficientes a todos os niveis, para atingir e abranger
a populagdo rural negra, que constituia a maioria da populagdo estimada em 90%, era um
factor limitante se atendermos que a grande parte das escolas estava localizada nos centros

DIAS, in:Revista Internacional de Estudos Africanos, 1990:269-270
DIAS, in: Revista Internacional de Estudos Africanos, 1990:269
MONDLANE, 1975:59




urbanos passando praticamente a favorecer a camada minontaria constituida por europeus,
asiaticos, assimilados e alguns privilegiados. Aponte-se também o problema do prego
elevado das propinas que inviabilizava o envio de criangas da maioria das familias africanas
para uma escola oficial tirando-lhes a possibilidade do acesso a este tipo de ensino. As
propinas escolares chegavam muitas vezes a atingir mais de 40% do salario mensal dos

camponeses indigenas.”

O limite de idades para ingressar no ensino rudimentar e no liceu que era de sete e treze anos
respectivamente, era outro né de estrangulamento para a educagfo das criangas africanas se
atendermos que nesta idade eles eram muito Uteis para ajudar as suas familias nas

actividades agricolas.

Estes sdo apenas exemplos de algumas barreiras que tinham por objectivo tnico, impedir ou

evitar que os africanos adquirissem altos graus de instrugéio.

Parece razoavel concluir que a politica de educagéio em Mogambique no tempo colonial ndo
visava o progresso da populagdo africana. Esta sempre foi descriminada por meio de

barreiras socic-economicas.

A década de 60 foi caracterizada por vérios aspectos qugig_rgﬂrcgﬁram na reforma do ensino
cotonial. E o periodo em que o governo portugués enfrenta o problemé de guerras coloniais;

Estudos Coloniais Portugueses. Exploragdo Portuguésa em Mogambique 1500-

1973. African Studies Editorial, 1975:187
Para uma analise das barreiras coloniais ao ensino veja-se: Estudos Coloniais

Portugueses. Exploragdo Portuguesa em Mogambique 1500-1973. African
Studies Editorial, 1975:186-188.




que sofre pressdes na imprensa mundial, nas Nag¢des Unidas, rias reunides da UNESCO e em
conferéncias internacionais, principalmente por causa da percentagem do analfabetismo entre
as massas trabalhadoras, calculado em 98% para Mogambique e em 97% para Angola.”

A mudanga da designago de Colénia para Provincia de Mogambique com o cbjectivo de
manter os territorios coloniais, argumentando fazerem parte de Portugal, viria a dar mais
autonomia aos Governos das Provincias Ultramarinas. O decreto-lei n° 45.908 de 10 de
Setembro de 1964 referia que "cada provincia pode regulamentar a aplicagdo das disposigdes
gerais como melhor convier & sua execugdo” sem, no entanto, desrespeitar a orientagéo
doutrinania de diplomas anteriores, particularmente o decreto-lei ° 42.994, de 28 de Maio de

1960 referente aos programas do ensino.*

Estas medidas abriram novas perspectivas para o ensino nas provincias ultramarinas. Os
governos provinciais passam por si, sem depender da metrépole, a desenvolver actividades
referentes a elevagio do niimero de escolas € de professores, para possibilitar maior acesso

a0 ensino.

A fixagdo duma populagfio europeia com auséncia de sentido social, respondendo a politica
do Estado Novo, ¢ as consequentes necessidades educativas para os filhos de funcionarios
civis e militares que queriam assegurar a educag¢do dos seus filhos, impulsionou os governos
locais em Mogambique a alargar a rede escolar e criar novos ramos e graus de ensino. Como
exemplo refere-se que no ensino infantil e primério, no ano lectivo de 1963-64, estavam
matriculadas 421.004 criangas ministradas por 6.24§ professores distribuidos em 4.010

op.cit.:195
PIRES, 1966:9




escolas.*

Estes nameros devem ser analisados com cuidado pois, segundo os Estudos Coloniais

Portugueses, eles foram manipulados pelo governo colonial que, respondendo as pressdes

- das Nagdes Unidas quanto a necessidade de Portugal reduzir o analfabetismo nas suas

coldnias, tenta iludir 0 mundo apresentando um quadro de dados que estava longe da

verdade. Salienta-se por exemplo que:

"O numero das escolas primarias oficiais foi gravemente burlado. O nimero de escolas
secundarias calculado em 91 é uma outra falsidade pois 0 mimero destes em 1961 nio
passava de 7, distribuidos da seguinte maneira: dois liceus e cinco escolas técnicas...entre
1969-1970 o niumero de estudantes universitarios era calculado em 2,500 alunos, o que
corresponde a um acréscimo de 51(...). As estatisticas referem que neste ano [1968] o
numero soma em 706. Ora se o aumento no periodo de 1969-1970 foi de 51, devena isto
significar que o mimero de alunos seria aproximadamente de 917. Disto pode-se concluir que
a cifra portuguesa de 2.500 é uma grande falsidade e parte da propaganda colonial para iludir

a opinido mundial” *

Conforme esta indicado no inicio deste capitulo, nesta década o governo colonial depara-se

com um outro problema: as guerras coloniais movidas pelos movimentos de libertagéo.

A politica educacional em Mogambique sofreu grandes mudangas na viragem da década 50,
mudangas essas que foram, em parte, o resultado de pressdes internas e externas geradas pela
conjuntura pés segunda guerra mundial, cuja expressdo de vulto foram as reivindicagdes de

ALMEIDA, 1987:61-63
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liberdade, autodeterminagio e independéncia dos paises colonizados. A luta armada de
libertagdo é uma das consequéncias destas transformagdes e mudangas e representou a
"expressdo mais alta da negagdo e ruptura com o colonialismo e as concepgies

reacciondrias” ¥

Nio obstante estes factores 0 Governo colonial; através da assisténcia publica, tinha um
papel activo na area social. Eram assistidas as mies, a familia e as clriancas através dos
subsidios monetarios seguintes: (mico, mensal, trimestral, semestral, anual e vitalicio. Para as
criangas o subsidio era atribuido as instituigdes que as albergavam como o Astlo de Santo
Antonio de Malhangalene, Lar Santa Ana da Munhuana, ambos sediados em Lourengo
Marques. Estes subsidios ndo eram destinados apenas a criang:aé em idade pré-escolar, mas
também abrangia criangas mais velhas. Estas duas instituiges eram dirigidas por
congregacdes religrosas e destinavam-se a criangas desprovidas de meios financeiros ou 6rfés

que ali recebiam o ensino e a educagio.

Existiam também outras institui¢des privadas como o caso dos Colégios dos Irmios
Maristas, 0 Colégio D.Anténio Barroso, da Apresentagﬁg de ‘Maria, o Abrigo dos
Pequeninos, em Lourengo Marques. Os utentes pagavam pélbs servigos prestados. Na Beira

¢ Nampula também existham mstituigdes idénticas.
Algumas fabricas e empresas possuiam creches para os filhos dos trabalhadores.®

Igualmente casas que visavam prestar assisténcia a criangas indigentes ou abandonadas, que

eram de natureza assistencialista, dirigidas por mulheres pertencentes a classes abastadas e

Sistema Nacional de Educagéo. Linhas Gerais e Lei N.4/83:12
TIMBANA, 19923




tinham um caracter protector e institucional visando proporcionar as criangas um tecto que

as abrigasse, e um ensino e educagdo dignas de modo a garantir-lhes um futuro auto-

- sustentado. E o caso da Obra do Voluntario, designada Aldeia da Cn'aﬁca, na Matola. Estas

iniciativas concentravam-se nas cidades. Na zona rural nada foi feito de modo a privilegiar

as criangas com a educagio pré-escolar.

Como- conclusdo pode-se afirmar que na sua politica de educagdo o Governo Colonial
sempre impds barreiras intransponivets para os africanos como forma de impedir que estes
tomassem consciéncia da sua realidade. As limitagGes impostas. quanto ao acesso ao ensino
e no proprio ensino tinham como ultimo e tinico objectivo impedir a escolanzag¢do do
africano, para o ter sempre como servidor da colonizagio. A educagéo colonial criava assim
bases para melhor exﬁlorar, os indigenas. Dos problemas do ensino colonial destaca-se nos
seus programas o desrespeito da realidade africana, continuando o ensino da realidade
portuguesa como forma de desviar a atengfo do africano, fazé-lo esquecer da sua natureza e

interessar-se pela realidade portuguesa.

O colomalismo portugués utilizou na area do ensino uma ideologia que se caracterizou pela
limitagdo do conhecimento do africano como forma de evitar que este criasse uma
consciéncia nactonalista visto como perigo a colonizagdo.

3. A Educacio Pré-escolar nas Zonas Libertadas

A educagio nas zonas libertadas™ baseava-se fundamentalmente no “principio da negagdo

Sdo constderadas zonas libertadas os territorios em que,  medida que a guerra de
libertaggo nacional foi avangando, foram ficando fora do controle da
administragdo portuguesa e foram sendo ocupadas pela FRELIMO>
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e ruptura com o colonialismo € os aspectos negativos da tradi¢do™. A ruptura com o
sistema de educagdo colonial, que servia os interesses da burguesia colonial, era necessaria
pois esta ndo reflectia as necessidades de Mogambique. Este sistema era inadequado  “ndo
50 porgue abrangia poucos dfricanos, mas também porque a instrugdo dada a esses poucos era
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totalmente alheia as necessidades de Mogambique”.

A caracteristica essencial da educagdo nas zonas libertadas era a destruigdo das
estruturas de dominagdo e opressdo do Povo e a edificagdo de novas formas de poder
servindo o interesse das populagdes. Era neste espago que se procedia a reforma do
ensino e ao seu desenvolvimento, criava-se € difundia-se uma nova cultura e organizava-
se um novo tipo de educagdo.
)

Nestas zonas a vida das populagdes dependia da onentagdo da FRELIMO, onde no
quotidiano se aplicavam as palavras de ordem, criando-se uma nova situag@o qualitativa
com novas exigéncias assumindo deste modo a luta de libertagdo um processo de criagdo

de uma nova realidade.

Neste contexto as primeiras tentativas de implantagdo de um programa de educagdo pré-
escolar mais abrangente e nas zonas rurais verificou-se neste periodo, principalmente nas
zonas onde a Frelimo controlava e exercia a sua administragdo. Nas zonas libertadas,
enql}aﬁto seus pais partiam para a luta, as criangas eram entregues a algumas

combatentes que cuidavam delas ensinando-as a escrever e a contar.

Para educar criangas que ja tinham saido de Mogambique uma escola secundaria, o

SNE, citado por MAZULA, 1995:108 (grifos do autor)
MONDLANE, 1975:196
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Instituto de Mog¢ambique foi fundada também em 1963 em Dar-es-Salam. Foram
igualmente providenciadas neste ambito bolsas de estudo para institutos estrangeiros,

destinados aos refugiados que possuiam qualificagdes adequadas.”

A nivel interno a prioridade consistia em elevar qualitativamente a educagio € a0 mesmo
tempo aumentar o niumero de escolas ou centros educacionais para responder s
necessidades da luta que exigia cada vez mais quadros e as necessidades da populagdo.
Esta nova escola deveria proporcionar aos seus utentes uma nova maneira de pensar e
agir. Assim ha autores que referem que em 1972 operavam 160 escolas primanas

abrangendo 20.000 criangas que foram iniciadas em algumas acgdes de élfabetizag:ﬁo.“

Esta experiéncia educacional nas zonas libertadas visava, portanto, a construgdo de uma
nova concepgdo de educagio que libertasse o homem dos valores coloniais e formasse
um homem novo, através de uma unidade nacional e de um novo tipo de relagdes sociais
¢ de trabalho. A perspectiva era a construgdo de uma sociedade nova e de exercicio do
poder que por sua vez exigi'a mudangas de mentalidades e de vida. Para tal era
necessario que se incutissem novos valores para a formagdo dessa sociedade, ndo

baseada em racismo, tribalismo, regionalismo e outro tipo de preconceitos.
4, A Educacéo Pré-escolar Apés a Independéncia

Com a proclamagio da Independéncia Nacional em 1975, operaram-se importantes

transformagdes. A educagdo das criangas tomou-se uma das principais prioridades do

~ Governo Mogambicano.

MONDLANE, citado por MAZULA, 1995:109
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Através das directivas economicas e sociais, o Partido Frelimo traga as grandes linhas de
proteccdo e apoio a crianga, baseando-se no suporte filosofico de que a crianga é o futuro

homem novo.

E nacionalizado o ensino para garantir o acesso de todos os Mogambicanos 4 escola. Com
as nacionalizagdes passaram para tutela do Ministério de Saiide as instituiges pré-escolares
até ai pertencentes as congregagdes religiosas e aos organismos privados, estas ltimas em
nimero reduzido. Definiu-se que a partir dos ¢inco anos as criangas passariam a pré-primaria
do Mimstério da Educagio.

Ademais o direito a todos & educagdo € consignada na Constituigdo da Repiblica de 1975, no
seu artigo 31. O Artigo 29 da mesma Consﬁuﬁqéo refere-se também ao direito a protecgio,
pelo Estado, do casamento, da familia, da matemidade e da infancia.

O Govemno opta por criar institui¢des infantis como forma de libertar os pais para as tarefas
de produgdo. Sdo mobilizados e sensibilizados os organismos de tutela, Mirﬁstéﬁos,
empresas € cooperativas agricolas para a abertura de novos centros infantis para os filhos dos
seus trabalhadores, garantindo a formagdo do pessoal e (;rganizaqﬁo de actividades

recreativas e pedagégicas.

As mstitmigdes de Infincia foram abertas as criangas da comunidade, mas devido ao seu
reduzido nimero foi forgoso que se limitasse o acesso, sendo apenas para as criangas, filhos
de mies trabalhadoras. As mdes foram-lhes concedidas 30 minutos de intervalo para
amamentarem as suas criangas. Era dificil responder as solicitagdes dos pais que acorriam a
inscrever os seus filhos, atraidos por um lado por uma maior consciéncia sobre as vantagens

da educagiio pré-escolar, e por outro lado pelo maior enquadramento das mulheres na




produgio.

Em 1983 foi introduzido o Sistema Nacional de Educagdo, concebido como um vasto
projecto educacional com determinados objectivos e finalidades e constituiu o ponto de

ruptura com o sistema de educagdo colonial. Inseria-se no seguinte suporte filosofico:

" O modo como a sociedade educa e prepara os seus quadros, condiciona o seu proprio

desenvolvimento econdmico, social e cultmal."(SNE_,gS)

A educagdo pré-escolar passa a pertencer ao subsisterna de Educagéo geral mas n3o constitui
nivel dentro dele. Este tipo de educagédo destina-se as criangas com idade inferior a 7 anos ¢
realiza-se em creches ¢ jardins de infincia. Tem como objectivo estimular o desenvolvimento
psiquico, fisico ¢ intelectual das criangas e contribuir para a formagdo da sua personalidade,
integrando-as num processo harmonioso de socializgggg favoravel ao pleno desabrochar das
suas aptidoes e capacidades.* Realiza-se geralmente nas zonas urbanas e é gerido por

diversas estruturas quer estatais quer privadas.

Devido a fraca capécidade institucional do Ministério da Educagdo, caracterizada pela
insuficiente ¢ continua degradac¢do da rede escolar e uma fraca cobertura educativa que
visasse 0 cumprimento integral dos objectivos da educacgfo pré-escolar, esta missdo é
entregue ao Ministério de Saude através da Direcgio Nacional de Acgdo Social (DNAS),
como estratégia do Governo visando a tutela e a protecgdo da infincia, com a incumbéncia
de organizar, impulsionar'e dirigir acgfio de protecgio a infancia, procurar desenvolver

correctamente a crianca desde os primeiros anos de vida, do ponto de wista fisica,

Sistema Nacional de Educagio. Linhas gerais e Lei n°4/83, Maputo, 1985:34




intelectual.¥®

E deste modo que a Direcgéio Nacional de Acgdo Social passa a prestar directamente a
crianca dos 0 aos 5 anos apoio € protecgo e todo o atendimento de que ela necessitava. Este

atendimento tinha como objectivo:

Proporcionar & crianga de 0 a 5 anos um desenvolvimento integral e
harmonioso, em que sejam contemplados: a saude, nutrig8o e higiene;
educagdo e estimulagdo de todas as suas faculdades mentais; as qualidades
morais, sociais e afectivas,

Favorecer as mées trabalhadoras afectas a tarefas de reconstrugio nacional,

Estabelecer niveis de atendimento a crianga: Infantarios, centros infantis.

Estas formas de educagéo beneficiam na sua maioria as criangas das cidades € em pequena
escala, pois o numero de centros € exiguo e ndo corresponde i demanda resultante do

crescimento da populagdo.

Como se pode observar, embora a educagio constitua uma das grandes prioridades do
Governo Mo'calmbicano, esta continua a ser negada para a maioria das cnangas. Ora, o
conflito armado recentemente terminado (Outubro, de 1992) afectou também a grande
maioria da populagéo sobretudo rural. Como consequéncia o desenvolvimento inicial da
provisdo de servigos educacionais nas 4reas rurais foi interrompido, uma vez que centenas de
postos de saide e milhares de escolas foram destruidas, e mortos muitos professores. Hojea

rede escolar abrange apenas 40% de criangas a nivel primario. Buendia avanga com a

TIMBANA, 1992:4




hipétese de que a implementagdo do direito a educacdo a todas as criangas e jovens foi
limitada pela lei do SNE, que no seu art.47, atribui ac Conselho de Ministros o poder de
determinar o ritmo de implementagio da escolaridade obrigatoria, que estaria dependente do
desenvolvimento sécio-econémico. E obvio que a escolaridade obrigatéria resulta da criagio
das condigdes materiais que o plano de desenvolvimento ainda deveria ter, criando-se uma
forma de defesa contra a demanda da populagdo pela educagdo.*® Com esta situago as
-criangas passaram a ter efectivamente acesso a escola primaria com sete anos, em vez dos

cinco anos como ocorria antes da implementagdo do sistema.

O aumento crescente do nitmero de criangas, consequéncia do crescimento demografico

(2,6% ao ano, no periodo de 1985-1990), aliado a4 incapacidade econémica do Estado de
alargar a rede de atendimento pré-escolar (centros infantis, jardins infantis e creches),
bem como a localizagdo dos centros infantis maioritariamente nas zonas urbanizadas e
a impossibilidade das familias mais desfavorecidas fazer face ao aumento das
mensalidades, reduziu-se consideravelmente o numero de criangas com acesso ao -

sistema formal de educagdo pré-escolar.

Por estes factos descritos, como fontes alternativas para superar o problema de falta de
escolas a partir de 1984 comegaram a surgir as primeiras iniciativas comunitarias nas
zonas urbanas ¢ rurais. Estas sdo as chamadas “escolinhas comunitirias”, nome
escolhido pela comunidade para as novas alternativas de atendimento a crianga. Estas

escolinhas encerram as seguintes caracteristicas:

Concentragdo de criangas entre 2 e 6 anos de idade, num espago

GOMEZ, s/d:252
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disponivel aberto durante 2 a 3 horas dianas;
O atendimento é feito por um elemento do bairro seleccionado e
subsidiado pelos proprios pais;
- E uma alternativa ao sistema formal de educagdo pré-escolar;
Este tipo de iniciativas encontram-se disseminadas por todo o pais, existindo neste
momento cerca de 300 escolinhas abrangendo 27000 criangas, nimero muito superior

em relagdo aos que sdo atendidos em instituigdes do Estado.




III. FORMAS “TRADICIONAIS” DE EDUCACAO DE CRIANCAS EM
IDADE PRE-ESCOLAR

3.1. Caracteriza¢do do Terreno e da Populagdo Alvo®

Na regido centro do Pais trabalhou-se na provincia de Tete nomeadamente no distrito de
Changara, onde foram abrangidos dois postos administrativos. Na zona Norte o trabalho
realizou-se em Cabo Delgado, no distrito de Mocimboa da Praia e finalmente na zona sul
trabalhou-se em Chokwé, onde foram entrevistadas familias que viviam num dos bairros
periféricos e em alguns postos administrativos. A escolha destes locais permitiu fazer
uma comparagdo das diversas formas que as pessoas utilizam para ensinar as suas

criangas, na auséncia de um mecanismo formal de ensino.
a) Distrito de Changara

O distrito de Changara situa-se na provincia de Tete e compreende trés postos
administrativos: Luenha, Chioca e Marara; tem uma superficie de 8.711 Km2, com uma
populagdo de cerca de 14.156 hab., sendo a densidade de 17,7 hab/Km2.

Nos registos da édmirﬁstrat,‘iio distrital consta que os regressados constituem actualmente
15% da populagdo do distnto, dos quais 55% sdo criané.':ls.‘ Porém, pelos dados da
UNOHAC, em Fevereiro de 1995, o niimero de retornaﬂos era de 29.561, o correspondente
a35,5%da pgpulacﬁo distrital. '

A informago para a elaboragdo deste capitulo foi obtida através de uma pesquisa
realizada pelo PNUD e o projecto DDM em parceria com o MSF-CIS a qual eu
tive o privilégio de participar.
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A pesquisa efectuada em 1996 com uma amostra de 30 familias em trés postos
administrativos do distrito de Changara identificou-se que 13 das 30 familias (43%)
procuraram refiigio no Zimbabwé. Qito das 13 familias regressadas eram de duas povoagdes
no posto administrativo de Chioco. |

Uma povoagdo objecto da amostra no posto administrativo de Marara (Boroma) ¢ a
povoagdo do posto administrativo de Luenha ndo tinham familias regressadas. A grande
maioria (77%) das familias retornadas regressaram durante os ltimos dois anos.

~ OQutras 13 familias (43% da amostra total) estiveram deslocadas durante a guerra. O posto

administrativo de Chioco foi também o mais seriamente afectado: em dez das 13 familias

deslocadas, 77% eram de Chioco. As restantes trés (10%) eram do posto administrativo de

Marara.

As cifras da UNOHAC indicam que em 1994 Changara ainda tinha 3.500 pessoas
deslocadas internamente (4% da populagdo estimada em 1994 pela UNOHAC em 84.589)
em comparagdo com 14.000 (17% da cifra da populagdo de 1994).

Uma de cada trés familias da amostra, especialmente entre as familias de Chioco e Marara,
disse que tinha dividas sobre a sua permanéncia nos seus locais actuais. [sto incluia Boroma
em Marara que nfio contava com nenhuma:familia refugiada ou deslocada na amostra.
Mesmo assim, quatro familias (40%) em Boroma expressaram duvidas sobre a permanéncia.
Este facto precisa de ser considerado especialmente em termos de planificagdo de qualquer

programa de desenvolvimento do distrito.

Outro dos grandes problemas que afectam o distrito é o elevado niimero de criangas 6rf3s,




que correm o sério risco de serem marginalizadas, caso ndo se tomem medidas no sentido da
sua reintegragdo na comunidade. O desenvolvimento de programas educacionais dirigidos a

estas criangas seria uma das formas possiveis de lidar com o problema.

A superficie do distrito corresponde a 673.000 ha, e a populagdo ocupante cultiva uma 4rea
de cerca de 16.919 ha. O inquérito indicou que as culturas mais importantes praticadas em
Changara sdo, por ordem de importincia, a mapira, o milho, a meixoeira, 0 amendoim ¢ o
feijdo-nhemba. As limitantes ao cultivo alimentar identificadas pelos inquiridos foram as
pragas ¢ a falta de sementes, embora a insuficiéncia de instrumentos, seca e cheias tenham
sido também apontadas por um e outro agregado. Em relagfio ao cultivo do milho, os
habitantes do distrito gostariam de aumentar a produgdo, o que ndo é possivel devido ao tipo

de solo.

As horticolas sdo também cultivadas pelos habitantes do distrito, sendo as mais praticadas a

couve, tomate e cebola, por cerca de 16% das familias entrevistadas.

Algumas culturas, atém de consumidas, sdo comercializadas pelo sector familiar como sio
os casos da meixoeira, mapira, milho, amendoim e feijdes. Na época colomial,
comercializava-se principalmente algodio, mitho e girassol. A venda dos produtos agricolas
locais ¢é efectuada em outras localidades distritais (Dzunga, Marara ¢ Messana) e em Tete.

Quase a totalidade dos inquiridos (98%) conta com o emprego de mio-de-obra familiar, para
a produgo agricola, principalmente trabalho feminino. Complementdrmente, ¢ utilizado por
algumas familias o trabalho manual sazonal nio-pago. As familias usam técnicas de

produgio rudimentares no que concemne ao cultivo agricola




No que respeita a produgdo pecuaria as familias cnam galinhas, cabritos, suinos, bovinos,
patos € ovinos. A maiona dos entrevistados (70%).refere que a falta de recursos financeiros
para a aquisi¢do de animais é o principal constrangimento da produgdo pecuaria, enquanto
outros apontam as doengas (21%), falta de acesso as pastagens (5%). Apenas um agregado
sente que a ndo existéncia de servigos de extensdo actua como um bloqueio a criagdo de
animais. Ao que parece as populagdes do distrito j se refizeram dos efeitos da guerra sobre
as suas criagdes, pois somente um entrevistado se referiu a guerra de desestabilizagdo e outro

ao facto de ser novo na zona, como entraves a pratica da pecuana.

O distrito € afectado por secas, pestes animais e mosca Tsé-ts€, o que pode por sérias
limitagdes ao fomento da agro-pecuaria. Assim, programas de assisténcia veterinaria sdo
considerados da mais alta prioridade. De referir que existe ja no local urn Posto de Fomento

Pecuario.

A populagio do distrito de Changara enfrenta grandes problemas no que respeita ao acesso
a 4gua potavel. A nivel do distrito existem apenas’ pogos superficiais sem condi¢des
adequadas de higiene. Para encontrar agua potavel as familias tém de se deslocar a outras
localidades, situadas entre 5 a 10 Km de Changara.

Os rendimentos ndo agricolas sfo de pequena importincia para a economia formal do

distrito. Os bens alimentares s#o comercializados a nivel local e fora do distrito.

Changara debate-se com problemas de falta de infra-estruturas, devido as destruigdes
aquando da guerra civil que assolou o pais, € também por falta de financiamento para a sua
reabilitagdo. Actualmente, s6 16 dos 55 estabelecimentos comerciais estio operacionais, ou

seja, uma percentagem de 30%. Existem 20 moagens, das quais apenas 2 ndo funcionam; as
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2 estagdes de servigo existentes ndo estdo operacionais; além disso, o distrito possui 3
carpintarias, 3 serragdes e um centro de formagéo de artes e oficios em funcionamento, ¢
uma padaria inoperacional. No sector comercial, as mulheres trabalham como vendedoras
ambulantes; os homens como vendedores ambulantes trabalhando também nas moageiras,

carpintarias, latoarias, pedreiras e ferro.

O distrito possui 43 Escolas Primarias do 1° Grau (EP1), situadas em 9 localidades:
Changara-sede, Dzunga, Ntamanga, Chimpere, Mazoe, Mucachanga, Boroma, Cachemba,
Mufa-Caconde. Estas escolas leccionam da 1° a 5” classes, possuindo carteiras ¢ latrinas. No
entanto, 14 EP1 ndo se encontram em funcionamento nas localidades de Dzunga,
Ntemangao, Chipembere, Cachembe e Mufa-Caconde, devido a dispersio das populagdes
durante o periodo da guerra.

Escolas Priméri Localidade - EP1

Changara/Sede

Dzunga

Ntamanga

Chipembere
Mazoé

Muchenga

Boroma

Cachembe

Mufa-Cacorde




Cerca de 85% dos professores do distrito tém apenas a 6° classe, € os restantes possuem o
nivel da 9 classe. Ndo existem professores com formagdo universitaria. Tém-se realizado
estigios para professores, mas seria necessario que estes elevassem o seu nivel de

escolaridade, o que é particularmente importante para os que leccionam no EP2.

A populagdo participa no sector de educagio, colaborando na construgdo de escolas. De
referir que muitas criangas nio tém acesso a escola devido a incapacidade financeira das suas

familias, para a compra de materié] escolar e alimentagdo. Algumas familias revelaram a sua

disponibilidade em contribuir em especie ou dinheiro para a construgio de infra-estruturas,

nomeadamente escolas (33%) e postos de saade (30%). .
b) Distrito de Mocimboa da Praia

O distrito de Mocimboa da-Pfaia situa-se na provincia de Cabo Delgado tendo como
deiimitaqﬁes fronteirigas os distritos de Palma a Norte, Nagade a Oeste, Muidumbe a Sul e
o Oceanolndico a Este. Ocupa uma superficie de 3.348 Km2, tendo tés Postos
Administrativos, nomeadamente, Diaca, Mabau e Posto-Sede. Adistrito a estes postos
administrativos estdo as localidades de Nnango, Marere e Quelimane. A populagdo ¢ Méacua

e dividida entre pessoas islamicas e crentes da igreja catdlica.

Em 1980 a populagdo era de cerca de 47.987 habitantes, distribuidos numa densidade
populacional de 24 habitantes por Km2. A sede distrital tern 33.856 habitantes. Outros dados
publicados pela FAO/PMA em Abril de 19996 indicam que, relativamente a 1980, o niimero
de pessoas vivendo no distrito cresceu de 47.987 para as actuais 77.242, o que com uma
média de 5 membros por familia significa também um crescimento no nimero de familias
em igual periodo de tempo (10.510 para 17.112).
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Deste namero de familias, 14.593 sdo camponesas e 194 vivem ainda na situagdo de
emergéncia. Cerca de 733 pessoas, o equivalente a 0.9% da populagdo total, compde o
namero de regressados ao distrito, que durante a guerra se haviam refugiado principalmente

na Tanzania.

Das 30 familias objecto da amostra, 16 (53%) eram familias regressadas. Todas, menos duas
familias regressadas que estiveram exiladas na Tanzania, tinham procurado refiigio no
Malawi. Os Postos Administrativos com o maior numero de familias regressadas na amostra
eram Nangu (com 45% de todas as familias regressadas mas espalhadas por duas povoagdes)
e Marere (30% de todas as familias eram regressadas.

As familias objecto da amostra no posto administrativo da Sede ndo tinha familia
regressadas. A amostra somente apontou trés (5%) familias deslocadas internas, duas do
posto administrativo de Marere e uma do posto administrativo sede. Dez familias (33%)
indicaram que tinham duvidas se permaneceriam nos seus locais de residéncia actuais ou se

mudariam definitivamente para outro lugar.

Embora a terra seja considerada propicia para a produgdo de grios como milho ¢ feyjdo, a
agricultura praticada neste distrito ocorre sob uma situagdo de baixa fertilidadde do solo que
associada a irregularidade da chuva limita as colheitas.

As principais culturas alimentares produzidas no distrito, € em ordem de importancia, sdo o
milho, a mapira, mandioca, arroz, feijdes, batata-doce e horticolas. Destas culturas so
comercializadas o arroz e mitho. Qutra cultura comercial localmente cultivada € a castanha

de caji. |




A é4rea do distrito é de 354.800 ha, encontrando-se cultivados com as principais culturas
11.412 ha. As principais limitantes para o cultivo sdo a falta ou insuficiéncia de instrumentos
de produgdo, a falta ou insuficiéncia de terra e de fertilizantes, bem como as pragas, a seca
e a falta de rega. De igual modo, a falta de sementes e insumos, aliados a ja referida baixa de
fertilidade dos solos, por um lado e, por outro, os baixos indices pluviométricos sdo as outras

grandes limitantes para o alcance de boas colheitas agricolas.

As actividades produtivas na machamba obedecem ao critério de divisdo por género. As
mulheres e criangas cabem as tarefas de sachar e semear, aos homens compete desbravar a
mata e sachar. Estas actividades sdo desenvolvidas maioritariamente pela mio-de-obra

familiar, ainda que algumas vezes o trabalho manual sazonal seja contratado e sempre pago.

As familias locais tém uma tradi¢@o de criagdo animal, sendo em ordem de importancia o
gado caprino o mais privilegiado. Em seguida, figura o gado ouvino, seguido pela criagio de
galinhas e em ultima instdncia os patos. Apesar de os efectivos serem pequenos, o gado
bovino é em grande medida usado nas machambas e noutras actividades para trac¢@o animal.
O apascento deste gado esta confiado as criangas do sexo masculino dos agregados
familiares.

Estes animais sdo também comercializados, sendo o gado caprino o mais transaccionado, ‘

seguido de galinhas e patos.

As principais limitanites para a criagdo de animais.s3o as doengas (38%), a falta de acesso ao
crédito (54%), falta de pastagens (5%). De igual modo referiu-se que os coelhos sdo

devorados pelos cdes (2%), ou sdo roubados (2%).




Na época das chuvas o rio constitui em geral a maior fonte de abastecimento de 4gua para os
habitantes do distrito € em particular para os agregados entrevistados. A rede que fomece
agua aos habitantes ¢é portanto escassa, existindo mesmo aqueles que percorrem 5 a 10 Kms

a busca deste liquido.

Os sectores comercial, indistrial e de servigos local dispdem de 15 lojas operacionais, 5
moagens, 4 oficinas de automéveis e 1 padana. A venda de produtos locais ¢ feita a nivel do
distrito. No entanto, géneros alimentares sdo também adquiridos nos distritos circunvizinhos
ou, como ja’l foi refereﬂciado, no Malawi. Enquanto isso, ha também comerciantes
provenientes da capital provincial Cabo Delgado que chegam a Mocimboa da Praia para

adquinir produtos locais para posterior revenda.

Tem também sido frequente actividades de venda ambulante de produtos, maioritariamente

entre mulheres e criangas, enquanto os homens se dedicam a latoaria ou ao torno de ferros.

O distrito possui cerca de 12 escolas primarnias do primeiro grau (EP1), situadas em 12
localidades do distrito, lecionando da 1a a 5a classes; ndo possuem carteiras e nem latrinas,

mas todas tém professores.




" Escolas Primarias por Localidade

Localidade No. |Carteiras|Latrinas Alunas Classes

30 Congresso | 16 Nio Nio 367 1a-5a
Nanduadua 6 Nio Nio 230 la-5a
Milamba 5 Nao Nio 145 la-5a
Ncomangono | 2 Nio Nio 69 12 2 la-5a
Mpanga Niao Nao 43 13 la-3a
Mbau Nao Nio | 1100 la-4a
Diaca-Sede Nio Nio 477 la-5a
Ntotwe Nio Nio 350 la-5a
alinde Nio Nio 248 93 la-3a
anguiduage Nio Nio 214 98 la4a |
INnantelemule Nio Nio 34 18 2 la-2a
tQuelimane Nao | Nao | 111 | 35 la-5a

Quanto a qualificagdo dos docentes, 105 tém habilitagGes literarias de 6a classe mais 1 ano
de estagio, 15 tém as mesmas habilitagdes académicas com mais trés anos de estagio,
havendo 8 com 9 classe mais dois anos de estagio ¢ trés com a nona classe mais trés anos de

estagio enquanto que 22 ndo t€m estagio algum.

Nio ha nenhuma escolinha no distrito ¢ s6 poucas pessoas na maioria jovens tém

53

conhecimento do conceito de servigo infantil. Os que tém sdo de Pemba ¢ ouviram falar do

jardim infantil. Existe uma ideia através da Igreja Catdlica de construir uma escolinha mas

ainda esta numa fase embrionana.
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No campo da educagdo, a populagdo ndo participa na ligagio escola-comunidade pois ndo

aceita fazer trabalho, ndo remunerado, por isso ha extremas necessidades de responder a




demanda escolar das cniangas locais, utilizando meios alternativos.

. ¢) Chokwé

O distrito de Chokwe fica situado na parte sul da provincia de Gaza e faz fronteira com os
distritos de Massingir ¢ Guija a norte, Chibuto, Xai-Xai ¢ Manjacaze a este, Magude,
Manhiga e Bilene a sul. Ocupa uma superficie de 2.600 Km2 com uma densidade
populacional de 97 habitantes em cada km2.

Chokwé € constituido por 4 postos administrativos, nomeadamente, Chilembene, Lionde,
Macarretane, ¢ cidade de Chokwé, com as seguintes localidades: Chilembene e Chiduachine
no posto administrativo de Chilembele; Lionde, Conhane, Malau no posto administrtivo de
Lionde; Macarretane, Machinho ¢ Matuba no posto administrivo de Macarretane € a
loclidade sede.

O conflito que recentemente terminou movimentou pessoas de um lugar para o outro criando

deste modo a separagdo de familias e o abandono das populagdes das suas zonas de origem.

Esta situacdo provocou a deslocagio das pessoas internamente de uma zona para outra, do

' campo para as cidades. Por causa desta situagdo, o distrito de Chokwe conta apenas com

2.964(0.7% da populagdo total) de populagdo regressada.
Na sede do distrito encontram-se algumas.familias deslocadas internas e que ndo tém
intengdo de sarrem deste lugar, mowvidas pelas condigdes de comércio, educagdo e saude que

al encontraram.

Nio obstante a questdo de clima, tropical seco, que concorre para fraca precipitagdo, o




distrito possui um grande potencial agricola constituido por regides altas com terras vastas
para as pastagens ¢ terras baixas ao longo do rio Limpopo para a produgdo de mitho, arroz,

feijdo manteiga e horticolas.

A maioria da populagdo do distrito tem a agncultura como a principal fonte de subsisténcia
¢ trabalham na machamba. Néo obstante em termos de unidade familiar a agricultura ser a
principal actividade (100%), a mesma ¢ praticada por um niimero menor de pessoas (53.1%)
em relagdo a outras actividades. Da andlise das respostas fomecidas por todos os
componentes dos 30 agregados familiares, num total de 217, apenas 72 (53.1%) apontam a
agricultura como a primeira actividade e 145 (65.8%) tém outras actividades.

O distrito de Chokwe produz essencialmente milho, arroz, feijdo manteiga e feijdo nhemba

para além de horticola. Estas culturas servem também para a comercializagdo.

As familias entrevistadas mencionaram que cultivam: mitho 28 (95%), feijao nhemba 16
(40%), feijo manteiga 10 (25%), mandioca 10 (25%). Para além destas culturas destacam-se
o amendoim (10%), batata doce (10%), cana de agucar (8%) e tabaco (2%).

As principais limitantes mencionadas pelas 30 unidades familiares na produgfo de culturas
alimentares sdo as pragas, falta ou insificiéncia de animais de tracgdo, de terra e de

instrumentos.

Os camponeses enfrentam também problemas relacionados com a conservagdo dos produtos

da machamba, a destacar o problema de insectos e ratos.

A produgdo de horticolas é outra fonte de subsisténcia e compreende essencialmente o




cultivo de tomate, cebola, cenoura, couve, repotho, alho, alface, abobora, melancia e quiabo.
Estas horticolas juntamente com o milho, a cana de agucar e tabaco sio consideradas culturas
de rendimento. As principais limitagdes mencionadas pelos agregados entrevistados s3o a

falta de habito, pragas, falta ou insuficiéncia de instrumentos, de terra e de sementes e seca.

Tal como se referiu acima, esta agricultura ¢ de subsisténcia e como consequéncia ha uma
fraca capacidade de produgdo que implica em poucos excedentes ndo permitindo assim a

comercializagdo.

Neste distrito a realizagfio de actividades obedesse a uma certa diviséo social de trabalho por
sexo e idade. Assim na agricultura verifica-se uma concidéncia na realizagdo de tarefas entre
homens, mulheres e criangas concretamente na sementeira, sacha e colheita; enquanto que a

actividade de destronco de arvores € da responsabilidade dos homens.

Em relagdio 4 pecuéria, cria-se neste distrito animais de pequena espécie como galinhas, patos
e outras aves; cria-se também cabritos, ovelhas, porcos e bois para o consumo familiar e

comercializagdo. O boi € também utilizado para a tracgdo animal e transporte. Na criagdo

~ destes animais as principais limita¢des indicadas pelos agregados entrevistados sdo a falta de

dinheiro para comprar animais (42.5%), as doencas dos animais (40%). As outras limitantes
apontadas sdo a insufuciéncia ou a falta de acesso as pastagens, falta de habito, de capoeiras,

de acesso ao mercado e roubos.

As principais fontes de fornecimento de 4gua-no distrito sdo os pogos, furos e rios. O
recurso a estas fontes varia de regido para regi;ﬁo e por vezes depende da época (chuvosa ou

seca).




Para a comercializagio, usa-se os centros locais e das cidades mais proximas como Xai-Xai
¢ Maputo para a venda e compra de produtos agricolas e de animais domésticos. No distrito
verifica-se a afluéncia de comerciantes de fora do distrito e de outras provincias que vém
comprar ou vender produtos produzidos localmente nomeadamente dos distrito préximos,

Xai-Xai e Maputo.

Segundo a Adminjslragﬁo do Distrito, o distrito de Chokwe possui uma rede comercial
razoavel ndo obstante a destruigio de infraestruturas pela guerra. A relagio de
estabelecimentos comerciais e industriais que a seguir apresenta-se ilustra melhor esta
afirmagdo se atendermos que o distrito possui 127 lojas das quais 46 ndo estio em
funcionamento; 61 moageiras operactonais e 26 ndo operacionais; 9 oficina; 8 estagdes de
servigo, 5 carpintarias; 2 serragdes todas em funcionamento;3 ferragens com 2 en
funcionamento; 4 talhos com apenas 1 em funcionamento, 5 casas de fotos ¢ 2 boutiques em

funcionamento.

Nas actividades comerciais e de pequena indastria os homens praticam o artesanato, corte de

madeira, estacas e lenha. Por sua vez as mulheres dedicam-se a costura e cestaria.

O comércio informal, prestagdo de servigos nas instituigdes publicas e empresas nas zonas
urbanas e a venda de estacas, lenha, e bebidas tradicionais nas zonas rurais constituem outras

formas de fontes de ingressb para as populagdes do distrito.

Existem 10 escolas do EP1 em funcionamento que leccionam de 1? a 5° classe com um total
de 188 salas e 276 professores para 27.408 alunos. Para além destas escolas, existern no
dispito mais 5 escolas nas localidades de Macarretane, Conhane, Chilembene e Chiduachine

que foram encerradas durante a guerri e ainda no reabertas.




Os nimeros acima indicados significam que existem 93.6 alunos para 1 professor e 145
alunos para uma sala, situagdo que se pode considerar problematica se se quiser pensar que

provavelmente havera mais criangas sem acesso a educacéo.

Escolas Primarias por localidade

|melidade No. lCarteiras Latrinas|AIunos Alunas Classes|

Salas _
[Chiduachine | 19 | Nao | Nao | 879 | 816 la-5a
[Chilembene | 26. | Nao | Nao | 1406 | 1344 la-5a
{Chokwe 42 | Nao | Nao | 3621|3556 la-5a
{Conhane 32 | Nao | Nao | 1740 | 1571 la-5a
[Hokwe 32 | Nio | Nao | 1646 | 1470 1a-5a
|Lionde 22 [ Nio | Nao [ 1228 | 1131 1a-5a
Macarretane | 11 | Nao | Nao | 1453 | 1128 la-5a
Malau 10 [ Nao | Nao | 397 | 423 la-5a

atupa 16 Nio Ndo | 1515} 1311 la-5a
Nwachicoluane | 10 Sim Nio | 4189 | 355 la4a

s

Dos professores que lecctonam nestas escolas, 159 tém a frequéncia de 62 mais 1 ano de estdgio,
49 t&m 62 classe mais 3 anos de estdgio e 54 t&ém 9? classe mais 3 anos de estdgio € 63 nio tém
nenhum estdgio e no distrito nio teﬁl imavido estégioé periédico para professores.

Verifica-se em todos os distritos mencionados a insuficiéncia de condigbes minimas para o
funcionamento das escolas, quer sejam em alguns por falta de carteiras e noutros-por falta de

latrinas, mas este motivo niio inviabiliza o processo-educativo nestes distritos.




3.2. Formas de Educagdo de Criancas em Idade Pré- escolar

O homen € adaptavél e condicionado pelo meio em que vive. Para o caso das criangas que
sdo tidas como seres moldaveis e adaptavéis a qualquer tipo de conduta, as acgdes a exercer

sobre ela consistem na sua preparagdo segundo os padrdes socialmente determinados.

z ; . . . ,
A compréensdo da realidade, o desenvolvimento do raciocinio 16gico-formal da-se no
individuo através de uma sucessdo progressiva de estagios de maturagdo do individuo em
relagdo com o ambiente. Através do contacto com o mundo externo e as pessoas, a crianga

vai elaborando os seus codigos de comportamento.

Existem trés formas de educagio em idade pré-escolar descritas pelas familias entrevistadas.
A primeira consiste na aprendizagem pratica de tarefas essencialmente domésticas; a
segunda, nas normas de comportamento ¢ a terceira, na aprendizagem através de jogos €

brincadeiras ja descritas ao longo deste capitulo.

Segundo Durkheim, cada sociedade possui o seu sistema de educagdo especifico, mas essas
formas repousam numa base comum que ¢ a preparagdo e formagdo das criangas para as
condigGes essenciais da sua propria existéncia *. Assim cada povo tem a educagdo que lhe

¢ propria. estes factos conduzem a seguinte definigfo:

“.A educagdo é a acgdo exercida pelas geragOes adultas sobre aquelas que ainda nio estdo
amadurecidas para a vida social. Tem por objectivo suscitar e desenvolver na crianga certo

nimero de estados fisicos, intelectuais e morais reclamados pela sociedade e pelo meio

DURKHEIM, s/d:9-10




especial a que particularmente a crianca se destine,*"

Para o caso das comunidades rurais em Mogambique, educar significa incluir e integrar nas
criangas comportamentos, ensinamentos, tradi¢des, dado que estas sdo as formas de
comunicagio qﬁe chegam as pessoas, porque estas fazem parte da sua vida quotidiana. Para
as familias entrevistadas, a educagdo, significa nas suas comunidades, a maneira como a
crianga deve aprender as diferentes formas de vida e a maneira de se comportar dentro do

seu grupo familiar e da sua comunidade.

Os dados obtidos durante o trabatho de campo indicam que ao longo dos tempos as formas
de educagdo pré-escolar foram nas comunidades variando devido a varios factores como as
mudangas na estrutura familiar e nas actividades econémicas das populébées que resultaram

em que estes métodos ja ndo fossem possiveis.

Os novos tempos que trouxeram novas actividades e a aproximagdo deste colectivo ja ndo €

possivel porque:

a) A familia tradicional vivia num {mico fogo. Nesta situacdo havia sempre um adulto
ou um irmdo ou uma crianga mais velha para olhar pelas outras. Todavia, hoje em
dia, com as novas formas de assentamento resultantes da mobilidade geografica
consubstanciada no éxodo rural ou na simples mudanga por razdes varias pelo pais,
criaram uma nova situacdo né':aé;g?éféncia a infincia. A destruigdo de familias
extensas que jogavam papel relevante na educagio das crié.ncas, como resultado da

mobilidade geografica acima referida, afectou negativamente a assisténcia

DURKHEIM, s/d:9-10




comunitaria a infincia. A migragdo rural para urbana criou uma situagdo em que as
criangas agora cres¢am separadamente da familia em geral. Este cenario acarreta
encargos adicionais aos pais, particularmente as mdes, que cuidam das criangas,
algumas delas separadas dos maridos. E comum as mulheres assumirem novos papeis
para a sobrevivéncia da familia quando esta muda do meio rural para o urbano. As
novas ocupa¢des das mulheres acabam por limitar o tempo que normalmente era

dedicado a educagdo das criangas menores,

b) Tem crescido, particularmente nas areas urbanas, a necessidade de dinheiro e
oportunidades de trabalho para as mulheres. Nas zonas rurais, a mulher toma parte
_nas actividades rentaveis o que a leva a despender muito do seu tempo na produgio
" e comercializagdo das mercadorias. Em alguns casos a mulher fica durante o dia

longos periodos longe da cnanga.

¢) Por 1ltimo parece que é certo que antes da colonizagdo muitas comunidades
africanas € mogambicanas, em particular, tinham a sua definigdo dos métodos de
protecgdo, apoio e educagdo das suas criangas. Mudangas na estrutura da familia e
nas actividades econdmicas da populagio tiveram efeitos sobre esses métodos
“tradicionais”. Em contrapartida, em muitas destas comumdades, ndo foram
encontradas alternativas para fazer face a esta nova situagao.
‘
No tempo colonial segundo os entrevistados, a educagdo tinha um caracter autoritario. Mead
refere que as criangas aprendem como se comportar bem, fora e dentro de casa, € se uma

crianga faltasse respeito a um adulto ou a um pobre era sujeita a uma punigdo.” As

MEAD, 1959:37
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criangas eram punidas caso ndo se comportassem de acordo com as normas vigentes
nessa comunidade, utilizando-se para tal fim varios métodos, sendo um deles a punigéo

fisica. A citagdo a seguir exemplifica este tipo de educagdo:

“Quando se educava uma crianga batendo ela ficava obediente e aprendia tudo o que

lhes era ensinado.”™

Hoje nio se utilizam os mesmos métodos de educagdo; ja ndo ¢é feita nos mesmos moldes
que eram feitos antigamente € nem os objectivos a serem alcangados sdo 0s mesmos. A
mudanga deste tipo de visdo, segundo os agregados entrevistados, consiste na passagem
de uma abordagem autoritaria a uma abordagem liberal, permitindo que as criangas
fagam tudo sem respeito. Ora actualmente bater e punir faz parte ou tem semelhangas
com a escravatura. Por tudo isto resultou a situagdo actual de falta de disciplina e de

respeito. A diferenca consiste em que:

“ as criangas de agora sdo desobedientes, agora ndo ha respeito, 50 abusos. Na educagio
do meu tempo as criangas obedeciam, por isso ndo vejo nenhuma vantagem da educagéo

actual, é so abusos™

As geragOes mais idosas lamentaram-se do estado da educagfio. Acham que as formas de
educagdo actuais onde as criangas nio aprendem, nem os pais ensinam n#o trazem os
resultados que sdo de esperar. Este tipo de educagdo encontra forga porque parece ter

sido institucionalizada ou tolerada pelo estado, podendo muitas vezes tornar-se um

Jodo Massengane, 1995, Tete
Opinido expressa por um idoso na comunidade, em entrevista efectuada em

Chokweé, Janeiro de 1996.




problema para quem utilize formas mais agressivas de educagdo.

Com a educagio que era fornecida antigamente no havia possibilidades de desobediéncia,
POT 1550 quando questionados os chefes dos agregados mais idosos sobre quais as vantagens
que as formas antigas de educagdo tinham et rélaqe’io as actuais a maioria (98%) respondeu
que as criangas aprendendo os seus ensinamentos podiam enfrentar melhor o futuro, as
mulheres podiam suportar melhor o seu lar ¢ os homens manterem os seus lares. Isto ¢, cada

um poderia enfrentar melhor o seu futuro.

“Este tipo de educagio tinha como fim preparar o futuro das criangas de forma a saberem

como se cuidarem quando crscidas e a saberem cuidar de nos tambem™ *

Nio obstante 4 dos 90 agregados entrevistados considerarem que a educagdo de
antigamente era desvantajosa, porque ndo possibilitava que as criangas frequentassem a
escola. Estas familias acham que com a possibilidade das criangas hoje frequentarem a

escola torna-thes mais espertas.

Todavia é consenso comum que a educagdo pré-escolar deve ter um caracter estritamente
familiar. £ na familia onde as criangas aprendem habitos e costumes que regem a sociedade
e s6 mais tarde quando atingem a idade escolar ¢ que deviam ingressar na escola para
complementar a educacdo recebida na familia. Nestas comunidades néo ¢ aceite a educagdo
da cnianga fora do grupo familiar, porque a educagfo € considerada uma riqueza. As familias

sdo de opinido que ninguem vai educar bem uma crian¢a de outra familia.

Jodo Mazive, Chokweé, 1995
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A familia é portanto o primeiro contexto referencial das criangas. Partindo do dmbito do
individuo, a familia é 0 meio em que os seus padrdes, comportamentos ¢ ideias vdo se
formando. Geralmente a familia espelha e retrata o universo historico-cultural de onde a

crianga vive e esta tem ai as primeiras pistas do que vem a ser 0 mundo.

Todos os seres humanos tém de passar os seus primeiros anos na total dependéncia de outras
pessoas. Nio importaria quais fossem essas outras pessoas se apenas contassem a sailde
fisica ¢ o desenvolvimento da crian¢a, mas o bem-estar fisico nunca € bastante. Para o
desenvolvimento emocional de um recém- nascido € necessario o constante cuidado e o0 amor
de algumas pessoas. Assim, a familia pode proporcionar melhor a seguranga emocional de
que uma crianga necessita para se tomar sensivel e reagir aos sentimentos dos outros. Se nos
seus primeiros anos fossem privados de um amor seguro, os homens cresceriam
provavelmente sem nutrir grandes sentimentos seja por quem for. E se toda uma sociedade
viesse a ser constituida por pessoas como essas, a vida em comunidade desmoronar-se-ia

pois que € impossivel existir uma sociedade bem ordenada sem que haja cooperagdo.™

Ajudar a crianga a tornar-se parte da sociedade € outra importante componente que cabe a
familia e a comunidade.

5 DOUGLAS, 1964:86
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a) Mecanismos Normativos na Educagio de Criangas em Idade Pré-escolar

Pretende-se, neste capitulo, observar o que, no dia a dia, representa a relagdo da crianga com
os pais, como se d4, se estrutura, como os envolvidos vém essa relagdo e o que ela representa

para cada urn.

Como foi dito anteriormente uma das formas de educagio de criangas em idade pré-escolar
consiste na aprendizagem pratica de tarefas relacionadas com o seu quotidiano. A educagio
de meninas e rapazes encerra algumas diferengas nas comunidades estudadas. Junod® e
Cabral® referiram-se que a divisdo do trabalho nestas sociedades € definida sobretudo pelos
critérios do sexo, e as actividades que elas realizam ndo fogem muito das que sfo praticadas

pelos seus pais. Assim as filhas devem em regra acompnhar a mée, e os filhos o pai.

Nos primeiros anos de vida (até dois anos) as criangas ficam sobre o cuidado da mie,
havendo poucas diferengas no tratamento do rapaz e da rapariga. A partir dos dois € trés anos
as meninas comegam a aprender actividades designadas femininas. Estas acompanham as
suas mies, imitam o que elas fazem. As suas actividades estdo relacionadas principalmente
com os trabathos domésticos como pilar, cozinhar, arrumar a casa, cuidar dos bebés, trazer
agua, cultivar, maticar a casa, lavar pratos, cuidar da proprnia casa etc. Os rapazez
acompanham os pais nas actividades de construgdo, cortam estacas ¢ lenha, apascentam o
gado, cultivam com a ajuda de bois, cortam vassouras, tratam das crias, fazem capoeiras,
latrinas, constroem vedages, praticamn carpintaria, pescam, etc. Foi frequente ao longo do
trabalho de campo e em todas as aldeias onde se trabalhou verificar estas diferengas do

desempenho de actividades entre meninas e rapazes. As tarefas que estas crianga executam

JUNOD, 1974:320-331
CABRAL, 1925:35
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sd0 aquelas que futuramente a maioria desempenhard quando atingir a idade adulta, por isso
é necessario, segundo a percepgdo dos entrevistados que elas a aprendam para garantir 0 seu

futuro.

Pode-se concluir que uma das componentes da educagdo consiste na aprendizagem pratica
de actividades domésticas, dando-se assim oportunidades as criangas de participar nas
diversas tarefas da vida quotidiana, aprendendo tudo o que constitui as concepgdes de grupo,

onde ela habita e convive.

Nestas comunidades além dos pais que contribuem em grande medida para a atribui¢do de
conhecimentos aos seus filhos, verifica-se (devido a sobrecarga dos pais, pois a sua maioria
sio camponeses € estio preocupados com a sua sobrevivéncia) que os irmios
(especilamente as irmds) mais velhos desempenham um papel chave na educagdo das
criangas, seus-irmio mais novos. S3o eles que frequentemente ficam com os irmdos na
auséncia dos pais e com elas vdo desempenhando diversas tarefas. E comum vé-las a contar
histdrias aos mais novos, a fazerem jogos educativos, alguns trabalhos domeésticos € aqueles
que frequentam a escola a ensinarem aos mais novos algumas nogdes de portugués e outras
coisas que eles também aprendem na escola. Das entrevistas realizadas, 70 entrevistadas
disseram que quando vdo 4 machamba ou a outro local deixavam os filhos mais novos em
casa com os irmdos mais velhos, porque se as levassem consigo poderiam pertubar as suas
actividades de campo.

b) Normas de comportamento como forma de aprendizagem

Ora uma componente que identifica estas sociedades é a educagdo moral. Segundo

Durkheim a educagdo moral tem por fungdio incitar a crianga nos diversos deveres,




suscitando nela virtudes particulares ligadas umas as outras. Tem também por fim
desenvolver no educando a aptidio geral da moralidade, ou disposigtes fundamentais que
estfio na raiz da vida moral, constituindo nele o agente moral, pronto as iniciativas que sdo

acondigdo mesma do progresso.”’

A educagdio moral é feita por todos os membros que constituem o grupo familiar,
dependendo da linha de filiagdo das criangas. Por exemplo, no sul de Mogambique um papel
preponderante é dado ao pai da crianga, porque, segundo os entrevistados, ele € que tem
autoridade sobre elas, enquanto que no norte este papel € assegurado pelo seu tio materno. O

que geralmente se ensina as criangas sio as normas de comportamento, destacando-se as

seguintes:

respeito as pessoas sem distingdo;
cumprimento e resposta s pessoas;
bom comportamento;

escolha de amigos;

modo de relacionamento com os pats ¢ familiares, etc...

O respeito pelo outro é caracteristica destas comunidades. As familias ensinam as criangas

utilizando exemplos praticos. Eis o depoimento de uma entrevistada sobre o assunto:

“Normalmente depois da refeigdo, costumo sentar-me com-as criangas para dar-lhes
conselhos, digo-lhes que ndo devem ser malandros, ensino-thes como € que devem servir as

pessoas, como respeitar; a crianga deve saber que quando se dirige aos mais velhos deve fazé-
‘53

DURKHEIM, s/d:20
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lo com respeito™®

As opinides divergem sobre quem deve dar este tipo de conselhos. Dezassete entrevistados
disseram que este papel cabe aos pais, porque ;ﬁo mais autoritarios e as criangas t€m medo
deles; 19 dos entrevistados dizem que ¢ a mée, porque esta esta mais tempo com as criangas
e 27 entrevistados disseram que a responsabilidade era de ambos, mas com o papel mais
preponderante para a mie, pois esta passa mais tempo com as criangas. Treze dos agregados
entrevistados mencionaram que cabe aos avds este papel porque sdo os mais vethos e mais
experientes. Para o caso de Cabo Defgado 0 o, Mwene, foi o unico mencionado como

principal agente de educagdo das criangas.

Em relagdo a casos de mau comportamento das criancas, 17 agregados entrevistados
mencionaram que cabia ao pai a responsabilidade de chamar-lhes atengdo porque elas tém
medo deles e sabem que o pai resolve sempre este tipo de questio. Os pais usam para este
fim sangdes sobre as criangas para que elas respeitem as regras impostas por eles. Estas
sancﬁes costumam ser coersivas. No entanto 19 agregados entrevistados mencionaram a mée
a mais proxima das criangas e nunca poder vir uma pessoa estranha eduda—las; 24 agregados
mencionaram ambos (pai e mie) ¢ 10 avos com 0s mesmos argumentos para a questdo

anterior.

O desenvolvimento moral é a interiorizagdo de valores e de regras sociais inicialmente
exteriores as criangas. Ela é apreendida através da obediéncia aos adultos, detentores da

autoridade. De acordo com Piaget estes factos ndo favorecem o desenvolvimento da

crianga®. E importante permiti-las que escolham e decidam por si proprias, construindo

38 Rosa Jodo, Chokwé, Dezembro de 1995
59 PIAGET citado por CLERMONT, 1978:35




‘assim 0 seu proprio sistema moral e de convicgoes.

¢) Brincadeiras e Jogos como Formas de Aprendizagem

As brincadeiras constituem uma outra forma de aprendizagem. E muito importante uma
reflexdio do tipo de educagdo que as criangas devem praticar. O jogo ¢ definido por Piaget

como.

“o conjunto de actividades as quais o organismo se entrega, principaimente pelo prazer da

propria actividade.”®
Piaget classifica os jogos em trés tipos:

jogos de exercicio
simbolicos

de regras ©

Estes jogos ndo tém somente uma fungfo biologica no sentido de que todas as capacidades
tém necessidade de serem exercitadas para que ndo se atrofiem. Ora na interac¢do dos

individuos com a manipulagdo de certos objectos ha wma construgdo do conhecimento.

Para o caso das aldeias visitadas as criangas utilizam elementos locais € naturais que sdo

" utilizados como brinquedos, pois estes favorecem a imaginagdo e a fantasia. Manipulando os
P

objectos com volume, cor, forma e tamanho as criangas desénvolvem a percepgo e o
Al

Op.cit.:24
Op.cit.: 106




reconhecimento de semelhangas e diferengas. Na sua maioria os brinquedos destas criangas

" cosistem em carinhos feitos de arame, bois feitos de barro e lama, bonecos de pay, panelas

de barro, berlindes de barro, dados, etc...

O jogo da as criangas uma razfio intrinseca para o exercicio da sua inteligéncia ¢ da sua
curiosidade. Piaget divide os jogos segundo categorias e fungdes diferentes™. Os jogos que
as criangas praticam favorecem o desenvolvimento cognitivo, sensorial e moral, prestando-se
assim ao desenvolvimento da cooperagdo. No jogo a crianga coopera voluntartamente com
as outras, praticando as regras. Nestes jogos as crian¢as sdo motivadas a usar a sua
inteligéncia para jogar bem. Nos jogos de imitagdo elas fazem imitagSes simples (a estes
jogos Piaget denomina de nfo competitivos). Por exemplo a crianga imita os pais na caga, na
pastagem efc... € as meninas, as mées na cozinha, ou também representando papeis de mdes.
Este tipo de imitagdes representam varias ideias que depois sdo desenvolvidas pelas

criangas.

Outro tipo de jogos que ensinam algo as criangas e sdo praticados pela maioria delas € o jogo
das corridas, que esta incluido na categoria dos competitivos. Numa corrida as criangas
aprendem nogdes de como partir a0 mesmo tempo, e chegar ao fim em primeiro, segundo

lugar etc... As corridas podem ser combinadas com actividades de conhecimento fisico.

No jogo das escondidas as criangas tém necessidades de se descentralizarem e de
raciocinarem especialmente no caso de ter de pensar nos esconderjos possiveis quer para

esconder quer para procurar.

62 PIAGET, citado por CLERMONT, 1978:21




As adivinhas sdo jogos frequentemente praticados pelas criangas. Este tipo de jogos da as
criangas um conhecimento fisico sobre os objectos, pois elas tém de adivinhar com os olhos
fechados quais os objectos que se entrechocaram e produziram um dado som. Se se bater
com uma colher contra um copo, obter-se-4 um som, e outro se se entrechocarem duas
colheres, dois paus, dois blocos obter-se-a outro som. Outros jogos mencionados pelos
agregados entrevistados foram saltar corda, elastico, berlindes, cabra-cega, tocar batuques,
dangar, neca, canto, simulagio de leitura, desenhar no chio, jogo de dados, jogos de

representagdo®.

Em relag3o a importincia das brincadeiras e dos jogos, 80 dos 90 agregados entrevistados

disseram que com estas brincadeiras ou jogos as criangas aprendem alguma coisa, porque

“com a imitagdo™ por exemplo estas ficam com certas nogdes de como se fazem algumas

coisas. As brincadeiras sdo uma forma de iniciagdo de um futuro profissional ¢ a danga
simboliza a ideia da cultura e da tradigdo.

Concluindo, a motivagéo da crianga para se adaptar ao mundo fisico e social € natural e forte.

A vida quotidiana ¢ uma fonte de conteuidos para a aprendizagem.

Os agregados entrevistados t€m ideia de como € possivel fazer com que estas criangas
atinjam niveis de desenvolvimento, apesar de durante as entrevistas ndo terem sido
mencionadas espontaneamente. Estes consideram que as suas criancas atinjem-no quando
sdo capazes de rabiscar qualquer coisa num papel, quando aprendem o alfabeto que €
ensinado pelos mais velhos que frequentam a escola, imitando o que os adultos fazem e

assimilando correctamente os seus ensinamentos. Também a este respeito houve algumas

Sobre este assunto, para mais subsidios veja: MAZULA, 1995:95-97
Veja também MAZULA, 1995:219-221
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interpretagdes ligadas a crengas do tipo mitico como testemunha o seguinte depoimento:

“E necessario levar o pé da crianga e fazer pisar as pegadas de macaco, para a crianga ficar

muito esperta’.®’

Para o desenvolvimento da autonomia tanto intelectual como sdcio-afectivo € necessario ter
um contexto de relagdo adulto/crianga caracterizado pelo respeito mutuo, afecto e pela
confiana. Por consequéncia o primeiro objectivo dos educadores deve ser desenvolver uma
relagéio afectiva com a crianga e favorecer o desenvolvimento da sua autonomia deixando-a

exercer a sua vontade tanto quanto possivel.

E necessario também um equilibrio ao desenvolvimento. Se a crianga estd ansiosa e
desencorajada, ou afectivamente perturbada por qualquer razdo, o seu desenvolvimento geral
em todos os dominios sera entravado. Se a motivagdo € forte as criangas fazem de boa
vontade enormes esforé:os para dominar situagGes dificeis. Por este motivo as necessidades
e os interesses intrinsecos da crianga tém mais importincia do que qualquer razdo. Sob o

ponto de vista socio-afectivo € necessario que:

ela esteja em seguranga nas relagdes com o adulto € se torne cada vez mais
auténoma;

respeite 0s sentimentos e os direitos dos outros e comece a coordenar
diferentes pontos de vista;

seja independente, esperto € curioso;

faga prova de iniciativa perseguindo as suas curiosodades;

tenha confianga na sua capacidade de construir a sua propria ideia e

Adeliné Zunguza, Tete, Maio de 1996




€XPrina O Seu pensamernito.

Sob o ponto de vista cognitivo a educagdo pré-escolar deve permitir a crianga a invengéo de
problemas € questdes interessantes, o relacionamento das coisas, e notar as diferengas e

semelhangas; favorecer a iniciativa da crianga € a confianga nas suas ideias.

As suas descobertas de diferengas e marcas no desenvolvimento dos seus conhecimentos em
dominios diferentes do ensino, demonstram que elas aprendem € se desenvolvem

simplesmente pela vida quotidiana por ela estimulada.

Qualquer actividade desenvolvida pela crianga possibilita-the a construgio de
conhecimentos. E na vida quotidiana que as criangas aprendem a ser inventivas,

desembaragadas, independentes, orgulhosas das suas realizagdes e moralmente autonomas.




'CONCLUSOES

A pré-escola ¢ um tipo de servigo oferecido a qualquer crianga antes da sua entrada na
escola. Devido as suas varias fungdes, ela toma, a partir de um certo momento uma
importincia capital para o desenvolvimento social e emocional da crianga. E na pré-escola

onde a crianga tem os seus primeiros pontos de referéncia que a conduzirdo até ao estado

adulto, por isso as aptiddes que as criangas demonstram devem ser estimuladas durante este

periodo.

O servigo da pré-escola comegou como sendo parte do sistema de educagdo nas zonas
urbanas. A transferéncia para as areas rurais ¢ um pouco dificil no contexto mogambicano
(estou a falar da educagdo formal) ¢ nfio pode ser adequada quando transferidas sem
modificagdes. Além disso os centros de pré-escola e creches sdo extremamente dispendiosas,
requerendo profissionais especializados, instalagdes especiais e equipamentos sofisticados.
Um programa nacional de atendimento a inféncia, via pré-escolar formal, representa, para
Mogambique um esforgo superior 4 sua capacidade econdmica, ainda que o modelo formal

fosse considerado efectivo. Por isso é que as familas sfo chamadas a desempenhar o seu
papel.

A educagdo pré-escolar em Mogambique passou por diversas fases e cada uma delas com
caracteristicas especificas e ideologicas visando alcangar certos objectivos. Na época
colonial a educagdo tinha como finalidade doutrinar os fithos dos nativos negros, para tornar
a populagdo docil € leal a Portugal. Esta educagdo néo tomava em conta as condigdes
concretas da sociedade mogambicana e ndo pretendia transmitir um sentimento de confianga -
as crian¢as mogambicanas, mas sim um sentimento de submissdo face ao colonizador e a0

capitalista, por isso eram impostos varios tipos de barreiras que diftcultavam o acesso a




qualquer tipo de instituigdo.

A partir de 1964, com o inicio da luta armada de libertagdo, a educag#o nas zonas libertadas
marcou o inicio da ruptura com aquele sistema, implantando um sistema de educagéo
alternativo. Numa primeira fase esta educagfio enfatiza o caractér nacional, cabendo-lhe ao
mesmo tempo responder as necessidades concretas de formagio e ensino que a guerra de

libertagdo impunha.

O seu objectivo principal era formar um homem livre e independente, pronto para lutar e
vencer o colonialismo e construir a sua pétria uma vez que a escola do colonialismo estava
direccionada para servir os seus interesses, entrando em contradigio com os interesses
econdmicos, politicos e sociais da sociedade mogambicana. A guerra de hibertagio nacional
constituiu o ponto de ruptura politica e cultural com o sistema colonial. Nasceu neste
periodo uma educagdo que se pretendia intimamente ligada aos interesses do poQO
mogambicano. Foram entio empreendidos esfor¢os de modo a proporcionar a maionia das
criangas o acesso a educagdo, construindo-se escolas, fonnandovprofessores e elaborando

programas apropriados.

O periodo pés-independéncia caracterizou-se numa primeira fase, pelo esforgo dedicado a
organizagdo ¢ instituciorializacﬁo do sector educacional na tentativa de fazer face ao grande
crescimento de alunos de todos os niveis. Numa segunda fase, pela tentativa de planificagfio
e exercicio de um maior controle das escolas e creches pelo aparelho estatal. Este esforgo
encontrou contudo muitos desafios, quando foi enfraquecendo o objectivo prnimordial de
criagdo de um sistema que servisse os interesses do povo, assegurando aos trabalhadores ¢
seus filhos todos os niveis de ensino. Dai resulta em que muitas das criangas ndo tenham

acesso aos sistemas formais de educagio.




A

E neste contexto que a familia vai desempenhar um papel muito importante, dando o seu
contributo para uma educagdo ndo formal das suas criangas, utilizando formas que lhe sdo
peculiares, pois esta fomnece aos individuos os conhecimentos necessarios, para se manterem
e participarem na Sociedade. E importante que sejam aproveitadas e desenvolvidas todos os
aspectos positivos deste tipo de educagio.

“Contudo nas comunidades estudadas ha pouca compreensio do papel dos pais na educago
pré-escolar. As actividades por estes desenvolvidas é muitas vezes feita automaticamente,
sem que estes percebam as suas razdes. Para se obter programas de educagdo das criangas
bem sucedidos € necessario o fortalecimento dos pais e a demonstragdo de que eles podem
criar novas formas de ajuda familiar, baseadas na realidade local.

1
|
i
]
i
i
]
]
i
i
i
1
i
1
i
|
i
i
|
]
Ve




i
i
i
i
I
i
1
i
I
1
1
i
i
1
1
i
i
1
|
I

71

BIBLIOGRAFIA

ACTO COLONIAL (aprovado por decreto n?18:570 de 8 de Julho de 1930). Lourengo
Marques: Imprensa Nacional, 1930

 ALMEIDA, Adelino A.M. de. “Para a compreensdo do evoluir do ensino em Mogambigue

1926-1974" In: Revista Africana - 1. Porto: Universidade Portugualense, 1987.

. Panorama da Educacdo em Mocambique 1973. Lourengo Marques: Imprensa
Nacional de Mogambique, 1973.

ALMEIDA, Luis Moreira de. 4 instrugdio publica em Mogambique: sua evolugdo. Loureng:o
Marques: Imprensa Nacional, 1956.

ANUARIO de Mogambique (1930). Lourenqo Marques: Imprensa Nacional, 1931.
ANUARIO de Mogambique (1935-1940). Lourengo Marques: Imprensa Nacional, 1937.

BAPTISTA, Ludin de Coloani. A reconstrugdo das premissas sociais da dignidade humana
na resolugdo de problemas de natureza aguda e de caracter generalizado. Maputo: SEAS,

'1990,. (Trabalho apresentado no seminario “Crianga e Conflito”).

BERGER, P. “Socializag¢io:como ser um membro da sociédade: In: FORACCHI, MM &
MARTINS, J.Sousa (org.). Sociologia e Sociedade (Leituras de Introdugdo a Sociologia).
Livros Técnicos e Cientificos. Editora S.A., Rio de Janeiro, 1977.

CABRAL, A A.P. Usos e costumes dos indigenas da provincia de Mogambique. L.Marques:
Imprensa Nacional, 1925.

CLERMONT, Anny N.P. Desenvolvimento da Inteligéncia e Interac¢do. Instituto Piaget,
1978.

CONCORDATA e Acordo Missionario de 7-de Maio de 1940. Lisboa: Edigdo do
Secretariado da Propaganda Nacional, 1943.

COPANS, J. (org..). Antropologia: Ciéncia das sociedades pﬁmitivas?. Sdo0 Paulo: Edigdes
70, 1971. ‘

Constituigdo da Repiiblica Popular de Mogambique, 1975.




CORREA, Sénia & HOMEM, Eduardo. Mogambique: as primeiras machambas. Rio de
" Janeiro: Margem, 1987.

CRUZ, Maria da Graga T.Sousa. Consideracdes sobre o processo de atendimento e
educagdo da crianga em idade pré-escolar em Mogambique de 1975-1991. Maputo, 1992.

CADERNQO I. Série pré-escolar, Aracaju Sergipe, Sercore, s/d.

DOUGLAS, Mary. 4 sociologia: 0 Homem, a Familia e a Sociedade. Lisboa: Publicagdes
Europa-América, 1964.

DIAS, Patrick V. “Educagio e desenvolvimento na Africa Sub-Sahariana - desajustamentos .
conceptuais ¢ logros ideologicos” In: Revista Internacional de Estudos Africanos, 12,13.
Lisboa: Universidade Nova e L1.C.T., 1990.

DURKHEIM, Emile. Educacdo e Sociologia. 6° ed.,Rio de Janeiro; Melhoramentos, s/d.

ESTUDOS Coloniais Portugueses. Exploragdo Portuguesa em Mocambique 1500-1973, vol
I. Kastrup: African Studies Editorial, 1975,

FERREIRA, Eduardo de Sousa. O fim de uma era: O colonialismo portugués em A'frica.
Lisboa: S da Costa, 1977.

FIALHO, F. Antropologia econémica dos Tongas do Sul de Mogambique, volume L1l e II1.
Lisboa: ISCTE, 1989. : '

X GOLIAS, M. Sistemas dé ensino em Mogambique. Maputo: Editora Escolar, 1993.

~L. GOMEZ, Miguel Buendia. 4 educa¢do Mo¢ambicana, a histdria de um processo: 1962-
1989. Universidade de Sio Paulo: Faculdade de Educagéo, Sdo Paulo, s/d.

HEDGES, D. & ROCHA, A. “Mogambique face a crise econdémica mundial e o refor¢o do
colomialismo portugués (1930-1937)”. In: Cadernos de Histéria rP4. Maputo, 1986

JEICHAND, I.; Femandes, P. Um estudo de planifica¢do pds-guerra na perspectiva da:’
comunidade rural - Distrito do lle, Zambézia. Maputo: UNESCO, 1992

JUNOD, H. Usos e costumes bantu., 2* edigéo. L.Marque.s: Imprensa Nacional, 1974 Tomos
lell ' -




'r

KAMIL, Constance. A feoria de Piaget ¢ a educagdo pré-escolar. Instituto Piaget, s/d,
Lisboa. ,

LE CUYER, P. (dir); Diciondrio de Sociologia, Lisboa: Dom Quixote, 1990.

MANACORDA, Mario A. Histéria da Educacdo: da antiguidade aos nossos dias. Sio
Paulo, Cortez: Autores Assoctados, 1989,

MARTINS, C.B. O que ¢ Sociologa. Ed.Brsiliense: Sdo Paulo, 1989.
MAYERS, R. Um tempo para a inféncia. Porto: Centro UNESCO do Porto, 1992.

MAZULA, B. Educagdo, Cultura e Ideologia em Mogambique: 1975-1985. Porto, Edi¢des
afrontamento e Fundo Bibliografico de Lingua Portuguesa, 1995.

MEAD, Margaret. O homem e a mulher: Um estudo do sexo num mundo em transformagdo.
Lisboa: Editorial Meridiano, 1959.

MIALARET, G. 4 educagdo pré-escolar no mundo. Lisboa: Moraes editora, 1975.
MONDLANE, E.C. Lutar por Mo¢ambique. Lisboa: Livraria S4 da Costa editora, 1975,
MORGAN, L.H. “A familia antiga” & MITCHEL, “Modelos familiares” In: CANAVACCI,
M. (introd.), Dialética da familia - Génese estrutural e dindmica de uma instituicdo

repressiva. Sio Paulo: Editora Brasiliense, 1987.

PIRES, Edmundo Andrade. Evolugdo do ensino em Mocambrque nos ultimos 40 anos.
Lourengo Marques; Imprensa Nacional, 1966.

Ordenamento orgdnico e funcional da Assisténcia Publica,- Diploma legislativo nf2756 de

16 de Junho de 1967. Imprensa Nacional, Lourengo Marques.

RADCLIFFE-BROWN, A R. A4 estrutura e fun¢do nas sociedades primitivas. Petropolis:
Editora vozes, 1977.

READ, M., Children of their father: Growwing up among the Ngoni of Nyassaland, London:
Methuen & CO Ltd, 1959.




l

RITA-FERREIRA, A., Povos de Mocambique: Historia e cultura. Porto: Afrontamento,
1972.

SALES, Maria Francisca (at al). Servigos sociais e adogdo: um estudo exploratorio. Sdo
Paulo: Edigdes da autora, 1993. (Dissertagfo para a obtengdo do grau de Licenciatura em
assisténcia social). .

RIZZO, Gilda. Educacdo pré-escolar: Rio de Janeiro, 1985

Repiiblica Popular de Mogambique. Sistema Nacional de Edicacdo: Linhas gerais, n?4/83,
Maputo: MINED, 1993.

SOUZA, P. Pré-escola: Uma nova fronteira educacional. S.Paulo: Pioneira, 1986.
TIMBANA, M.H. & Francisco, A_, Reflexdo sobre os centros infantis, Maputo: SEAS, 1993.

UNICEF, A Manual for pre-scool teacher trainers: a guideline for parents and early
childhood Workers: Nairobi, 1985.

UNICEF, Educating girls and women in Africa: Qugadougou, Burkina Faso, 1993.




ANEXOS
1. Lista de Siglas

DDM District Development Mapping (Levantamento Distritral para o
Desenvolvimento)

EPI1 Escola primaria do 12 Grau

MSF-CIS  Médicos sem Fronteiras - Células Inter-Secgdes

SNE Sistera Nacional de Educagio

PNUD Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento

UEM Uiversidade Eduardo Mondlane




