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RESUMO

O presente trabalho tem como objectivo analisar as percep¢fes sobre a inclusdo das
Necessidades Educativas Especiais (NEE). Assim, para enquadrar a pesquisa num contexto real,
fez-se um estudo de caso cuja unidade de analise foi a EPC 25 de Setembro. A pesquisa foi
qualitativa, tendo compreendido uma amostra de 22 elementos, seleccionados usando uma
amostragem propositado e por conveniéncia e como instrumento de recolha de dados foi a
entrevista. Os resultados da pesquisa permitiram concluir que as percepcdes dos professores e da
Direccéo sobre a inclusdo das NEE apontam para a segregagéo, uma vez que os alunos com NEE
sdo separados dos alunos sem NEE. Além disso, os professores ndo dispdem de formacdo
adequada para lidarem com alunos com NEE e, por fim, a escola ndo dispde de ensino proprios
que garantam uma incluséo efectiva de alunos com NEE.

Palavras-Chave: Necessidades Educativas Especiais; Incluséo

viii



Indice

CAPITULO | ettt ettt sttt s et s e s s s s et s et n s n s se s st essntes 1
001 0 1o oY [0 Tt o J S 1
O o o] o] 1= o - TSP 3
0 T O] o 1= o V7o L3P 4
0 200 R C =T | SRR 4
IO T 1Y o 1= Tof 1 ol 1P 4
1.3.3. PergUNtas 08 PESOUISA ..cciecvrieeiiiiiieieciiiee e et ee e ettt e e sttt e e s ate e e e e s taeeeesateeeesssaeeesassseeesnssseeesansseeesanssenennn 4
T U1y 1o | 4 V7 SRS 4
CAPITULO 11: REVISAO DA LITERATURA . ..ottt ettt s st sttt st s s st esesesssssnanananas 6
2.1. Contextualizagdo da EAUCAGED INCIUSIVA.......cc.eviriirieieieieeeesese e 6
2.1.1. D@ €XCIUSEO & SEJrEUAGAD .....cveveuiteueienirteuestesesteeeteeete st et st be st ese st esesbe s be st s be e e be st sb et ebe e ebe s ebe e eseneenes 6
2.1.2. D2 SeQregacao @ INTEGIAGAD .......ceveruereeeeieteeteste st ste ettt stesbestesteseesee e e st s e ssesbestensenseneeneeneesessessenes 7
2.1.3. Da integraGao & INCIUSED .......c.coveuirieuirieiirieisieeet ettt ettt b ettt ettt b e s neenas 9
2.1.4. Educacdo inclusiva e edUCAGAOD INCIUSIVA..........coeruerieieieirieriesie ettt sbe e eas 11
2.2. DefinigOes dO CONCEILOS-CRAVE .......uiiiiiiiii ettt e e et e e e st e e e sbee e e s beaeeeeaseeas 12
2.2.1. EAUCAGAOD INCIUSIVA .....evieiiiiesieiee ettt sttt st b et et et e eneeneesestennan 12
2.2.2. Necessidades edUCAtIVAS BSPECIAIS. ......veverereerierteeeesiieeestesteeeesteseeesesteesaessesseessesseessessesseessessesssens 13
2.3.1. Necessidades Educativas ESpPeciaisS TEMPOTAIIAS ......ccceceevverreeieerieireecieseeeesteeeesre e eee s e sreesaesreennens 13
2.3.2. Necessidades Educativas ESpPeciaiS PEIMANENTES .......ccccververieriereiiecieseeeesieeeeeee e see e sseesaesreeneens 14
2.4. Politicas de atendimento de alunos com NEE em Mogambique..........cceveeeirireneneneneieeeceesee 14
2.5. Politicas de Formacao de Professores em NEE .........cccoveieiriciiicicsiceeeeeeeee e 16
2.6. Atendimento de AlUNOS COM NEE .......c.uiiiiuiieiiee et eee et ste e estee et esaee e see e s sbee e sateesnteeennaeesneeenns 17
CAPITULO H1: METODOLOGIA ...ttt sttt sesesasas s st sesssassesesesesssssesesesesssssnsesssesssnans 19
3.1. Caracterizagdo do LOCAl d@ EStUTO .....uuiiieeiiiciiiiieee ettt e e e e e e e e e e e e e anbee e e e e e e e ennnnnnes 19
R T o To X [l o Yo [ 3= U PUPPRNt 19
3.3. Métodos e etapas da realizagdo do trabalno ........cccueiiieiiii i 20
3.4. Instrumentos de RECOINa dE DAdOS ....ccouiiiriiiiiiiiieeeitee ettt ettt e sbe e e sabe e sabeesbaeesaree s 20
T oYU - Tor- Tl I g Vo 1y o o USRI 21
3.6. Técnicas de Analise e Tratamento A0S Dad0S........cc.evrueririeireririeieieseeere sttt eseseeees 22
CAPITULO IV: APRESENTACAO, ANALISE E INTERPRETAGAO DOS RESULTADOS .......oevvrvrerrererereerererennens 23
4.1. Resultados da Entrevista Administrada aos Professores da EPC 25 de Setembro..........cccccvecveiennee. 23

4.1.1. Tipos de NEE que 05 alun0s apreSENTAM .........cccueiuiecierieieecesieeeesteeeeee e eeesreseeessesreessessesssesesseennas 23



4.1.2. Formas de atendimento de alunos com NEE na EPC 25 de Setembro .........oocevvvveveeveeevcieeeeeeeeeenn. 24

4.1.3. Modalidades de Educagdo de AIunos COM NEE...........ccooiriiininicieieeeseseeeeee e 26
4.2. Resultados da Entrevista Administrada aos Gestores Escolares (Director da Escola, Director Adjunto-
Yo - == olo ) IR 27
CAPITULO V: CONCLUSOES ...ttt sttt bbbt bbb s et be b s s st sesasnanans 29
5.1, CONCIUSDES ...eeenetieeitieitee ettt ettt ettt e st e s bt e st e s bt e e s bt e e s bt e e sabeesabeeeneeesabeeesbeesaseesbeeesabeeaseeesnbeesneeesareenn 29
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .......covuimimimieieiei sttt sie sttt 31
APENDICES ...ttt bbb 33
APENDICE A: Roteiro aplicado 805 PrOfESSOIES ........c.cueviviveveeeereeeeereeseseeeseseseesesssesesss et eesesssesesesesessesananas 33

APENDICE B: APENDICE B: Roteiro da Entrevista e aplicada aos Gestores Escolares (Director da Escola e
(D] g=Toi o Ve [0 a Lo B =T - =L =4 oo ) USSR 35



CAPITULO |

1.1.Introducao
Educacdo constitui um pilar preponderante para a constru¢cdo de uma nacdo sa , produtora e

critica no processo do desenvolvimento social, econdémico, cultural e politico . A educacgéo
inclusiva compreendeu varias fases e mudancgas ao longo do século XIX e da primeira metade
do século XX, os deficientes foram durante um periodo historico excluidos da sociedade e eram
confinado sem institui¢des de assisténcia social onde se encontravam afastados das suas familias,
comunidades encontravam-se numa situacdo de privacdo de liberdade inseridos em instituicdes
(Garcia, 1989). A outra fase de inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais nas
escolas onde as concepgdes pds-renascentistas deram origem a Escola Nova e transformacGes

sociais que comecaram a verificar-se na Europa.

A massificacdo da educacdo também trouxe novos desafios em relacdo a inclusdo de pessoas
com necessidades educativas especiais, dai a necessidade de contribuir antropologicamente, no
sentido de compreender as percepcdes que 0s professores constroem em relacdo a inclusdo dos

alunos com necessidades educativas especiais.

O presente trabalho enquadra-se no ambito da culminacdo do curso de licenciatura em
Antropologia e visa compreender as percepcdes da Direccdo e dos professores sobre a incluséo
das NEE na EPC 25 de Setembro. O objectivo central do presente estudo foi compreender as
percepcOes da Direccdo e dos professores sobre a inclusdo dos alunos com NEE na EPC 25 de

Setembro.

Nesse ambito, o processo de inclusdo de pessoas com NEE na escola significa uma revolugdo
educacional, um caminho fundamental para que se atinja também a incluséo social, constituindo-
se uma meta cada vez mais firme nos diferentes sistemas e envolve o descortinar de uma
sociedade eficiente, diferente, aberta, comunitaria, solidaria e democratica onde a multiplicidade
leva-nos a ultrapassar o limite da integracdo e alcancar o objectivo de uma sociedade que almeja
a igualdade para todos.

Assim, a escola, constitui um espaco primordial e fundamental na manifestacdo da diversidade,
decorre a necessidade de repensar e defender a escolarizacdo como principio inclusivo,

reconhecendo a possibilidade e o direito de todos os cidad&os.



No contexto da inclusdo escolar de alunos com NEE, este processo deve ser equacionado
prevendo uma educacdo apropriada as suas caracteristicas e necessidades. Adicionalmente,
alunos devem ser inseridos numa moldura educativa que defenda os seus direitos e responda as

suas necessidades especificas.

Assim, a escola tem um papel preponderante na resposta aos direitos destes alunos e deve ser
uma referéncia na procura de solucGes para combater qualquer tipo de discriminagdo e
preconceito, que ainda possa existir aos portadores de deficiéncia visual. Ademais, a escola tem
o dever de repensar a cada momento da histdria acerca do tratamento a ser dispensado aos alunos

portadores de deficiéncia visual, no sentido da sua inclusdo social.

O trabalho pautou pela pesquisa qualitativa na medida em que buscou captar percepcles e
representacdes sociais dos professores em relacdo a educacdo inclusiva. Como instrumentos,
foram utilizadas a entrevista-semiestruturada, a observagéo participante e a revisao da literatura,

como amostra foram entrevistadas 38 professores.

O trabalho encontra-se estruturado em 4 capitulos, sendo que o primeiro capitulo inclui a
introducdo, problema, objectivos da pesquisa e justificativa. O segundo capitulo apresenta a
revisdo da literatura que traz o debate existente em torno da educacdo inclusiva. O terceiro
apresenta a metodologia que permitiu a realizacdo da presente pesquisa, traz os instrumentos e
explica os detalhes pelos quais recolheu-se a informacdo pertinente a pesquisa. No quarto

capitulo apresenta a analise é interpretado de dados e por fim as consideracdes finais.



1.2. Problema
Actualmente, estudos relacionados a conceptualizacdo de Necessidades Educativas Especiais

(NEE), com destaque nas escolas se tém configurado como um ponto de reflexdo sob dptica
daquele que é o pensar colectivo humano, no tocante a forma como estes individuos interpretam
e ddo sentido as suas préaticas se apresentando como um campo opcional de analise dentro da

Antropologia, conforme defende Sanches (2005).

Especialistas ligados ao atendimento de alunos com NEE no pais, como Carvalho (2004) e
Carneiro (2007) tém enfrentado o desafio de encontrar solugdes para os varios problemas
relacionados. Com efeito, estudos desenvolvidos por Chambal (2007) sublinham que as
diferentes instituicdes formadoras de professores ndo oferecem capacitacdo suficiente aos seus
formandos para actuarem juntos com alunos com deficiéncia auditiva. Ainda mais, quando
conseguem oferecer a capacitacdo, ndo corresponde as exigéncias de uma politica de inclusao
escolar, por estar calcada aos modelos tradicionais (medico-psicoldgico), em que as dificuldades
de aprendizagem dos alunos sdo atribuidas as suas caracteristicas pessoais e a formacéo

oferecida ndo responde a extrema diversidade de alunos com NEE.

Assim, no contexto da Escola Primaria Completa 25 de Setembro em Maputo, a questdo ndo
ficou alheia. Por um lado, por termos verificado situacdes em que a escola ndo dispde de
materiais de ensino adequados e, por outro lado, por termos constatado casos de professores sem
qualificacdes adequadas para lidar com alunos com NEE, factores que constituem um entrave na
percepcao dos conteddos no Processo de Ensino e Aprendizagem (PEA) por parte dos alunos,

com vista a garantir para uma aprendizagem inclusiva efectiva e permanente ao nivel da escola.

Correia (2008) refere que no contexto de atendimento de alunos com NEE na escola, este
processo deve ser equacionado prevendo uma educacdo apropriada as suas caracteristicas e
necessidades. O autor refere ainda que estes alunos devem ser inseridos numa moldura educativa
que defenda os seus direitos e responda as suas necessidades especificas. Assim, 0 presente
estudo analisa as principais questdes envolvidas, numa perspectiva antropologica, a partir da

seguinte pergunta de partida:



“Que percepcOes a Direccdo e os professores tém em relacdo a inclusdo dos alunos com
necessidades educativas especiais, na Escola Primaria Completa 25 de Setembro Cidade de

Maputo?”

1.3. Objectivos

1.3.1. Geral
e Compreender as percepcOes da Direccéo e dos professores sobre a inclusdo das NEE na
EPC 25 de Setembro.

1.3.2. Especificos
e Descrever os tipos de NEE que os alunos da EPC 25 de Setembro apresentam;

e Explicar as formas de atendimento de alunos com NEE na EPC 25 de Setembro;

e Discutir as modalidades de educacédo de alunos com NEE na EPC 25 de Setembro.

1.3.3. Perguntas de Pesquisa
e Quais sdo os tipos de NEE que os alunos da EPC 25 de Setembro apresentam?

e Quais sdo as formas de atendimento de alunos com NEE na EPC 25 de Setembro?

e Quais séo as modalidades de educacédo de alunos com NEE na EPC 25 de Setembro?

1.5. Justificativa
A escolha do tema prende-se com o facto em primeiro lugar, ser um tema que suscitou

curiosidade por causa dos debates havidos na esfera publica sobre NEE, por outro lado por ser

um tema com poucos estudos antropolégicos no nosso contexto.

Outro motivo que determinou a escolha do tema consiste por se verificar esforgos por parte do
Ministério de Educacdo e Cultura em responder as necessidades da demanda na educacao

inclusiva.

Neste sentido, sendo um fendmeno complexo e pluridisciplinar na medida em que é passivel de
analise nas varias areas de saber, no entanto, este estudo contribuira, cientificamente para uma

melhor andlise e compreensdo deste fendmeno ao nivel antropoldgico na area educacional , com



vista a assegurar uma educacdo cada vez mais inclusiva e que busque ao todo assegurar uma

igualdade de direitos de todos os alunos.

A nivel académico, espera-se que os resultados deste estudo sirvam de ponte para o inicio de
outras pesquisas de forma mais aprofundada para o desenvolvimento de curriculos que atendem
as diferencas individuais dos alunos na escola e para servir de um guia visando o planeamento da

actuacao no campo das Necessidades Educativas Especiais.

Para os professores, este estudo poderd ser usado como referéncia na mudanca das préaticas
pedagogicas e metodoldgicas de ensino usadas pelos professores, adaptando modelos de ensino
centrados no aluno como base de construcdo social orientada para as pessoas, 0 respeito pelas

diferencas individuais e a dignidade de todos os seres humanos.



CAPITULO II: REVISAO DA LITERATURA
O presente capitulo apresenta a revisdo da literatura, abordando conceitos que achamos ser

adequados para a pesquisa. A apresentacdo desses conceitos visa, fundamentalmente, clarificar
as concepcdes tedricas que corporizam a pesquisa, nomeadamente: educacgdo inclusiva e NEE.
Como forma de aprofundar o capitulo sobre diferentes perspectivas, apresenta-se em seguida o
percurso histérico do atendimento de alunos com NEE, as modalidades de atendimento de alunos
com NEE, as politicas de atendimento de alunos com NEE, as politicas de formacéo de

professores de alunos com NEE e, por fim, o atendimento de alunos de com NEE.

2.1. Contextualizacédo da Educacéo Inclusiva

2.1.1. Da exclusdo a segregacao

O percurso histérico da inclusdo evidencia que esta atravessou diferentes fases em diversas
épocas e culturas. Ao longo do século XIX e da primeira metade do século XX, os deficientes
eram inseridos em instituicdes de cariz marcadamente assistencialista. O clima social era
propicio a criacdo de instituicGes cada vez maiores, construidas longe das povoacdes, onde as
pessoas deficientes, afastadas da familia e dos vizinhos, permaneciam incomunicaveis e privadas
de liberdade. Garcia,(1997).

As concepgdes pds-renascentistas que vieram dar fundamento a Escola Nova, as transformaces
sociais que comecaram a verificar-se na Europa, a consciéncia de que deficiéncia mental e
doenca mental ndo podem ser confundidas, o que sO viria a acontecer a partir dos estudos de
Esquirol, em 1818, foram marcos relevantes para a educacdo das pessoas com deficiéncia,
nomeadamente através do interesse que alguns médicos educadores, como Itard, Seguin e Maria

Montessori Ihe consagraram, conforme defende Garcia,( 1997).

O mesmo autor defende ainda que a institucionalizacdo teve, pois, na fase inicial, um caracter
assistencial. A preocupacdo com a educacao surgiu mais tarde, pela mao de reformadores sociais,
de clérigos e de médicos, com a contribui¢do de associagdes profissionais entdo constituidas e
com o desenvolvimento cientifico e técnico que se foi verificando, de que os testes psicométricos
de Binet e Simon, cuja escala métrica da inteligéncia permitia avaliar os alunos que iam para

escolas especiais, foram um exemplo.



Assim, surgem instituices para surdos, mais tarde para cegos e muito mais tarde para deficientes
mentais e as primeiras obras impressas no ambito da deficiéncia, “Redugdo das Letras ¢ Arte de

Ensinar os Mudos a Falar”, de Bonet, ¢ “Doutrina para os Surdos-Mudos”, de Ponce de Léon
(1dem).

Nesta fase da educacdo especial de cariz médico-terapéutico reconhece-se o direito a educagédo
especializada e a reabilitacdo. No entanto, apesar da crescente preocupacdo com a educacao
destes alunos, cuja intervencdo decorria de um diagnostico médico-psico-pedagogico, 0 processo
de coloca-los numa escola de ensino especial ou numa classe especial ndo deixava de ser um

processo segregativo (Ibidem).

Na década de quarenta do século XX, assistiu-se, ainda, a constru¢do de centros para pessoas
com deficiéncias, mas, a partir dos anos sessenta do mesmo século, 0s pressupostos tedricos e as
praticas de institucionalizacdo comecaram a ser questionados. Nesse ambito, as transformacoes
sociais do pds-guerra, a Declaragdo dos Direitos da Crianca e dos Direitos do Homem, as
AssociacOes de Pais entdo criadas e a mudanca de filosofia relativamente a educacao especial,
que estiveram na origem da fase da integracdo, contribuiram para perspectivar a diferenca com

um outro “olhar” Garcia, (1997).

2.1.2. Da segregacao a integracao
Varios foram os factores que contribuiram para questionar a institucionalizacdo das pessoas

deficientes. A consciencializacao, por parte da sociedade, da desumanizacao, da fraca qualidade
de atendimento nas instituicbes e do seu custo elevado, das longas listas de espera, das
investigacOes sobre as atitudes negativas da sociedade para com os marginalizados e dos avangos
cientificos de algumas ciéncias, permitiu perspectivar, do ponto de vista educativo e social, a
integracdo das criangas e dos jovens com deficiéncia, & qual estava subjacente o direito a
educacdo, a igualdade de oportunidades e ao de participar na sociedade, conforme sustenta
Jimenez (1997)

Para tal, Rodrigues (2006) avanca que o atendimento educativo diferenciado e individualizado,
para que cada aluno pudesse atingir metas semelhantes, o que implicava a necessidade de
adequar metodos de ensino, meios pedagdgicos, curriculos, recursos humanos e materiais, bem

como os espacos educativos, tendo em conta que a intervengéo junto destes alunos, respeitando a



sua individualidade, deveria ser tdo precoce quanto possivel e envolver a participacdo das

familias.

Nesse contexto, a integracdo subsistiu o principio da normalizacéo, definida nos finais da década
de cinquenta do século XX, por Bank-Mikkelson, Director dos Servigos para Deficientes
Mentais da Dinamarca e, posteriormente, incluido na legislacdo daquele pais, como a
possibilidade de que o deficiente mental desenvolva um tipo de vida tdo normal quanto possivel.
Nirje (1969), Director da Associacdo Sueca Pro Criangas Deficientes, perspectivou este conceito
de um modo mais abrangente, defendendo a introducdo de normas mais parecidas possivel com
as que a sociedade considerava como adequadas na vida didria do “subnormal”, como designou

as pessoas com deficiéncia Jiménez ( 1997).

Jiménez (1997) refere ainda que o conceito de normalizacdo se estendeu a outros paises da
Europa e a Ameérica do Norte nos anos setenta do século XX, nomeadamente através de
Wolfensberger (1972), no Canad4. Normalizar, na familia, na educagdo, na formagao
profissional, no trabalho e na seguranca social, consistia, assim, em reconhecer as pessoas com
deficiéncia os mesmos direitos dos outros cidaddaos do mesmo grupo etario, em aceita-los de
acordo com a sua especificidade propria, proporcionando-lhes servicos da comunidade que
contribuissem para desenvolver as suas possibilidades, de modo a que 0s seus comportamentos

se aproximassem dos modelos considerados “normais”.

Por sua vez, Silva (2009) sublinha que a integracdo escolar decorreu da aplicacdo do principio de
“normalizagdo” e, nesse sentido, a educagdo das criangas e dos alunos com deficiéncia deveria
ser feita em instituicbes de educacdo e de ensino regular. A mesma autora frisa ainda que a
integracdo escolar comegou a ser uma pratica corrente nos paises da Europa do Norte nos anos
50 e 60 e nos EUA, a partir de 1975, apds a aprovacdo pelo Congresso da Public Law 94-142
(The Education for All Handicapped Children Act).

Correia (1991) salienta que esta lei defendia educagdo publica e gratuita para todos os alunos
com deficiéncia, avaliacdo exaustiva e praticas nao discriminatérias quer cultural quer
racialmente, a colocacdo dos alunos num meio 0 menos restritivo possivel, a elaboracdo de
planos educativos individualizados que deveriam ser revistos anualmente pelos professores,
encarregados de educacdo e 6rgdos de gestdo da escola, a formacdo de professores e outros

técnicos e o envolvimento das familias no processo educativo dos seus educandos.



Em Inglaterra, com o Warnok Report Special Education Needs, publicado em 1978 e legislado
em 1981 pelo “Education Act”, deu-se mais um passo de enorme relevo relativamente a
integracdo escolar. De acordo com este documento, as dificuldades de aprendizagem que se
verificavam em uma de cada cinco criangas dependiam de varios factores e ndo significavam
necessariamente uma deficiéncia, podendo, no entanto, agravar-se, se ndo houvesse uma
intervencdo educativa adequada Silva, (2009). Nesse sentido, propunha-se que fosse feita uma
reavaliacdo dos alunos gque estavam em escolas do ensino especial, que os professores do ensino
regular fossem consciencializados relativamente a integracdo escolar e que se tivesse em conta a
importancia da articulacdo entre os diversos actores que interferiam no processo educativo destas

criancas (Idem).

Assim, o maior contributo do Relatério Warnock consistiu na introducdo do conceito de
necessidades educativas especiais, 0 que representou um contraponto as categorizacfes
existentes até entdo, que eram, sobretudo, do foro médico e psicologico. De acordo com este
documento e, em conformidade com o Education Act, um aluno tem necessidades educativas
especiais quando, comparativamente com os alunos da sua idade, apresenta dificuldades
significativamente maiores para aprender ou tem algum problema de ordem fisica, sensorial,
intelectual, emocional ou social, ou uma combinacdo destas problematicas, a que os meios
educativos geralmente existentes nas escolas ndo conseguem responder, sendo necessario

recorrer a curriculos especiais ou a condi¢des de aprendizagem adaptadas (Brennan, 1990).

A integracdo, conceito a que estdo subjacentes trés dimensGes, nomeadamente: socioétnica,
juridico-legislativa e psicoldgica-educacional Bayliss(1998), fundamentou-se em pressupostos,
segundo os quais todos os individuos se desenvolvem através da mesma sequéncia de estadios,
independentemente das dificuldades que apresentam, dependendo o seu desenvolvimento dos
mesmos factores necessarios a todas as pessoas: “ambiente precoce rico, estimulante e abundante
(Hunt), ambiente de aprendizagem activo, incluindo uma forte énfase na pratica e participacéo a
partir dos primeiros anos e dai em diante Sprinthall & Sprinthall, (1993).

2.1.3. Da integracéo a inclusao
O percurso até a inclusdo passou por um conjunto de decisGes e medidas tomadas no seio de

organizacOes e agéncias internacionais, como as Nac¢des Unidas e a UNESCO, que tiveram



extraordinaria importancia na introducdo progressiva de politicas sociais favoraveis a sua

implementacao.

A nivel educativo, os antecedentes da inclusdo remontam a 1986, quando Madeleine Will, na
altura Secretaria de Estado para a Educacdo Especial do Departamento de Educagdo dos EUA,
preocupada com o elevado nimero de alunos matriculados nas escolas publicas que
apresentavam necessidades educativas especiais (10%) e com dificuldades de aprendizagem e/ou
de comportamento (10 a 20%), fez um discurso apelando a implementacao de novas estratégias
relativamente a estes alunos. Estas estratégias passavam, entre outras medidas, pela cooperacao
entre os professores do ensino regular e os do ensino especial, que permitisse uma avaliacdo das
dificuldades de cada aluno e o recurso a medidas educativas que se julgassem mais adequadas
para cada situacdo. Nasceu, assim, um movimento, o Regular Education Iniciative, segundo o
qual e, na perspectiva de Madeleine Will, a classe do ensino regular deveria adaptar-se para que
os alunos da educacdo especial fossem atendidos nas salas do ensino regular, sempre que
possivel, com a colaboracdo da educacdo especial e de outros servicos especializados Correia,
(1997).

O movimento a favor da inclusdo foi fortemente impulsionado pela Declaracdo de Salamanca
aprovada pelos representantes de varios paises e organizagdes internacionais, em 1994, que se
referiu na presente seccdo, defendendo que a escola regular deve ajustar-se a todas as criangas
independentemente das suas condic¢des fisicas, sociais, linguisticas ou outras, isto é, criangas com
deficiéncia ou sobredotadas, criancas de rua ou criancas que trabalham, criancas de populacdes
imigradas ou ndémadas, criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais e
criancas de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais. UNESCO, (1994).

Este documento contribuiu decisivamente para perspectivar a educagdo de todos os alunos em
termos das suas potencialidades e capacidades, curriculos, estratégias pedagdgicas e recursos a
utilizar adequados, organizacdo escolar facilitadora destas medidas e da cooperagdo entre
docentes e comunidade, sdo condi¢Ges fundamentais a ter em conta.

Segundo a European Agency for Development in Special Needs Education (2003), verificam-se,
na Europa, trés tendéncias relativamente a politica de inclusdo escolar dos alunos com
necessidades educativas especiais: a “One Track Approach”, onde se inserem paises que
desenvolvem politicas e praticas orientadas para a inclusdo no ensino regular de quase todos os

alunos, a “Multi Track Approach”, propria dos paises que seguem uma abordagem multipla para
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a inclusdo e a “Two Track Approach”, que se caracteriza pela existéncia de dois sistemas

educativos distintos.

A aceitacdo e a valorizacdo da diversidade, a cooperacdo entre diferentes e a aprendizagem da
multiplicidade séo, assim, valores que norteiam a inclusdo social, entendida como o processo
pelo qual a sociedade se adapta de forma a poder incluir, em todos os seus sistemas, pessoas com
necessidades especiais e, em simultaneo, estas se preparam para assumir o seu papel na

sociedade.

O principio da igualdade de direitos entre deficientes e ndo deficientes implica que as
necessidades de cada individuo tenham igual importancia, que essas necessidades deverao
constituir a base do planeamento das sociedades e que todos 0s recursos devem ser empregues de
modo a garantir a todo o individuo igual oportunidade de participacdo. As politicas para o
deficiente deveriam garantir o seu acesso a todos 0s servigos comunitérios. (Programa Mundial

de Accéo para as pessoas deficientes, ponto 25)

2.1.4. Educacéo inclusiva e educacéo inclusiva
A educacéo inclusiva parte do pressuposto de que todos os alunos estdo na escola para aprender

e, por isso, participam e interagem uns com 0s outros, independentemente das dificuldades mais
ou menos complexas que alguns possam evidenciar e as quais cabe a escola adaptar-se,
nomeadamente porque esta atitude constitui um desafio que cria novas situagbes de
aprendizagem. Nesse sentido, a diferenca é um valor Ainscow, ( 1998) e a escola € um lugar que
proporciona interaccdo de aprendizagens significativas a todos os seus alunos, baseadas das

cooperacéo e na diferenciacdo inclusiva.

A educacdo inclusiva esta subjacente a atitude com que se perspectiva tal como a pratica
pedagogica dos professores e a organizacdo e gestdo da escola e das turmas. No que diz respeito
a atitude, o0 modo como se perspectivam as necessidades especiais € determinante para o
percurso dos alunos. Quanto a pratica pedagogica dos professores, a flexibilizagéo curricular e a
pedagogia diferenciada centrada na cooperacdo, bem como estratégias como a aprendizagem
cooperativa, sao medidas que permitem dar resposta a todos o0s alunos, no contexto do seu grupo-

turma.
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Medidas como estas, que passam por atitudes, as quais, obviamente, estdo inerentes valores e,
por praticas que estdo em consonancia com esses valores, implicam que a escola esteja ou se
organize neste sentido. E assim que a lideranca dos 6rgdos de gestdo, que promove ou ndo a
cooperacgéo entre professores, 0s alunos e os encarregados de educacdo, e sabe gerir ou ndo as
parcerias com outras instituicbes da comunidade onde esta inserida e outras necessarias, Como as
da area da saude e da psicologia, & fundamental para a construgdo da escola inclusiva, desde
logo, e para a implementacdo da educacgdo inclusiva ou, pelo contrario, para a manutencdo de

uma escola que, em nome da inclusdo, mantém e reforga préaticas segregativas.

A inclusédo escolar vai muito para além da referenciacdo das necessidades educativas especiais
dos alunos e da implementacdo de programas especificos, ainda que estes tenham responsaveis
pela sua aplicacdo e avaliacdo. Os aspectos praticos e imediatos que resultam da legislacdo nova
que apela ao desempenho de competéncias especificas tém de ser alvo de sessbes de formacgao —

isso é indiscutivel.

No contexto mocambicano, Chambal (2007) aponta que em 1998 foi institucionalizado o
projecto “Escolas Inclusivas”, guiado pelo lema Combater a Exclusdo, Renovar a Escola”, que se
assenta no objectivo de garantir a inclusdo das criancas e jovens a todos os subsistemas de ensino

nas escolas inclusivas para responder as necessidades especiais na sala de aulas,

2.2. Definicdes do conceitos-chave

2.2.1. Educagéo Inclusiva

A abordagem da educacdo inclusiva baseia-se no principio da inclusdo e reconhecimento da
necessidade de conseguir escolas para todos, que aceitem as diferencas, apoiem a aprendizagem

e respondam as necessidades individuais.

Neste contexto, Rodrigues (2001) entende educacdo inclusiva como sendo aquela que envolve o
processo de promocdo da participacdo de alunos na cultura, curriculo e actividades das suas

escolas, minimizando tanto quanto possivel os riscos de excluséo.

Por seu turno, Baptista (2010) define educacgéo inclusiva como uma dimensdo curricular que o
aluno com NEE deve fazer parte da classe regular, aprendendo as mesmas coisas com 0S outros,

mesmo que, de modos diferentes, cabendo ao professor fazer as necessarias adaptacdes.
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A luz das definices supracitadas, percebemos que a educacdo inclusiva é uma medida que visa
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos alunos, adaptando-se aos varios estilos e
ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacdo para todos, através de
curriculos adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizagéo

de recursos e de uma cooperagdo com as respectivas comunidades.

2.2.2. Necessidades educativas especiais
O conceito de NEE foi usado para isolar as criangas com deficiéncia do espaco publico e, foi

ganhando novos contornos, chegando a actual, que busca desenvolver estratégias de modo a que
estas pessoas sejam educadas segundo as suas necessidades, de modo a garantir a inclusdo das

mesmas na sociedade, conforme defende Lima (2006).

Nesta ordem de ideia, Correia (1997) define necessidades educativas especiais como aquelas
sentidas em alunos que exibem determinadas condi¢des especificas, podendo necessitar de apoio
de servicos de educacao especial durante todo o seu percurso escolar, de forma a facilitar o seu

desenvolvimento académico, pessoal e sécio emocional.

Por seu turno, Brennan (1990) refere que necessidades educativas especiais sdo aquelas que
certos alunos tém dificuldades maiores que o habitual (mais amplas e mais profundas) e que
precisam de ajudas complementares especificas, como meios didacticos ou servicos particulares

e definidos, em funcdo das suas caracteristicas pessoais.

A partir dos pressupostos tedricos apresentados por Correia (1997) e Brennan (1990), percebe-se
que, por um lado, que ha consenso entre 0s dois autores no que se refere a este conceito, visto
que todos assumem tendéncias de descrever criangas e jovens com dificuldades de
aprendizagem. Por outro lado, a defini¢do dada por Coreia (1997) é mais abrangente, na medida
em que ndo so se limita em trazer a luz questé@o de dificuldades de aprendizagem, bem como 0s

problemas de natureza social, fisicos e intelectuais.

2.3. Tipos de NEE

2.3.1. Necessidades Educativas Especiais Temporarias
Este tipo de necessidades, segundo Cruz (2012), exige uma adaptacdo parcial do curriculo para

que este se possa ajustar as caracteristicas e necessidades dos alunos durante 0 seu percurso
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escolar. Quanto as dificuldades que podem enfrentar, destacam-se: a leitura, a escrita e o calculo,
ao nivel do desenvolvimento motor, perceptivo, linguistico e sécio emocional. Ainda na dptica
do mesmo autor, o desenvolvimento das criangas depende das interac¢cbes com o0 meio em que
estdo inseridas, cujo enriquecimento aumenta com a importancia de se dar a participagdo dela

desde o nascimento.

2.3.2. Necessidades Educativas Especiais Permanentes
De acordo com Cruz (2012), este tipo de necessidades obriga a que se proceda a uma adaptacéo

generalizada do curriculo, sendo objecto de avaliacdo permanente, sequencial e sistematica, de
acordo com os progressos do aluno e, estas adaptacfes mantém-se durante todo ou grande parte

do percurso escolar.

Cruz (2012) sublinha ainda que neste tipo de NEE encontram-se criangas ou jovens com
problemas de origem organica, intelectual, como deficiéncia mental ligeira, moderada, severa e
profunda, dotados e superdotados, com dificuldades de aprendizagem funcionais, sensoriais,
como os cegos e ambliopes, surdos e hipoacusticos, défices socioculturais e econémicos graves.
Também se inserem num grupo de alunos com dificuldades de aprendizagem, uma vez que

revelam problemas de percepcéo, organizacao e expressdo da informacao.

2.4. Politicas de atendimento de alunos com NEE em Mocgambique
No processo de educacdo inclusiva, as politicas educacionais tém fundamento no principio da

igualdade de direito entre os alunos, que tém como objectivo uma educacdo de qualidade para
todos, sem discriminacgéo e respeitando, acima de tudo, as diferencas individuais e, dessa forma,
garantindo ndo sO 0 acesso a essa educacdo, como também, a permanéncia desses individuos na

sua formacgdo Chambal, (2007).

Assim, o Ministério da Educacdo e Cultura da Republica de Mogambique, no seu Plano
Estratégico de Educacdo (1999-2003) defende a inclusdo das criancas e jovens a todos 0s
subsistemas de ensino, nas escolas inclusivas, guiado pelo lema “Combater a Exclusdo, Renovar
a Escola”, que se assenta nos objectivos de aumentar o acesso a educagdo basica, melhorar a

qualidade de ensino e reforcar a capacidade institucional.

Ainda na oOptica deste instrumento, a estratégia do Ministério para melhorar os servicos

oferecidos a alunos com deficiéncia auditiva terd como base o principio de inclusdo, que consiste
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em incluir nas escolas e salas de aula existentes o maior nimero possivel de alunos com NEE.
Vai também exigir esforcos de preparacdo dos pais e das comunidades para as mudancas que
possam acompanhar a inclusdo nas suas escolas, bem como apoios de desenvolvimento de

estratégias de ensino e materiais apropriados para o uso em salas de aula inclusivas.

No ambito da implementacdo da estratégia de intervengdo para educacdo inclusiva no sistema
educacional mogambicano, 0o MEC MEC-DEE,( 2004) projectou como seu conteddo que deve
ter-se em conta neste processo, 0s recursos que cada individuo precisa para alcancar seu maximo
de desenvolvimento, como a formacdo de professores e especialistas, mudangas na organizagao
escolar, horarios, regime do dia, diferentes agrupamentos, novas ofertas educativas, adaptaces

de acesso e curriculares.

O Plano Estratégico de Educacdo (2012-2016) sublinha que a educacdo inclusiva em
Mocambique baseia-se numa estratégia de consolidacdo de reformas que promovam a inclusao
como por exemplo a formacéo de professores com matéria de NEE, disponibilidade de materiais
didacticos para alunos com NEE e, por altimo, a inclusdo de todos os alunos nas salas e escolas

regulares.

Dessa forma, analisando as abordagens discutidas nesta sec¢do, pode-se constatar que a sua
introducdo expressa a reducdo de uma proposta global que se ostentava como inovadora, para um
conteudo pouco trabalhado, o que redunda em formacéo precaria dos professores. O sistema
educacional mogambicano exige mais rigor na introducdo e gestdo das politicas de formacéo de
professores, 0 que pode demandar instrumentos normativos e a implementacdo de accbes que

levem a uma efectiva educacgéo inclusiva.

Esse desafio passa necessariamente pela mudanga da postura e projecdo de modelos consistentes
de formacdo docente, que contemplem disciplinas especificas sobre NEE como um todo, assim

como a incorporacgéo de temas e problemas pelas disciplinas gerais.

N&o s6, como também, a evolucdo das politicas de inclusdo escolar em Mogambique ainda séo
bastante incipientes, mesmo que se possa Verificar a existéncia de evidéncias em relacdo a
massificacdo no ensino caracterizado pelo aumento no acesso, a destacar o crescimento, no

periodo, do numero de escolas e matriculas de alunos na rede publica escolar em Mogambique.
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Ainscow & Booth (2011) sublinham que a implementacdo das politicas publicas de educacéo
deve desenvolver uma escola para todos e organizar apoios a diversidade, diminuindo as

pressoes de excluséo e favorecendo o sucesso de todos os alunos da escola.

2.5. Politicas de Formacao de Professores em NEE
Estudos desenvolvidos por Fonseca (1980) indicam que a atitude do professor € um dos factores

que mais contribui para o sucesso de qualquer medida de atendimento de alunos com NEE. De
facto, como comprovam as praticas do dia-a-dia nas nossas escolas, ndo basta determinar
legalmente o atendimento para que ela aconteca, mas sim criar condi¢cdes basicas para que se
efective.

Neste contexto, Chambal (2007) refere que em 1998 foi institucionalizado o projecto “Escolas
inclusivas”, que tinha como objectivo o desenvolvimento escolar mediante a formacdo de
professores para responder os alunos com NEE na sala de aulas do sistema regular de ensino.
Sendo que, para atingir estes propositos, foi adotado como instrumento de ac¢do, o conjunto de
materiais do projecto UNESCO: formag¢do de professores, “Necessidades Educativas Especiais

na Sala de Aula”, que j4 foi implementado em mais de 50 paises.

Na sua estratégia de accao, o Ministério da Educacdo e Cultura (2006) define como perspectiva
de médio e longo prazo, transformar as escolas especiais existentes em centros de recurso e de
apoio ao ensino basico na area das necessidades especiais na sala de aula, com a criacéo de trés
centros de recursos nas zonas Norte, Centro e Sul de Mogambique, que serdo destinados a
educacdo/ensino, formacdo, orientacdo pré-vocacional, vocacional, profissional e reabilitacdo de

alunos com NEE e como recursos as instituicdes de formacéo de professores.

Por seu turno, o Ministério da Educacdo (2004), através da Estratégia de Educacdo Especial
definiu como estratégias a formacao inicial e em exercicio de professores em matéria de NEE, a
capacitacdo de pessoal docente sem formagéo pedagdgica e a producdo dos materiais especificos

de apoio para os alunos com NEE.

Entretanto, Chambal (2007) refere que as diferentes instituicbes formadoras de professores néo
oferecem capacita¢do suficiente aos seus formandos actuarem juntos com os alunos com NEE.
Quando conseguem oferecer a capacitacdo, esta ndo corresponde as exigéncias de uma politica

de incluséo escolar, por estar calcada aos modelos tradicionais (médico-psicolégico), em que as
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dificuldades de aprendizagem dos alunos sdo atribuidas as suas caracteristicas pessoais e a

formacédo oferecida nao responde a extrema diversidade da populacdo escolar com NEE.

Diante desses pressupostos teoricos, importa realcar que, as politicas de formacdo docente
implementadas em Mog¢ambique, a partir de 1998, aquando da adopcdo das directrizes da
educacéo inclusiva emanadas da Declaracdo de Salamanca e das recomendacgdes dos organismos
internacionais, ndo conseguem responder as demandas dos alunos com NEE e a formacéo
oferecida ndo corresponde as exigéncias de uma politica qualificada de atendimento de alunos
com NEE.

2.6. Atendimento de Alunos com NEE
Na escola, o atendimento de alunos com NEE deve ser equacionada prevendo uma educacéo

apropriada as suas caracteristicas e necessidades como nos refere Correia (2008). O autor refere
ainda que estes alunos devem ser inseridos numa moldura educativa que defenda os seus direitos

e responda as suas necessidades especificas.

Nesse contexto, Correia (2008) acrescenta ainda que a escola tem um papel preponderante na
resposta aos direitos destes alunos e deve ser uma referéncia na procura de solucdes para
combater qualquer tipo de discriminacdo e preconceito, que ainda possa existir contra alunos
com NEE. Adicionalmente, a escola tem o dever de repensar a cada momento da histéria acerca
do tratamento a ser dispensado aos alunos com NEE, no sentido da sua incluséo social.

Por seu turno, Campbell (2009) aponta que estes alunos necessitam que a escola, em particular, e
a comunidade, em geral, lhes proporcione condi¢Ges que lhes permitam maximizar o seu
potencial. Ademais, a escola, enquanto promotora da inclusédo para todos, deve ter como
requisito central para trabalhar com o aluno com NEE, professores altamente qualificados.

Do ponto de vista de Pacheco et al (2007), o atendimento de alunos com NEE precisa envolver-
Ihes, oferecendo oportunidades de realizacdo pessoal e social, quer na comunidade local onde
habita, quer na escola ou noutros locais onde ela possa esgrimir seus talentos inatos, visto que
estas criangcas escondem o0s seus talentos que sé mais tarde sdo perceptiveis devido ao fraco
convivio que eles tém com aqueles que os rodeiam.

Para isso, Campbell (2009) apela a mudanca na forma de ensinar, tornando mais atraentes 0s
conteudos a serem ministrados, ndo sO integrando a realidade, mas também a transformando,

aliando-a aos interesses dos alunos, tornando agradavel e mais efectivo o acto educativo. Além
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disso, os professores devem dar continuidade aos seus estudos, aprofundando o desenvolvimento
profissional, visando estar sempre preparados para criar novas formas de estruturar o processo de
ensino e aprendizagem mais direccionado as necessidades dos seus alunos.

Por fim, Sanches (2005) refere que para que haja uma incluséo escolar efectiva nas escolas, o
professor deve ter conhecimentos pedagogicos que lhes permitam criar instrumentos de
diferenciacdo pedagogica, que passa por organizar as actividades e as interac¢cfes, de maneira a
que cada aluno se depare regularmente com situacBes didacticas enriquecidas para ele,
adequadas as suas caracteristicas, interesses, necessidades e saberes.

No mesmo modo, Lima (2006) sublinha que a escola precisa de dispor de apoios
complementares que favorecam a igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares,
apoios e complementos educativos que se exercem nos dominios da orientacdo e psicologia
educacional, da accdo escolar e da salde escolar. Visto que, a escola surge como espaco
educativo aberto e diversificado apto a proporcionar respostas adequadas a individualidade e a

diferenca dos alunos com NEE.

Rodrigues (2003) refere que uma escola inclusiva constitui um factor de inclusédo social, capaz
de contrariar atitudes discriminatérias e criar comunidades acolhedoras. Adicionalmente, é
também da responsabilidade da escola inclusiva promover a cidadania, garantindo a todos, mais
do que o0 acesso, 0 sucesso, de forma a desenvolver em todos os alunos competéncias académicas

e sociais, que lhes proporcionem a melhor qualidade de vida possivel.
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CAPITULO Ill: METODOLOGIA

O sucesso de uma pesquisa cientifica s6 se concretiza mediante a formulacdo de uma
metodologia coerente. Deste modo, o capitulo apresenta os aspectos metodoldgicos, abordando o
tipo de pesquisa, a abordagem da pesquisa, a populacdo e a amostra, os instrumentos de recolha
de dados e, por fim, a anélise e tratamento de dados.

3.1. Caracterizagao do Local de Estudo
A EPC 25 de Setembro localiza-se na Cidade de Maputo, no Distrito Municipal KaMaxaquene, é

uma escola que lecciona de 12 Classe a 72 Classe, no turno da amanha e da tarde. Dispde de 18
salas de aulas, um bloco administrativo que alberga dois gabinetes, nomeadamente: um do
Director da escola e outro do Director Adjunto-Pedagdgico. Além disso, dispde de uma sala dos
professores, quatro banheiros, dos quais, dois para professores e dois para alunos, uma

Lanchonete e uma reprografia.

3.2. Tipo de Pesquisa
A presente pesquisa, desde a sua concepgdo , foi projetada ao método qualitativo para a qual se

aplica a Antropologia nos seus estudos. Esta adopgdo metodologica visa permitir aplicar os
conhecimentos antropoldgicos para captar questdes de percepgdes e representagdes sociais em

torno da educacéo inclusiva.

Entretanto, o uso deste método, permitiu captar as experiéncias de pessoas e profissionais que
lidam com alunos com necessidades educativas especiais, 0 que possibilitou compreender as
ideias e percepgdes em torno da educacéo inclusiva.

Portanto, o campo de estudo concebido antropologicamente como espago fisico e social serviu
para a observacao dos fenémenos que serviram de alcirce para a produgdo escrita do que foram
os resultados de pesquisa, pois através da forma como se lida com o lugar do aluno com
necessidades educativas especiais, permite-nos tirar ilacbes antropologicamente relevantes. Isso
tornou a pesquisa desafiadora, no sentido que cada ida ao campo era dinamizada pela forma de
colocagdo de questdes e como estas eram colocadas e reformuladas segundo a tendéncia da

conversa e o perfil do entrevistado, o que influenciou a perspectiva e o andamento da pesquisa.
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3.3. Métodos e etapas da realizagao do trabalho
Para a efectivacdo do estudo recorreu-se ao meétodo qualitativo, baseado-se num método

etnogréfico. O método etnografico permitiu o contacto directo com os alunos junto dos
professores no PEA, na qual se explorou diferentes percep¢des dos entrevistados sobre a inclusao
de alunos com NEE. Na visdo de Gil (2008) o método etnografico € um método de estudo
utilizado pelos antrop6logos com o intuito de descrever os costumes e as tradi¢cdes de um grupo
humano. Este estudo ajuda a conhecer a identidade de uma comunidade humana que se
desenvolve no ambito sociocultural concreto.Enquanto o método qualitativo consistiu em colher

as percepcoes dos professores e da Direccao da escola em relacdo a educacao inclusiva na escola.

3.4. Instrumentos de Recolha de Dados
Para a recolha de dados foram usados dois instrumentos, nomeadamente a entrevista e a

observacao directa. Como aponta Roesch (1999), a entrevista € o instrumento fundamental da
pesquisa qualitativa, considerada como o método basico das ciéncias sociais. Seu objectivo
primario é entender o significado que os entrevistados atribuem a questdes e situacbes em

contextos que ndo foram estruturados anteriormente a partir das suposi¢oes do pesquisador.

A entrevista foi feita aos professores, com o objectivo de explorar as suas percep¢des em relacdo
a inclusdo das NEE dos alunos da EPC 25 de Setembro. Enquanto a observacéo directa, de
acordo com Fernandes (2007), é uma técnica que permite o contacto directo com o ambiente,
possibilitando que o estudante se envolva e interaja em situacGes reais. Assim, além de estimular
a curiosidade e agucar os sentidos, possibilita confrontar a teoria e a pratica, permitindo que o

aluno se sinta protagonista de seu ensino.

Para a recolha de dados, dirigiu-se & Direccdo da Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais, onde
fez-se o pedido de uma credencial para a recolha de dados na EPC 25 de Setembro. Tendo a
credencial, submeteu-se a escola, onde, posteriormente, autorizou-se a recolha de dados com os

professores.

Foram realizadas duas sessdes de forma separada com os professores, com vista a analisar as
suas percepcdes sobre a inclusdo das NEE na EPC 25 de Setembro. A escolha da amostra na
entrevista foi feita de forma proposital, uma vez que possibilitou maior informacdo no processo

de recolha de dados, pois lidam directamente com os alunos com NEE no seu dia-a-dia.
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Durante a recolha de dados, foram observados aspectos relacionados com as metodologias e
materiais didacticos que os professores aplicam com os alunos com NEE no PEA, as suas
qualificacdes e a forma como os professores leccionam diante dos alunos sem NEE. Além disso,
observou-se, igualmente, a actuacdo dos professores a nivel de simpatia, clareza na informacéo,

adequacdo dos contetidos abordados, respostas as perguntas e duracdo da actividade.

Ainda no ambito da recolha de dados, por um lado, enfrentou-se limitacdes de entrevistar os pais
e/ou encarregados de educacdo, uma vez que a recolha de dados decorreu no periodo de férias e,
ndo foi possivel ter uma informacdo credivel em volta dos seus educandos. e, por outro lado,
limitacbes de entrevistar os alunos, devido as dificuldades de comunicacdo por parte do

pesquisador.

3.5. Populagao e amostra
A EPC 25 de Setembro tem um total de 38 profissionais. Destes, 21 sdo professores, trés gestores

escolares, uma chefe da secretaria e por fim, 13 fazem parte do pessoal do apoio. A partir da
populacdo, foi extraida uma amostra de oito professores. Mais detalhes sobre a amostra, vide a
tabela 1.

Tabela 1: Caracterizacdo da Amostra

Caracteristicas Alternativas Frequéncia absoluta
Sexo Masculino 03
Feminino 05
Idade 20-30 02
31-40 03
41-50 02
51-55 01
Nivel académico 102 Classe + 1ano 02
102 Classe + 2 anos 01
122 Classe + 1 ano 03
Bacharelato 00
Licenciatura 02
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Experiéncia profissional 02-05 anos 03
5-10 Anos 03

Acima de 10 anos 02

Fonte: dados da pesquisa

Os dados da tabela 1 revelam que a maioria dos professores é do sexo feminino. Em relagdo a
idade, pode-se aferir que a maioria tem uma compreendida que parte dos 31-40 anos de idade.
Relativamente ao nivel académico, constatou-se que grande parte tem o nivel de 122 Classe + 1

ano e, por fim, na experiéncia profissional, verificou-se que a maioria esta entre 5-10 anos.

3.6. Técnicas de Analise e Tratamento dos Dados
As técnicas de analise de dados foram feitas mediante a anélise do contetdo que, segundo Bardin

(2002), é um conjunto de técnicas de andlise das comunicacfes que tem como objectivo
enriquecer a leitura e ultrapassar as incertezas, extraindo contetudos por trds da mensagem

analisada, buscando outros significados intrinsecos na mensagem trazida dos entrevistados.

22



CAPITULO IV: APRESENTACAO, ANALISE E INTERPRETACAO DOS
RESULTADOS

4.1. Resultados da Entrevista Administrada aos Professores da EPC 25 de Setembro
A presente secgdo discute os resultados da entrevista aplicada aos professores da EPC 25 de
Setembro, em Maputo. A aplicacdo da entrevista tinha como objectivo, analisar, explorar e

procurar saber deles sobre o processo de inclusdo escolar de alunos com NEE na escola.

4.1.1. Tipos de NEE que os alunos apresentam
A pergunta 1 procurou saber dos professores se ja haviam trabalhando com alunos com NEE e

contexto em que eles vinham trabalhando. Na resposta, 80% sustentaram que trabalharam com

alunos com NEE, no ensino regular, enquanto 20% néo responderam a pergunta.

Grafico 1: Contexto em que os professores
trabalharam com alunos com NEE

N&o responderam a pergunta. - 20%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Fonte: nossa autoria

A partir do gréafico 1, pode-se perceber que os professores ja trabalharam com alunos com NEE,
no ensino regular, embora 20% ndo tenham respondido a pergunta. Assim, &€ importante que
todos os professores tenham dominio em educacdo especial, de modo a garantir uma educacgao

inclusiva na escola.

Chambal (2007) sustenta que no processo de educacgdo inclusiva, as politicas educacionais tém
fundamento no principio da igualdade de direito entre os alunos, que tém como objectivo uma

educacéo de qualidade para todos, sem discriminacéo e respeitando, acima de tudo, as diferencas
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individuais e, dessa forma, garantindo ndo sO 0 acesso a essa educacdo, como também, a

permanéncia desses individuos na sua formacao.

Relativamente aos tipos de NEE que os alunos apresentam (pergunta 2). Os nossos entrevistados
apresentaram os resultados obedecendo a seguinte ordem: 40% apontaram para a visao e 60%

com problemas auditivas, conforme ilustra o grafico 2.

Graéfico 2: Tipos de NEE que os alunos apresentam

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Fonte: nossa autoria

Os resultados do grafico 2 ilustram que a EPC 25 de Setembro apresenta alunos com deficiéncia
visual e auditiva. Diante dessas constatacdes, € imprescindivel maior atencdo e cuidados
especiais dos alunos com NEE, de modo a garantir a sua inclusdo no processo de ensino-

aprendizagem.

Nestes termos, Chambal (2007) refere que em 1998 foi institucionalizado o projecto Escolas
inclusivas, que tinha como objectivo o desenvolvimento escolar mediante a formagdo de

professores para responder os alunos com NEE na sala de aulas do sistema regular de ensino.

4.1.2. Formas de atendimento de alunos com NEE na EPC 25 de Setembro
A pergunta 3 procurou saber dos professores como é que conseguem atender os alunos com NEE

na sala de aulas. Os resultados foram apresentados obedecendo a seguinte ordem: 10%

sustentaram que conseguem ensinando-os de forma lddica; seguido por 40% que conseguem
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usando o método do trabalho em grupo e, por fim, 50% sublinharam que conseguem separando-

0S com os outros alunos sem NEE.

Gréafico 3: Formas de atendimento de alunos com NEE
na EPC 25 de Setembro

Separando-0s com 0s outros
alunos sem NEE.
Mediante o método do trabalho
em grupo.

P 50%
P 40%
Ensinando-os de forma lidica. I 10%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Fonte: nossa autoria

Os dados do grafico 3 revelam que os professores conseguem atender os alunos com deficiéncia
auditiva na sala de aulas separando-os com os outros alunos sem NEE, mediante o método do
trabalho em grupo e ensinando os seus alunos de forma ludica. A medida, segundo 0s
professores entrevistados visa eliminar os distarbios que tém vindo a acontecer entre eles na sala
de aulas e, consequentemente, garantir maior concentracdo no PEA. Nessa perspectiva, é de
extrema importancia que os professores tenham dominio em matéria de NEE, de tal forma que os

alunos se deparem com suas situagdes didacticas enriquecidas.

Sanches (2005) refere que para que haja uma incluséo escolar efectiva nas escolas, o professor
deve ter conhecimentos pedagdgicos que Ihes permitam criar instrumentos de diferenciacéo
pedagdgica, que passa por organizar as actividades e as interac¢des, de maneira a que cada aluno
se depare regularmente com situacOes didacticas enriquecidas para ele, adequadas as suas

caracteristicas, interesses, necessidades e saberes.

No que diz respeito as dificuldades enfrentadas pelos professores e alunos no processo de ensino-

aprendizagem (pergunta 4). Todos os entrevistados foram unanimes em apontar para as
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dificuldades de comunicacdo e percepcdo dos conteddos no PEA, visto que grande parte dos

professores ndo dispde de formacao adequada para lidarem com alunos com NEE.

Diante dessas constatacbes, Campbell (2009) defende que € necessario mudar a forma de
ensinar, tornando mais atraentes os contetudos a serem ministrados, ndo sO integrando a
realidade, mas também transformando-os, aliando-os aos interesses dos alunos, tornando

agradavel e mais efectivo o acto educativo.

Sobre o relacionamento interpessoal entre os professores e alunos com NEE (pergunta 5). Os

nossos entrevistados foram unanimes em responder que:

[...] Por um lado, o relacionamento interpessoal entre é
fraco, visto que a escola ndo existem meios de ensino
capazes de incrementar uma inclusdo escolar de alunos com
NEE; Por outro lado, os professores ndo tém uma formacéo
adequada para lidarem com os alunos com NEE e, assim,
0s meétodos de ensino aplicados por eles tornam-se dificeis
manter um relacionamento interpessoal muito forte no
processo de ensino-aprendizagem.

A luz dos resultados apresentados, pode-se aferir que o relacionamento interpessoal entre o
professor e o aluno é fraco. Dai que seja necessario desenvolver ac¢des educativas que permitam

a inclusdo de alunos com NEE na escola.

Ainscow & Booth (2011) sublinha que a implementacdo das politicas publicas de educacao deve
desenvolver uma escola para todos e organizar apoios a diversidade, diminuindo as pressdes de

exclusdo e favorecendo o sucesso de todos os alunos da escola.

4.1.3. Modalidades de Educacédo de Alunos com NEE
Sobre a pergunta: Como é que os professores tém ensinado os alunos com NEE e alunos sem

NEE na mesma sala de aulas? (pergunta 6). “Todos os professores foram unanimes em separa-
los de com acordo com o tipo de deficiéncia, uma vez que a escola ndo dispde de meios nem de

professores altamente qualificados para lidar com alunos com NEE .

A partir dos resultados obtidos, pode-se constatar que os professores tém ensinado os alunos,
usando a modalidade de segregacgdo, separando-os de acordo com a deficiéncia. Assim, é
necessario que a escola garanta meios e professores qualificados, de modo a garantir a inclusao

na escola.
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No mesmo diapasdo, Lima (2006) sublinha que a escola precisa de dispor de apoios
complementares que favorecam a igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares,
apoios e complementos educativos que se exercem nos dominios da orientagcdo e psicologia
educacional, da accdo escolar e da saude escolar. Visto que, a escola surge como espaco
educativo aberto e diversificado apto a proporcionar respostas adequadas a individualidade e a

diferenca dos alunos com NEE.

4.2. Resultados da Entrevista Administrada aos Gestores Escolares

(Director da Escola, Director Adjunto-Pedagdgico)

A pergunta 1 procurou dos gestores escolares: Como é que os alunos com NEE estdo

enquadrados nas salas de aulas). Na resposta:
[...] Tanto o Director da Escola como o Director Adjunto-
Pedagogico defenderam que os alunos com NEE estdo
enquadrados de acordo com as suas necessidades especiais, porque
a escola ndo dispde de meios nem de professores especializados
para lidarem com este tipo de alunos”. Assim, a Direccdo da
Escola tem seleccionados professores com nocdes basicas em

matéria de Psicologia Escolar em NEE para dar segmento do
ensino.

Diante dessas ilagdes, Campbell (2009) salienta que os professores deverdo dar continuidade aos
seus estudos, aprofundando o desenvolvimento profissional, visando estar sempre preparados
para criar novas formas de estruturar o processo de ensino-aprendizagem mais direccionado as
necessidades dos seus alunos

Quanto a actuacdo da Direcgdo da Escola em relacdo a existéncia de alunos com NEE na escola

(pergunta 2).

Por um lado, o Director da Escola tem sensibilizado e mobilizado os professores e alunos para
que o atendimento seja igual, destruindo os habitos discriminatdrios que se verificam na escola.
Por outro lado, o Director Adjunto-Pedagdgico acrescentou que tem desenvolvido as suas ac¢oes
na implementagdo de um ambiente escolar inclusivo, embora com dificuldades em meios

didacticos e professores ndo especializados.

Rodrigues (2003) refere que uma escola inclusiva constitui um factor de incluséo social, capaz
de contrariar atitudes discriminatdrias e criar comunidades acolhedoras. Adicionalmente, é

também da responsabilidade da escola inclusiva promover a cidadania, garantindo a todos, mais
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do que o0 acesso, o sucesso, de forma a desenvolver em todos os alunos competéncias académicas

e sociais, que lhes proporcionem a melhor qualidade de vida possivel.

Relativamente as dificuldades enfrentadas pelos professores e alunos no processo de ensino-
aprendizagem (pergunta 3). Tanto o Director da Escola, como o Director Adjunto-Pedagogico
justificaram dificuldades de comunicacgdo e percep¢do dos conteidos no PEA, visto que grande
parte dos professores ndo dispde de formacgéo adequada para lidarem com alunos com NEE.

Dai que Campbell (2009) sustenta que é necessario mudar a forma de ensinar, tornando mais
atraentes os contedos a serem ministrados, ndo sO integrando a realidade, mas também
transformando-os, aliando-os aos interesses dos alunos, tornando agradavel e mais efectivo o

acto educativo.

Sobre a pergunta: O que a Direccdo da escola tem feito para garantir a inclusdo de alunos com
NEE? (pergunta 4). Na resposta:
[...] O Director da Escola e o Director Adjunto-Pedagogico tém
envidado esforcos com o Governo da Cidade com vista a garantir
meios de ensino capazes de garantir uma educacdo inclusiva a
nivel escolar, que possa melhorar o desempenho escolar dos alunos
com NEE. Além disso, tem mobilizado aos professores para que

aumentem os seus niveis de formacdo em matéria de Psicologia
Escolar de alunos com NEE.

Para isso, Campbell (2009) apela que é necessario mudar a forma de ensinar, tornando mais
atraentes os contetidos a serem ministrados, ndo sO integrando a realidade, mas também a
transformando, aliando-a aos interesses dos alunos, tornando agradavel e mais efectivo o acto
educativo. Ainda mais, os professores deverdo dar continuidade aos seus estudos, aprofundando
0 desenvolvimento profissional, visando estar sempre preparados para criar novas formas de
estruturar 0 processo de ensino-aprendizagem mais direccionado as necessidades dos seus

alunos.
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CAPITULO V: CONCLUSOES

No capitulo IV foram apresentados e discutidos os dados qualitativos resultantes da analise feita
aos entrevistados, nomeadamente os professores e gestores escolares da EPC 25 de Setembro. Os
resultados apresentados, além de obedecerem os critérios observados no ambito tedrico da
pesquisa, também procuram responder os objectivos do estudo. Neste capitulo, apresenta-se e

discute-se as principais conclusdes, tendo em conta as reflexdes tidas durante a analise de dados.

5.1. Conclusoes
O trabalho se estabeleceu com objectivo principal, de Compreender as percepcdes da Direcgédo e

dos professores sobre a inclusdo das NEE na EPC 25 de Setembro, durante o trabalho
etnogréfico, foi possivel constatar que as criancas portadoras de deficiéncia fisica no local de
estudo em causa no seu cotidiano, partilham o mesmo espaco fisico com os professores e outros
alunos nao deficientes, foi notdrio durante o processo de busca de informacéo, que as interaccdes
sociais que sdo estabelecidas entre estes e 0s demais actores da escola (professores e alunos néo
portadores de deficiéncia fisica), sdo determinadas pela auséncia de metodologias especificas
para a inclusdo das criancas portadoras de deficiéncia fisica, 0 que por sua vez contribui
acentuadamente na estigmatizacdo e exclusdo das criangas com necessidades especiais de

educacéo.

Constatou-se que, no que respeita ao espaco fisico da escola, esta ndo apresentam uma estrutura
acolhedora para os alunos portadores de deficiéncia fisica, no entanto durante a entrevista
constatou-se que héa interesse por parte da direcdo de criar condicdes acolhedoras para os alunos

com necessidades educativas especiais.

Importa referir que pelos depoimentos, dos nossos interlocutores , revelaram exaustivamente,
que a Educacéo Inclusiva de alunos com necessidades educativas especiais, encontra-se ainda na
fase tedrica na medida em que a escola apresenta um défice de ferramentas educacionais
viradas para a educacdo inclusiva,de necessidades educativas especiais dos alunos bem como

falta de profissionais pedagdgicos capacitados, com vista a responder a demanda.

No que diz respeito as percepcdes da direcdo e dos professores em relacdo a educacdo inclusiva

dos alunos com necessidades educativas especiais concluiu se que os professores percebem a
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educacdo inclusiva como uma tarefa deve ser concebida a nivel politico na medida em que eles
ndo dispde de recursos juridicos e recursos materiais para responder as necessidades educativas

dos alunos especiais.
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APENDICES

APENDICE A: Roteiro aplicado aos Professores

Caro (a) professor (a), a presente entrevista visa recolher dados duma pesquisa para um estudo
cujo tema é: Percepcbes da Direccdo e dos Professores sobre a inclusdo das Necessidades
Educativas Especiais (NEE) na Escola Primaria Completa 25 de Setembro-Cidade de Maputo.Os
dados por recolher sdo meramente académicos e ndo serdo empregues para outros fins. Toda a

informacao que o (a) professor (a) prestar, sera tratada confidencialmente.
12 PARTE

1. Sexo
A. Masculino (_) B. Feminino (_ )
2. ldade
A. 20-30 Anos (_); B. 31-40 Anos (__); D. 41-50 Anos (__ ) E. 51-60

3. Formacao Profissional

A. 7243 Anos (_); B. 10%+1 Ano (_); C. 10+2 Anos (_); D. 12°+1 Anos (_); E.
Bacharelato (__); F. Licenciatura (_ )

22 PARTE

Tipos de NEE que os alunos apresentam

1. Alguma vez ja trabalhou com alunos com NEE?
a) Sesim, em que contexto?

2. Quais sdo os tipos de NEE que os alunos apresentam?

Formas de Atendimento de Alunos com NEE
3. Como é que consegue atender os alunos com NEE na sala de aulas?
4. Quais tém sido as dificuldades enfrentadas pelos professores e alunos com NEE no

processo de ensino-aprendizagem?
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5. Qual tem sido o relacionamento interpessoal entre os professores e alunos com NEE na

sala de aulas?
Modalidades de Educacédo de Alunos com NEE

6. Como é que os professores tém ensinado os alunos com NEE e alunos sem NEE na

mesma sala de aulas?
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APENDICE B: APENDICE B: Roteiro da Entrevista e aplicada aos Gestores

Escolares (Director da Escola e Director Adjuno-Pedagdgico)

12 PARTE

3. Sexo
B. Masculino (__) B. Feminino (_)
4. ldade
B. 20-30 Anos (_); B. 31-40 Anos (__); D. 41-50 Anos (__) E. 51-60

3. Formacdao Profissional
A. 10%+2 Anos (__); B. 122+1 Anos (__); C. Bacharelato (_ ); D. Licenciatura (_)
22 PARTE

1. Qual tem sido a actuacdo da Direccdo da Escola em relacéo a existéncia de alunos com

NEE na escola regular?
2. Como é que alunos com NEE e sem NEE estdo enquadrados nas salas de aula?

3. Que dificuldades enfrentadas pelos professores e alunos no processo de ensino-
aprendizagem?
4. O que a Direccdo da Escola tem feito para garantir a inclusdo de alunos com NEE na

escola?
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