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RESUMO
O estudo que a seguir se apresenta, pretende ser uma avaliacdo do Programa de Metodologia
de Ensino de Lingua Portuguesa, em vigor nos Institutos do Magistério Primdrio, e avangar

com propostas para a elaboragdo de um novo programa, face s actuais mudangas curriculares

no Ensino Basico.

Assim, 0 nosso estudo esta dividido em cinco (5) capitulos.

O capitulo I contém a introdugdo, a delimitagio do tema, o problema e a hipétese de
investigagdo, objectivos e contributos.

No Capitulo 11 ¢ feita a revisdo da literatura, explorando-se os conceitos bdsicos referentes ao
programa de ensino, bem como os principios e procedimentos metodologicos que devem ser
tomados em conta na elaboragdo de programas.

O terceiro expde a metodologia de recolha de dados, o método de selecgdo da amostra,
recolha de dados e administragdo e sintese dos resultados dos inquéritos.

O capitulo 1V descreve e analisa os dados. Este capitulo subdivide-se em trés momentos,
nomeadamente breve apresentagio do programa, descricio dos resultados obtidos nos
inquéritos e a analise propriamente dita.

O Capitulo V apresenta a conclusdo geral do nosso estudo, onde avangamos com as propostas

para um novo programa de metodologia de ensino de lingua portuguesa para os institutos do

magistério primario.




CAPITULO I- INTRODUCAO
1. Delimitag3o do tema

2. Objectivos e contribui¢do da pesquisa

3. O problema e a hipétese de investigagdo

CAPITULO II - REVISAO DA LITERATURA
1. Lingua
2. Metodologia

3. Avaliago
4. Ensino/Aprendizagem
5. Programa escolar.......
5.1 Componentes fundamentais de um programa escolar
5.1.1 Objectivos de ensino .
5.1.2 Contetdos de ensino ou proél‘améticos
5.1.3 Orientagdes metodolégicas
5.1.4 Avaliagdo
5.2 Preparagio e elaboragdo de programas escolares

5.3 Caracteristicas gerais do programa escolar

CAPITULO III- METODOLOGIA DE RECOLHA DE DADOS
1. O inquérito
2. Selecgdo das amostras
3. Recolha de dados

CAPITULO IV - DESCRICAOQ E ANALISE DE DADOS
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2. Recomendagdes
Referéncias Bibliograficas
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CAPITULO I- INTRODUCAO
1. Delimitagio do tema

Os materiais didacticos e os métodos de ensino sdo instrumentos
indispensaveis para se alcangar, de maneira mais efectiva, os fins ¢ os objectivos
educacionais nos processos de ensino-aprendizagem. Com estes instrumentos os
professores podem desenvolver habilidades e clarificar os contetidos de ensino ¢ de
aprendizagem.

A partir de contactos informais com alguns formadores da disciplina de
Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa (m.e.l.p.) foi possivel colher vérias
informagdes e opinides acerca do programa desta disciplina.

Parece ser, unanimemente, aceite pela maioria dos formadores que o actual
programa da disciplina apresenta algumas deficiéncias. De acordo com as diversas
opinides colhidas, eles afirmam ser necessdrio uma reformulagido completa do
programa para que seja adequada a presente revisdo curricular do ensino bésico, com
vista a melhorar a sua quéiidade.

Como temos vindo a observar, h4 uma evolugdo do ensino, que reflecte a
mudanga curricular que estd sendo implementada ao nivel do ensino bésico.
Contudo, estas mudangas ndo se estenderam aos institutos do magistério primério
(IMAP’s), onde sdio formados individuos que, mais tarde, serdo afectos as escolas
primdrias. Logo, se existe uma mudanga curricular ao nivel do ensino bésico, €
imperioso que se faga, também, uma mesma estruturagdo nos programas dos IMAP's
como forma de se dar continuidade em termos de sequéncia légica dos contetidos a
ser leccionados.

Aquando do inicio da investigagfio, tivemos um primeiro contacto com o

programa de metodologia de ensino de lingua portuguesa vigente nos IMAP's.




Ao reflectirmos, ainda que de forma breve-, sobre o actual programa da
disciplina, pareceu-nos que o mesmo ndo respondia as actuais necessidades
curriculares e exigéncias do ensino basico. Os contetidos propostos sdo pertinentes,
mas existemn outros mais importantes para a disciplina de metodologia de ensino de
lingua portuguesa.

Um dos comentdrios e criticas, ndo menos importantes, que se vém fazendo
aos programas apontam para a auséncia de articulagdo entre eles. Esta situagiio
advém do préprio sistema de educagdo mogambicano —neste caso- uma vez que
implementa novos prograr;las para determinados niveis de ensino, mantendo anos a
fio programas de outros niveis. Tal facto é visivel em relagio ao programa da
disciplina em estudo, que vigora h4 j& bastantes anos, desde 1997, enquanto que ao
nivel do ensino basico, correspondentes 4 12, 2%, 3% 4% 5% ¢ 6% ¢ 7 classes, J& houve
mudangas de programas.

Na sequéncia destas constatagBes, propusemo-nos o desafio de aprofundar
mais este estudo, fazendo uma avaliagio do programa e sugerir propostas, de
maneira a enriquecé-lo ainda mais.

Desta feita, o presente trabalho pretende ser uma investigacdo sobre o tema
Avaliagdo do Programa de Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa em vigor
nos Institutos do Magistério Primdrio.

Constitui motivagdo para este trabalho o desejo de ver desenvolvidos mais
estudos de forma a que as actuais mudangas curriculares possam abranger os varios

niveis de ensino, incluindo, também, os do magistério primério.




2.0bjectivos e contribuigio da pesquisa

O presente estudo tem como objectivo fazer uma avaliagdo do programa de
m.e.l.p, focando alguns aspectos que dizem respeito, especificamente, 3 estrutura,
isto €, & extensdo do préprio programa, bem como fazer uma avaliagdo do ponto de
vista dos contetidos, ou seja, ver até que ponto estes contetidos se revelam pertinentes
ou ndo.

E neste contexto que pensamos que o nosso estudo ndo se devia limitar,
apenas, ao levantamento dos problemas decorrentes da aplicagio dos programas de
ensino, mas avangar com propostas, como forma de considerar aspectos relevantes
que por ventura ndo tenham sido contemplados.

Este trabalho é importante, na medida em que ao alcangarmos os objectivos
previstos estaremos a :

(1) -contribuir para a melhoria do sistema de ensino-aprendizagem
mogambicano;

-criar bases para uma maior abertura de participagdo de todos os formadores de
metodologia de ensino da lingua portuguesa, na elaboragdo de programas de ensino;

-actualizar o programa de metodologia de ensino de lingua portuguesa para os

IMAP’s,

3. O problema e a hipétese de investiga¢io

A partir de uma leitura preliminar que efectuamos ao corpus, que ¢é o
programa, tomamos como ponto de partida para o estudo, o seguinte problema: Até
que ponto os contelidos propostos pelo programa de Metodologia de Ensino de
Lingua Portuguesa se revelam pertinentes ou nfio, de forma a contribuir para a

melhoria do ensino da lingua portuguesa?




Como podemos observar, este assunto tem sido, largamente, estudado por
varios autores, como ¢ o caso de Uamusse (1997:3) quando afirma que o problema
em questdo é formulado pela inadequagdo dos programas e metodologias de ensino
de lingua portuguesa, nos primeiros niveis de ensino (...).

Segundo Lakatos & Marconi (1992:127) uma vez formulado o problema (...)
propde-se [imediatamente] uma resposta suposta, provédvel e provisoria, isto €, uma
hip6tese. A partir deste pressuposto, avangdmos para o trabatho com a hipitese de
que nos parece que o programa de Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa
possui uma estrutura deficiente e propde conteidos que achamos serem pouco

relevantes, deixando de fora alguns aspectos pertinentes.




CAP{TULO II - REVISAO DA LITERATURA

Este capitulo tem como objectivo apresenﬁr 0S pressupostos tedricos e
conceitos fundamentais que estdio na base da nossa pesquisa sobre Avaliagdo do
programa de metodologia de ensino de lingua portuguesa em vigor nos institutos do

magistério primario.

1.Lingua

A lingua constitui o instrumento principal no processo de comunicagio
interpessoal. Através dela o Homem revela as suas atitudes perante a natureza e a
sociedade.

No entender de Reis (1990:37) a “lingua & essencialmente um cédigo de

comunicagdo oral”,

2. Metodologia

Segundo Martins (2000:15-39) “metodologia de ensino-aprendizagem & um
conjunto de regras ¢ métodos que sdo empregues no ensino de uma determinada
ciéncia com a finalidade de adquirir, assimilar € transmitir novos conhecimentos e
comportamentos em qualquer que seja a drea educacional”.

Numa visdo mais abrangente, o autor considera que para se implementar
qualquer que seja o programa de formagdo profissional ou educacional, é sempre
necessario ter-se em conta e analisar as tarefas profissionais para as quais os
professores/monitores devem estar capacitados. Depois de se terem observado estes

critérios € que se pode estruturar uma metodologia de ensino-aprendizagem.




3. Avaliagiio

No entender de GalIissc;n & Coste (1983:88) “avaliagdo ¢ uma medigdo,
através de modalidades jé experimentadas (..) dos resultados obtidos: quer pela
utilizagdo de um método ou de um rhaterial de ensino do qual se procura determinar
o valor intrinseco ou relativo, na medida em que as provas que permitem a avaliagio
sdo adequadas, € em que os resultados obtidos sdo validos, significativos e
correctamente interpretados, a avaliagio € parte integrante de qualquer investigagio e

experimentagio pedagogicas”.

4, Ensino/Aprendizagem

Os termos que funcionam de maneira dual, sio os de ensino e de aprendizagem.
Segundo Richterich (1985), citado por Andrade & Alarcdo (1992:68),
(2) — “o ensino ¢ dnico € a aprendizagem é multipla (cada individuo que aprende
pode tirar diferentes interpretagdes do mesmo discurso, uma vez que o ensino ndo é a
unica fonte de aprendizagem);

- 0 ensino esgota-se num tempo institucional, o tempo de aula, ¢ a aprendizagem &

prolongada ao ritmo do aprendente;

- 0 professor transmite 0s contelidos de uma forma linear e cumulativa, cabendo ao
aprendente fazer a sua geréncia, de uma forma sintética, ndo cumulativa e ndo linear,
alterando constantemente as informagdes recebidas no contacto com conhecimentos,
saberes € comportamentos ja possuidos”.

Os autores acima citados acrescentam que se considera a interac¢io ensino-
aprendizagem como algo de mutuamente interdependente e que a qualquer prética
de ensino estd subjacente uma representagdo do que é a aprendizagem e dos

fendémenos nela envolvidos.
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5. Programa escolar

Programa escolar é um conceito bastante usado no nosso dia-a-dia, muitas
vezes, com varios significados.

Programa pode significar um guifio onde se explicitam os pormenores de um
evento, convivio € até um documento onde se fixam os objectivos da aprendizagem
dos alunos em diferentes niveis ¢ até¢ matérias a leccionar num determinado curso (cf.
Barrow, 1979).

Tratando-se de um programa de ensino-aprendizagem escolar, avangaremos
com algumas definigdes de estudiosos na matéria.

Fonseca (1993:173-175) designa-o de “Programa Escolar”. Para este autor:

“os programas (..) sfo documentos que fixam os objectivos da aprendizagem dos alunos em
diferentes dominios ¢ diferentes niveis (...) que se presume irdio permitir que os alunos atinjam os
objectivos previamente fixados, as actividades (...} que deverdio ou poderido ser realizadas durante a
aprendizagem, indicagdes metodoldgicas acerca de como o programa dever4 ser executado, algumas

sugestdes bibliograficas”.

Por sua vez, D’hainaut (1980:20) prefere usar.os termos “Programa Pedagégico

Operacional ou Programa de Ensino, na medida em que define

*“ uma lista de actividades, de saber-fazer, de competéncias, dum saber-ser que os alunos deveriam
manifestar no termo do ensino projectado (..) sempre que possivel deverd precisar objectivos

suscepliveis de avaliagdo ou de dominio desses objectivos, de tal maneira que se possa determinar sem

ambiguidade se eles foram ou nfo alcangados™.

Dos conceitos apresentados pelos referidos autores parece existir pontos
convergentes, como sdo os casos de referéncia a existéncia de objectivos, conteidos
¢ metodologias. Todavia, D’hainaut (1980) ac falar de Programa Pedagégico
Operacional introduz um novo aspecto que diz respeito & questiio da avaliagdo, até

entdo ndo mencionado por nenhum autor.

=




Outro ponto positivo a ressalvar diz respeito & posi¢do assumida por Fonseca
(1993), quando argumenta que a defini¢io de programa escolar deve fazer alusdio a
inclusdio de sugestdes bibliograficas, o que se revela bastante produtivo, uma vez que
apoia o trabalho do professor_ na selec¢do de textos e da literatura adequada aos
conteidos.

Chegados a este ponto, parece estar em evidéﬁcia o facto de ndo existir uma

forma taxativa de explicar o conceito de programa escolar,

5.1 Componentes fundamentais de um programa escolar

Existem alguns elementos tidos como chave na elaboragdio do processo de
ensino-aprendizagem e dos programas de ensino. Tais elementos incluem os
objectivos de ensino (gerais ¢ especificos), os conteddos de ensino ou programéticos,

as orientagdes metodoldgicase a aval'iagéo.

5.1.1 Objectivos de ensino

Segundo Ribeiro (1990:95) “a defini¢do de objectivos de ensino representa,
sem divida, uma operagdo essencial e, simultancaménte, bastante complexa do
planeamento do curriculo”.

Sendo assim, autores como Nérici (1985) e Piletti (1986) defendem que por
objectivo refere-se aquilo que se espera que o aluno seja capaz de fazer no final de
uma aula, podendo-se reflectir numa mudanga de comportamento do qual esperamos
que o aluno se aproprie e se expresse.

Para Nérici (1985:32) “os objectivos focalizam as metas a serem alcangadas

pelo processo de ensino-aprendizagem no comportamento dos educandos”, enquanto
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que para Piletti (1986:81) “os objectivos consistem numa descri¢io clara dos
resultados que desejamos alcangar com a nossa investigagdo”.

Igualmente, os autores acima fazem alusdio 3 existéncia de dois niveis de
objectivos, nomeadamente: objectivos gerais ou educacionais e objectivos
especificos ou instrucionais. Sendo uma das etapas fundamentais a definir-se, num
programa de ensino, estes objectivos sdo formulagdes explicitas das mudangas que se
espera que ocorram nos alunos, mediante os processos educacionais.

Para Libineo (1994:121) os objectivos gerais “definem, em grandes linhas,
perspectivas da prética educativa que serio depois convertidas em objectivos
especificos de cada matéria de ensino (...)". Desta forma, na 6ptica deste autor os
objectivos gerais sdo mais abrangentes, devendo ser entendidos como metas a serem
atingidas dentro de um periodo mais ou menos longo.

Por outro lado, o0 mesmo autor (idem:122) defende que os

“objectivos especificos determinam exigéncias e resultados esperados da actividade dos alunos,
referentes a conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgdes cuja aquisigio e desenvolvimento

ocorrem num processo de transmissdo e assimilagio activa das matérias de estudo”.

Os objectivos especificos sdo mais particularizantes, imediatos, devendo ser
entendidos como metas a serem atingidas dentro de um periodo curto, pois
expressam as expectativas do professor sobre o que deseja obter dos alunos no
decorrer do processo de ensino. Tém sempre um caréacter pedagégico em torno de um
programa de formagdo (Libaneo,1994).

Como po;iemos observar, os objectivos sdo uma componente importantissima
do processo de ensino-aprendizagem, permitindo que se tome conhecimento, logo de
inicio, daquilo que se espera que o aluno seja capaz de fazer ou saber fazer, ao fim
dessa aprendizagem. Podiamos acrescentar, dizendo que “¢ mais uma forma de

orientar todo o trabalho, quer do professor, quer do aluno (cf. Ribeiro,1990:102)".




Falando ainda de objectivos de ensino, é possivel encontrarmos meios de
definigZo de objectivos por competéncia e por resolu¢do de problemas. Na dptica de
Ribeiro (1990:97), para o primeiro caso, poder-se-ia enunciar finalidades educativas
como estas:

(3) - o educando deve ser capaz de ler bem, falar € escrever de modo claro e,
ainda, manipular com eficiéncia conceitos e aptidﬁ;as matemadticas bésicas;

- 0 educando deve ser um cidaddo inserido na comunidade de que faz parte,
consciente dos seus problemas e aspira¢8es fundamentais € defensor de valores e de
bens comuns;

- 0 educando deve adquirir um reportério basico de conhecimentos culturais,
cientificos e tecnoldgicos, susceptivel de ser utilizado na anélise e solugdo de
problemas reais do mundo fisico e social.

Para o segundo caso, ainda com base em Ribeiro (1990:97), seria possivel
enunciar finalidades educativas do seguinte tipo:

(4) - o educando deve ser auténomo no modo de pensar, actuar e aprender,
desenvolvendo a motivagio e a capacidade de aprender pela vida fora;

- 0 educando deve ser capaz de analisar criticamente situagdes e informagdes, ser
criativo na andlise de alternativas, na resolugdo de problemas e na tomada racional de
decisdes;

- 0 educando deve ser um cidaddo empenhado no desenvolvimento e participago
social, enquanto interveniente produtivo e ndo apenas consumidor de bens e Servigos.

Este método considera que ensinar ¢ apresentar todos os problemas e
consequentemente, aprender € resolver os mesmos problemas. Portanto, estas

finalidades educativas, a longo prazo, devem ser convertidas em objectivos mais
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explicitos ¢ menos amplos de forma a proporcionar directrizes e servir de orientagfio
mais clara e segura no delineamento dos programas de ensino. (Ribeiro, 1990)

E fundamental a distingdo entre objectivos gerais e especificos de ensino, como
Libéneo (1994) fez mengdo, ndo devendo, porém, ser entendida em termos absolutos,
mas relativos. Um mesmo objectivo pode ser considerado geral, face a um menos
geral (ou mais limitado) com que se relaciona, ou especifico relativamente a um
outro menos especifico e mais abrangente.

Existem alguns principios de formulagdo de objectivos que devem ser
tomados em conta. Ribeiro (1990:105-107) menciona os seguintes:
(5) - Os objectivos devem ser enunciados como resultados finais a alcangar, de modo
continuo e progressivo, exigindo desenvolvimento ao longo do tempo e em contextos
diferentes;
(6) - Sendo resultados do processo de ensino-aprendizagem, os objectivos devem ser
formulados mediante a descrigdo da operagio ou comportamento que se espera
desenvolver no aluno ou contexto em que se aplica, evitando enunciar apenas o
contetido a tratar ou a operagdo (comportamento);
(7) - Os objectivos de ensino complexos ou muito gerais devem ser analisados e
especificados nos seus objectivos-componentes, de modo que os comiaortamentos
visados € os contetidos a que se aplicam se tornem mais claros, evitando, assim,
interpretagdes miltiplas e, eventualmente, contraditorias desses objectivos;
(8) - A formulagio de objectivos de ensino deve ser tal que se torne possivel
distinguir, com relativa clareza, entre actividades e experiéncias de ensino-
aprendizagem vidveis e necessarias para adquirir ¢ desenvolver comportamentos ou

processos diferentes, ainda que aplicdveis a um mesmo contetdo.
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3.1.2 Conteudos de ensino ou programiticos

Num sentido mais especifico, os conte(idos programéticos definem-se como o
conjunto de conhecimentos (factos, conceitos, generalizag8es ou principios, regras,
leis cientificas) presentes num plano ou programa de ensino €, em regra, organizados
em torno de 4reas mais ou menos disciplinares, sem excluir, no entanto, outros
modos de estruturagdo (Ribeiro,1990).

Tal como os objectivos, os contetidos de ensino ou programéticos ocupam um
lugar relevante na vida escolar, uma vez que, segundo Piletti (1986:90) “a
aprendizagem s6 se d& em cima de um determinado conteiido”.

No entender de Nérici (1985) o conteudo representa o que deve ser ensinado,
ou o objectivo da aprendizagem por parte do aluno. Para este autor existem alguns
critérios de sele.cgzﬁo de conteados a que ele designa de recomendagdes, a saber:

(9) i. Seleccionar contetidos que mais atendam aos objectivos do curso, unidade ou
aula;

ii. Os mais adequados as possibilidades dos educandos, quanto a maturidade,
preparo anterior e possibilidade de tempo;

ii. Os que representam as bases tedrico-préticas do que seja estudado e que
permitam ao educando actuar tedrica e praticamente sobre os mesmos;

iv. Na organiza¢do do contetido de uma disciplina, unidade ou aula, deve haver
preocupagdo de logicidade, gradualidade, continuidade e funcionalidade”.

Por sua vez, Piletti (1986) considera ser necessario seleccionar
conhecimentos tendo em conta aquilo que se deseja que o aluno conhega, ou seja,
para seleccionarmos os contetidos, precisamos, em fungdo dos objectivos propostos,
considerér aqueles que sdo mais importantes e signiﬁéativos para uma dada realidade

e época.




Como referimos anteriormente, enquanto Nérici (1985:72-73) fala em
recomendagdes, Piletti (op.cit :82) refere-se a critérios que devem ser tomados em
conta na escolha ou selecgdo dos contetidos. Assim, ele propde os seguintes critérios:
(10) i. Validade: os contelidos seleccionados devem ser representativos e
actualizados;

ii. Flexibilidade: os contetdos §eleccionados devem estar sujeitos a
modificagdes, adaptagdes, renovagdes e enriquecimentos;

iii. Significagdo: os conteudos seleccionados devem estar relacionados com
experiéncias dos alunos, devem despertar interesses nos alunos;

iv. Possibilidade de elaboragdo pessoal: refere-se & recepgiio, assimilagdo e
transformagdo da informagio pelo préprio aluno;

v. Utilidade: refere-se ao usol dos conhecimen.tos em situages novas. Os
conteidos seleccionados sé valerdio a pena se os alunos puderem fazer uso deles na
vida prética;

vi. Viabilidade: deve-se seleccionar contetidos que possam ser aprendidos dentro
das limitagdes de tempo e recursos disponiveis. Ndo adianta seleccionar uma
infinidade de informagdes [...] se, por falta de tempo, ndo for possivel transmiti-las
aos alunos ou se o conteudo que se pretende apresentar estiver acima do nivel de
compreensio da classe.

Tendo em conta o ponto de vista de Nérici (1985) e Piletti (1986), no tocante aos
critérios a ter em conta na selecgdo dos conteddos, as ideias mantém-se as mesmas, 3
excepcdo da recomendagdo numero quatro, apresen»tada por Nérici (1985),
constituindo um aspecto novo, quando fala em “logicidade, gradualidade,

continuidade e funcionalidade dos conteudos”. Este aspecto torna-se importante na




b)

medida em que o programa deve estar de tal forma organizado, facilitando a melhor
apreensdo dos conteudos, partindo sempre do mais simples para o0 mais complexo.

E neste aspecto que achamos ser pertinente a posi¢do tomada por Nérici (idem:71-
72), quando repisa dizendo que “(...} o conteido prog}amético deve ser desenvolvido
de maneira que haja sequéncia, ordenagfo e integragdo (...)”.

Portanto, a selecgdo e organizagdo de conteudos programaticos constituem a
tarefa mais importante, determinando a especificagio dos objectivos de ensino que,
dependendo da natureza da disciplina, sdo, regra geral, predominantemente de tipo
cognitivo.

Segundo Ribeiro (1990:127), existem alguns principios e critérios

orientadores na selec¢do de contetidos, nomeadamente:
(11) i. A validade e significado dos conteudos no conjunto do universo cultural
disponivel, em termos da sua importdncia actual ¢ futura: em que medida tais
conteidos mantém actualidade e s&o significativos no campo cultural em que se
inserem, isto €, se revelam fundamentais ¢ perduraveis, designadamente pela
capacidade de transferéncia e aplicabilidade a novas situagdes.

ii. A relevéncia social dos contetidos a seleccionar, ou seja, em que medida se
adequam 3s exigéncias e realidades culturais ou sociais, de um modo imediato (por
referéncia 4 sociedade e contexto presentes) e, sobretudo, de maneira mediata
(respeitante & possibilidade que oferecem de permitir adaptag@o flexivel a mudangas
¢ situagdes futuras).

iii. O equilibrio entre extensdo e profundidade de conhecimentos, isto &, até que
ponto os conteidos programéticos seleccionados conseguem harmonizar a
«cobertura» do conjunto cultural com o «grau de compreensdo» de alguns contetidos

essenciais € com maior poder explanatério face a novos contextos e problemas.




iv. A adequagfo a experiéncia e capacidade dos élunos, ou seja, em que medida os
contedidos culturais a escolher respeitam o nivel de desenvolvimento e as
aprendizagens anteriores dos alunos, podendo ser compreendidos e utilizados por
eles com eficiéncia; estd, aqui, em jogo o critério de acessibilidade dos contetdos
curriculares propostos, em termos da sua assimilag@o, compreensdo e aplicagfo pelos
alunos.

v. A relevincia e significado pessoal dos contetidos programéticos, face a
necessidades e interesses dos alunos, detectados ou previsiveis, isto é, em que
medida aqueles se lhes podem adequar ou, mais exactamente, sdo susceptiveis de
despertar/desenvolver a motivagio ou a curiosidade de aprender.

Os critérios de selec¢do apresentados ndio esgotam toda a gama de

justificagBes possiveis para a sua escolha.

5.1.3 Orientac¢des metodoligicas

As orientagdes metodolégicas conformam o conjunto de procedimentos
metodologicos a que o professor poderé recorrer, na sala de aula, com vista a atingir
um methor desempenho das suas fungdes, o que se pode traduzir tanto pelo uso
adequado dos meios auxiliares de ensino, variagdo das actividades, como pelo
cumprimento dos objectivos de aprendizagem visados.

As orientagdes metodolégicas nfo assumem, necessariamente, um caracter
obrigatério, ou de lei, como o cumprimento das directrizes do programa. O seu
proposito, segundo Ribeiro (1990) ¢ estimular a criatividade do professor, de modo a
permitir que o processo de ensino-aprendizagem seja activo, dindmico, diversificado

¢ cativante,.




5.1.4 Avaliacio

Ribeiro (1990:42) define a componente avaliagio como sendo “uma
apreciaglio que se faz em torno dos resultados reais de aprendizagem, procurando
indicadores que evidenciem a aprendizagem conseguida em compara¢do com os
objectivos tragados”.

A avaliagdo inclui descrigdes qualitativas e quantitativas do comportamento
do aluno e, mais ainda, julgamento de valor sobre o desejo de apresentar esse
comportamento. Ainda de acordo com Ribeiro, a énfase principal na avaliagio deve
residir na extensdo até onde as metas educacionais sdo alcangadas.

Distinguem-se dois tipos de évaliac;ﬁo: a formativa e a sumativa, A primeira
consiste em verificar, numa unidade de ensino ou actividade de aprendizagem, em
que medida o aluno domina as dificuldades do trabalho que deve realizar. Sendo
formativa, guia a acg¢do do professor para remediar as fraqﬁezas apresentadas pelos
alunos no decurso da aprendizagem. A segunda, sumativa, efectua-se, geralmente,
para se fazer um balango de uma parte significativa de um programa de estudo, de
um semestre ou de um ano.

A avaliagfio deve estar prevista na elaboragfio dos programas escolares como
parte indissocidvel do processo de ensino-aprendizagem, devendo ser objecto de
sugestdes para os professores.

Para assegurar a fiabilidade da avaliagdo, Libaneo (1994) diz ser necessario
que se usem varios instrumentos de avaliagdo para avaliar as diferentes capacidades e
habilidades dos alunos, e fornecendo, sempre que possivel, uma informagio concreta

sobre o que se pretende avaliar.




°
P
°
P
®
°
°
°
°
°
°
o
°
°
°
p
°
®
°
®
pe
P
pe
S
n
°

ST

5.2 Preparagio e elaboragio de programas escolares

Sem a existéncia de um programa de ensino, ndo se pode desencadear
qualquer processo de ensino-aprendizagem, quer para a prépria educagio no
computo geral, quer para uma disciplina em particular. Desta feita, para Pascoal
(1998:23) “o programa constitui, assim, uma necéssidade primordial de todo o
sistema educativo”. J4, Barrow (1979) resume a elaboracdo .de programas como
sendo virtualmente equivalente 4 definigdo da propria educagio.

Quando se elaboram programas, tragam-se linhas mestras, orientagBes
educativas € etapas de desenvolvimento daquilo que se espera que seja a educagiio de
um determinado pais. E em fungo dessas orientagdes, tragadas no programa geral da
educagdo, que mais tarde sdo preparados e elaborados pelas estruturas do Ministério
da Educagdo (MINED), os programas das diferentes disciplinas dos curricula.

Deste modo, a escola funciona na base de programas de ensino-aprendizagem
funcionando como uma espécie de guidio, em termos de objectivos a atingir, assim
como conteudos a leccionar.

Alguns autores consideram que na preparagio dos programas escolares, deve
dar-se especial atengdio aos contetdos, uma vez que o programa de estudo €, como
Barrow (1979) afirma, sindnimo de contetdo de in;truc;ﬁo. Este autor assume ser
inconcebivel a existéncia de um programa de estudos que ndio faga referéncia aos
contetdos, razdo pela qual considera que € um erro supor que qualquer educagio ou
programa possa ser, literalmente, des-tituido de contetido.

Ainda na esteira do mesmo autor, ¢ importante que se invista em programas
de ensino com propostas sobre assuntos e actividades relevantes, por forma a

despertar interesse nos alunos trazendo desta forma algum beneficio e utilidade para




a vida futura. Barrow (1979) repisa que, para que uma Educagio valha a pena, o seu
programa ou conteudo tem também de valer a pena.

Este autor ndo faz referéncia apenas aos contefidos, mas advoga que o aluno
na escola deve ser colocado em novas situagdes de ensino, dai que os programas
devem abarcar actividades que fagam com que os alunos passem por uma série de
experiéncias de ensino.

Lima (1962) na mesma linha de pensamento de Barrow (1979), parece
apostar mais num programa que pde em foco a criagio e desenvolvimento de
capacidades no aluno, ndo pondo de lado a questdo dos contelidos. Para ele, & escola
cabe o papel de facilitar a vida ao aluno, transmitindo-lhe conteidos de fécil
compreensdo, dai que o adolescente na escola secunddria deve encontrar menos
acervo indigesto de informago. Sendo assim, ¢ parafraseando Lima (1962:26) os
programas devem ser organizados ndo com o intuito de dar o méaximo de informagdo,
mas como instrumentos capazes de provocar a reflexdo e a capacidade de
julgamento, preparando o jovem paré a actual sociedade em permanente mudanga. O
que Lima pretende transmitir é que no é imperioso que os alunos aprendam as
matérias estipuladas nos programas, mas acima de tudo, que se lhes estimulem o
desenvolvimento de capacidades. S6 assim, é que os programas de ensino
funcionardo como ferramentas que permitem o desenvolvimento destas capacidades
ou habilidades.

Lima (1962) ¢ Barrow (1979) apesar de abordarem o mesmo assunto, em
perspectivas diferentes, pecam num aspecto importante. Nenhum deles faz referéncia
a outras componentes que devem ser tomadas em conta na preparagdo e elaboragio
de um programa de ensino. Ambos se limitam a valorizaf a questdo das capacidades,

actividades e conteldos.




Na opinifio dos autores acima citados, ha que ter em conta, também, outros
aspectos como, por exemplo, o tipo de aluno a quem o programa ¢ dirigido e a
acessibilidade de materiais. Ribeiro (1990) complementa esta lacuna ao considerar
dois aspectos bésicos sobre os quais recai o enfoque na preparagdo e elaboragio dos
programas. Por um lado, segundo Ribeiro (idem), pretende-se que seja constituida
uma linha orientadora da concepgdo de programa, on_de se circunscreve o contexto e
se define a fundamentagdo do plano curricular, e por outro lado, o desenvolvimento
do proprio programa em que tomam forma quatro componentes fundamentais —
objectivos, conteldos, estratégias, e avaliagdo. Esta orientagfio de desenvolvimento
de um programa ¢ mais abrangente porque foca aspectos novos como estratégias, ¢

avaliac&o.

5.3 Caracteristicas gerais do programa escolar

Como temos vindo a defender desde o inicio do nosso trabalho, para além de
o programa ser um documento que Sse reveste de cardcter de lei, por isso de
cumprimento obrigatério, serve, também, como um meio auxiliar para o professor,
do ponto de vista de orientagio metodolégica.

Sendo assim, de acordo com o Plano Curricular de Ensino Basico,
(PCEB:1999), o programa de cada disciplina niio deverd conter qualquer tipo de
ambiguidade, em relagio aos objectivos, conteidos, sequéncia, tempo lectivo
disponivel, orientagdio metodolégica ou didactica, para que o professor cumpra a sua
nobre e delicada missdo de ensinar € educar ¢ as editoras ou as industrias gréficas
produzam os livros dos alunos, bem como os manuais dos professores. No PCEB

sublinha-se que, apesar de o programa assumir a direcgfio do processo de ensino-
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aprendizagem, d4-se uma relativa autonomia ao professor na condugio deste mesmo
processo.

No PCEB (1999) est4 subjacente a assumpglio de que os modelos de
organizagdo curricular (programas) disponiveis ndo existem, na prética, sob formas
puras € estdo sujeitos a evolugdes ou adaptagdes, permanecendo sempre a hipétese de
inven¢do de novos tipos de estrutura curricular, em fun¢do das realidades concretas
do ensino.

Relativamente & estrutura-base dos programas, ¢ necessario que se verifique
uma certa harmonizago vertical, apresentando os requisitos essenciais a organizagéo
dos mesmos.

Em sintese, um programa de ensino contém o enunciado das finalidades e
objectivos visados, propde ou indica uma selecgdo e organizagdo de contelidos de
ensino, implica ou sugere modelos, métodos e actividades de ensino-aprendizagem,
em virtude dos objectivos que prossegue ¢ da organizagdo de contetidos que postula;
inclui, por fim, um plano de avaliagic dos resultados da aprendizagem (cf.
Ribeiro:1990).

Estas componentes fundamentais devem estar todas presentes — de modo
explicito ou implicito — e, na medida do possivel, de forma equilibrada, em qualquer
programa de ensino. Contudo, nem sempre os vérios modelos de programas
escolares, ao proporem uma determinada relagdo das componentes, respeitam esse
equilibrio; ao invés disso, privilegiam uma ou outra componente quer por
insuficiente clarificagdo de alguns elementos, quer por auséncia de justificagio

adequada para eles (Ribeiro,1990).




Pascoal (1998) defende que um programa de ensino de lingua, preparado ¢
elaborado com base nas caracteristicas aqui apontadas é um programa virado

essencialmente para a comunicagdo, afectividade e criatividade.




CAP{TULO III- METODOLOGIA DE RECOLHA DE DADOS

Neste capitulo, pretendemos colocar os procedimentos metodolégicos

aplicados na recolha e tratamento dos dados da presente investigagdo.

1. O inquérito
Os dados do nosso estudo foram obtidos nos Institutos do Magistério
Primério de Maputo, Matola e Chibututuine, através .do langamento de um inquérito-
sociolinguistico aos formadores de m.e.l.p referente ao 1° e 2° anos de formagdo. Os
inquéritos usados na recolha de dados eram compostos por 5 (cinco) perguntas
estruturadas em dois grupos (veja anexo II).
O primeiro grupo era referente a varidveis ndo linguisticas, ou seja,
identificagdo de cada formador, efectuada com base nas seguintes informagdes':
(12) a) idade
b) sexo
¢) nivel de formagio
d) disciplina que lecciona
O segundo grupo era referente as perguntas propriamente ditas, Umas eram
de escolha muiltipla, devendo se fazer a marcagdo da resposta desejada, com apenas
um “x”, seguida de uma breve justificagdo.
Nem na descrigfio, nem na andlise dos dados faremos alusdo as perguntas 2 a)
e b), nem 4 a) e b) pois, as questdes relativas a esses itens serdo abordadas no

capitulo referente s recomendagdes.

' Veja a selecgdo das amostras




Foi objectivo deste inquérito inteirarmo-nos das opinides dos respectivos
formadores acerca da utilidade ou ndo do programa, no que se refere & pertinéncia

dos conteiidos.

2. Selecgio das amostras

O nosso grupo alvo foi constituido, exclusivamente, por formadores que
leccionam a disciplina de Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa.

Assim, a nossa amostra foi constituida por nove (9) formadores, tal como
podemos observar na tabela que se segue:

Tabela 1: Informacdo sociolinguistica dos inquiridos

Informacio

Cédigo | Idade | Sexo Académica

Disciplina que lecciona

Metodologia de Ensino Lingua
Portuguesa
Metodologia de Ensino Lingua
Portuguesa
Metodologia de Ensino Lingua
Portuguesa
Metodologia de Ensino Lingua
Portuguesa
Metodologia de Ensino Lingua
Portuguesa
Metodologia de Ensino Lingua
Portuguesa
Metodologia de Ensino Lingua
Portuguesa
Metodologia de Ensino Lingua
Portuguesa
Metodologia de Ensino Lingua
Portuguesa

Fl 45 Masculino | Licenciado

F2 41 Masculino | Licenciado

F3 39 Masculino | Licenciado

F4 44 Masculino | Licenciado

F5 43 Masculino | Licenciado

F6 34 Masculino | Licenciado

F7 37 Masculino | Bacharel

F8 38 Masculino | Licenciado

F9 40 Masculino | Licenciado

Como podemos observar a partir da tabela acima, nem todos os factores
sociais foram determinantes para o nosso estudo. O factor idade, ndo constituiu
escolha nossa fazer a selecgdo de informantes com idades que variassem entre os 34-

45. Apesar de considerarmos ser uma idade que ofere¢a bastante seguranga, em
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termos de que os informantes ja possuem uma certa experiéncia de vida, mesmo em
termos de leccionagio. O que aconteceu € que os formadoreé com quem trabalhdmos
estavam dentro daquela faixa etéria.

No que diz respeito ao factor sexo, também, nfo mereceu grande peso no
nosso estudo, ja que aquando da aplicagdo dos inquéritos, nos IMAP's, fomos
confrontados com a existéncia de formadores, apenas, do sexo masculino.

Contrariamente, aos primeiros dois factores, idade e sexo, o factor
informagdo académica foi preponderante para o nosso estudo, na medida em que
pretendiamos saber se os nossos inquiridos eram ou ndo profissionais informados
sobre questdes relativas 4 lingua. Assim, todos t.inham uma formagdo superior, sendo
a maioria licenciados 4 excepgdio de um que era bacharel.

O factor disciplina que cada formador lecciona, também, foi determinante
para a nossa amostra pois, 0 nosso alvo era estabelecer um contacto com individuos
que leccionavam a disciplina de m.e.l.p para quem o programa em estudo constitufa
instrumento de seu trabalho. Portanto, eram pessoas conhecedoras do assunto com

que estévamos a lidar.

3. Recolha de dados

O procedimento de recolha de dados foi feito através de um inquérito
individual. A estratégia adoptada foi a de distribui-los num determinado dia e passar
para recolher as respostas alguns dias depois, conforme as circunstincias o
exigissem.

Nio foi possivel recolher os dados no mesmo dia, visto que nem todos os
formadores se encontravam nos IMAP’s. Era pritica habitual acompanharem os

formandos aos distritos, em caso de época de estégios.




E de realgar que o programa de m.e.l.p, também, constitui um dado recolhido
para o nosso estudo. Ele foi obtido junto da Direcgdio do Instituto do Magistério
Primédrio de Maputo, através de uma solicitagdo feita por nés. Constitui um
documento relevante para o presente estudo, porque o nosso objectivo é fazer uma
avaliagdo do programa tendo sempre em atengdo aquilo que foram ‘os resultados
obtidos nos inquéritos. Para além deste programa de m.e.Lp, tivemos acesso a um

outro documento denominado dosifica 502, elaborado pelos formadores.
¢ p

T Nao constitui objectivo nosso, fazer um estudo detalhado deste documento




CAPITULO 1V - DESCRICAO E ANALISE DE DADOS

Neste capitulo faremos a apresentagio do programa, seguida de uma
descrigdo dos resultados obtidos aquando da aplicagdo dos inquéritos e, por tltimo,
uma anélise dos dados recolhidos nos trés IMAP's, nomeadamente, Maputo, Matola

e Chibututuine.

1. Apresentacio do programa

O programa de m.e.l.p em vigor ¢ uma pequena brochura constituida por
quinze (15) paginas dactilografadas. (veja anexo I)

Apresenta, no inicio, uma nota introdutéria daquilo que pretende que seja
abordado. E objectivo do programa fazer uma abordagem a lingua portuguesa e a
metodologia do seu ensino como lingua segunda na escola primaria. E importante a
existéncia de um texto introdutdrio que faga referéngia aos principios que orientam
as opgdes tomadas na elaboragdo de um programa.

No mesmo programa definem-se os objectivos gerais e especificos,
finalidades, metodologias gerais do ensino-aprendizagem da lingua portuguesa como
lingua segunda, percurso e orientagdes metodoldgicas, unidade didactica, conteidos
programaticos e, por fim, avaliagdo.

Podemos considerar que o programa contém os elementos fundamentais que
devem fazer parte de um programa de ensino.

Importa salientar que o programa de m.e.l.p constitui o corpus do nosso
estudo e que a nossa avaliagio ird incidir sobre a finalidade dos contetidos aqui
propostos, bem como a sua extensdo e na verificagdo da relevincia dos contetdos

focados pelo programa em estudo.




E de louvar os objectivos propostos, na medida em que estdo virados para as
préticas da lingua, no sentido de desenvolver as competéncias comunicativas (ouvir,
falar, ler e escrever). E desta forma que Piletti (1986) e Nérici (1985) defendem que
o0s objectivos referem-se dquilo que se espera que o aluno seja capaz de fazer no final
de uma aula, podendo-se reflectir numa mudanga de comportamento.

Ao reflectirmos, ainda que de forma breve, sobre os objectivos gerais e
especificos definidos pelo programa, observamos que os mesmos estio,
fundamentalmente, virados para a aprendizagem de contetidos.

Logo na pagina um (1) do programa sdo enunciados os objectivos gerais,
abaixo mencionados:

(13) (1) Promover a aquisiclo e o desenvolvimento de capacidades de
comunicagfo oral e escrita dos alunos nesta lingua:

(2) Possibilitar aos alunos o acesso a conhecimentos de véria ordem,
nomeadamente, os que constam dos programas.

Os exemplos acima, mostram que, para que os objectivos gerais surtam
efeitos positivos, sera necessario que os alunos desenvolvam certas competéncias
comunicativas.

A seguir aos objectivos gerais s3o enunciados os objectivos especificos.
Observemos os seguintes exemplos da pagina dois (2) do programa:

(14) i. Os alunos devem aprender a comunicar, comunicando;
ii. Devem éompreender, primeiro, o que os outros dizem e, depois, falarem;
iii. Devem compreendér, primeiro, o que lém e, depois, escrevem.

Como podemos observar nos exemplos acima, estes objectivos sdo mais
particularizantes, imediatos, recaindo a atengdo para capacidades que o aluno deveré
ser capaz de desenvolver.

Contudo, ndo faremos nenhuma andlise detalhada destes aspectos, visto

estarem fora do dmbito daquilo que o nosso estudo pretende abarcar.




2. Descrigdo dos resultados

A descricdio que a seguir serd feita diz respeito aos resultados obtidos
aquando da aplicagdo dos inquéritos aos formadores que leccionam a disciplina de
m.e.l.p, nos IMAP's.

Em relagdo 2 extensdo do programa de m.e.Lp, 55,6 % dos inquiridos sdo de
opinido que o programa ¢é normal. Argumentam ser possivel cumpri-lo sem
constrangimento de tembo. Por outro lado, 33,3% consideram que o programa &
muito longo, quer porque apresenta muitos aspectos teéricos, quer porque alguns
contedos ndo dizem respeito a disciplina de m.e.l.p . Ndo menos importante ¢ a
opinido de um inquirido, representando 11,1%, que afirma que o programa devia
incluir mais itens como forma de superar problemas ligados & competéncia
comunicativa.

Quanto a pertinéncia dos conteidos, constatamos unanimidade dos inquiridos
sobre o0 mesmo assunto ao defenderem que embora sejam pertinentes, enfermam por
ndo abordarem aspectos praticos da disciplina, que permitiriam aos formandos
aprenderem algo (til para a sua actividade profissional.

No tocante a relevancia social dos conteudos previstos pelo programa, tendo
em conta as exigéncias e realidades sociais do en;ino-aprendizagem, 66,7% dos
inquiridos sdo de opinido que a perspectiva metodologica do ensino do Portugués
como L2 (lingua segunda) adapta-se ao contexto linguistico de Mogambique, como o
programa prev€. Por outro lado, ainda em relag8o ao mesmo assunto, 33,3% dos
inquiridos argumentam que, face as actuais mudangas curriculares do ensino basico
hd uma necessidade cada vez maior, de se ajustar os conteiidos aos programas dos

IMAP's.




Sobre a existéncia ou ndo de uma sequéncia logica e gradual dos contetdos,
todos os inquiridos afirmaram positivamente. Como argumento, sdo de opinido que a
progressdo respeita a complexidade das matérias ¢ sua relagdo interna (h4
precedéncias légica e coesa).

Quanto aos conteiidos seleccionados pelo programa, tendo em conta os
objectivos do curso, os formadores concordam que o programa teve em conta alguns
pontos relevantes, na medida em que fazem alus@o a aspectos metodolégicos.

Relativamente ao cumprimento ou ndo a tempo do programa, 66,7% nio
véem problemas, uma vez que, os conteidos estio planificados de forma a ser
possivel a sua leccionagdo total durante o tempo lectivo. Os restantes 33,3%
disseram ndo conseguir cumpri-lo, na medida em que este € longo e, ndo chegam a
usar 0s dois anos preconizados, uma vez que os (tltimos seis meses sdo reservados
para o estigio. Por isso, hd metodologias que ficam por leccionar.

Em relagdo ao comentdrio sobre a falta de articulagfio entre os programas de
ensino, foram vérias as opinides colhidas. Parte dos inquiridos disse ser necessério
reunir metodélogos, psicdlogos e pedagogos para se estudar meticulosamente a
articulagdo desejavel. Apontam como exemplo, certos contetidos que s3o abordados
em diferentes disciplinas, quando com uma articulagdo evitar-se-ia o desperdicio de
esforgo e tempo.

Estes dados que acabamos de descrever, referentes aos resultados trazidos
pelos inquéritos, proporcionaram o estudo informagdes relevantes com vista ao
melhoramento do actual programa da disciplina de m.e.l.p, de forma a incluirmos

outros aspectos, que ficaram de fora.




3. Anilise de dados

A nossa andlise cqnsistiré numa avaliagdo critica e comentada do corpus,
tendo presente a descriéao feita dos resultados obtidos nos inquéritos.

Como nos referimos anteriormente, no ponto reservado ao problema e 3
hipétese de trabalho, iremos ver até que ponto os conteiidos previstos pelo programa
se revelam pertinentes ou ndo. |

A partir da leitura efectuada ao programa entendemos que, no que concerne a
extensdo do mesmo, este é muito longo. Apesar de a maioria dos inquiridos (55,6%)
afirmar que o programa ¢ normal, verifica-se que ele apresenta muitos aspectos
teéricos. Tomemos como exemplo, 0s cont.eﬁdos teméticos da pagina sete (7), do
programa de m.e.l.p:

(15) 1. Histéria da Lingua Portuguesa

- As linguas da Peninsu.la Ibérica

- A érea do galaico-Portugués

- VariagGes e variedades da lingua; variantes geogréficas, dialectos e falares;
pidgin/crioulos

- Lingua ¢ escola

()

Como podemos observar nos exemplos acima, verifica-se que estes
conhecimentos ndo tém a ver com aspectos metodolégicos, pois sdo conteddos muito
tedricos que podem ser mais uteis para outros niveis de ensino ou mesmo para uma
aula de lingua Portuguesa. Entretanto, o que se pretende numa cadeira de m.e.l.p é
fornecer aos formandos técnicas de ensino e de expressio, funcionamento e
metodologias que possibilitem o uso adequado da lingua, como o préprio programa

se refere (cfr anexo I).




Desta forma, os contetidos aqui propostos acabam retirando tempo a aspectos
que ndo sdo abordados no fim. Tomando como base as ideias de Nérici (1985) ndo se
respeitou o critério segundo o qual, deve-se seleccionar conteiidos que mais atendam
aos objectivos do curso.

Relativamente 4 pertinéncia dos contetidos propostos pelo programa a opinido
dos inquiridos ¢ de que os mesmos sdo pertinentes, porque como tivemos ocasido de
referir anteriormente, alguns funcionam como ferramenta no auxilio da actividade
como docente. Observemos os exemplos da péagina oito (8) do programa:

(16) 5. Processo ensino-aprendizagem e Lingua Portuguesa

-Ensinar e aprender;
-Etapas do processo ensino e aprendizagem ;
(i) Defini¢do de objectivos;
(ii) Escolha de métodos;
(iii) Avaliagdo;

- Técnicas do ensino-aprendizagem
Principios gerais:

(i) Trabalho individual e de grupo;

(ii) Actividades integradas;

(iii) Expressdo dramética;

(iv) Jogos didacticos;

(...}

Estes mesmos contetidos ajudam bastante na assimilagdo das metodologias a
aplicar, durante o exercicio da profissdo de docentes, porque orientam o professor

numa situagdo especifica de sala de aula. De acordo com Nérici (1985) estes




conteitdos representam as bases tedrico-préticas do que é estudado e permitem ao
educando actuar tedrica € praticamente sobre os mesmos.
Por outro lado, o programa apresenta conteidos néo relevantes, para aquilo que é o
objectivo previsto pelo programa de m.e.l.p que € o de auxiliar os formandos em
termos de metodologias de ensino. Atentemos aos exemplos da pagina sete (7), do
programa de m.e.l.p:
(17) 3. Teorias de aprendizagem das Linguas
- Desenvolvimento e aprendizagem;
- Tarefas de aprendizagem. Sua finalidade e diversidade;
- Algumas teorias de aprendizagem;
(1) Behaviorista (...)
(ii) Cognitivista (...)
~ (iii) Humanista (...)
(..}
(18) 4. A crianga e a linguagem oral
- Historia da linguagem desde o nascimento;
- A linguagem e o desenvolvimento cognitivo e afectivo da crianga;
()

Como podemos depreender dos exemplos ilustrados, ndo se vé nenhuma
ligagdo destes contetidos com as metodologias que os formandos deverdo aplicar
durante o exercicio das actividades lectivas. Contudo, n3o consideramos os
conteudos propostos irrelevantes, na medida em que eles podem ser tteis 3 outras
areas do saber; Ou mesmo noutros niveis de ensino. Acontece que estes mesmos
contelidos ndo sdo tdo relevantes como alguns que apresentamos, por exemplo, nas

unidades teméticas 5 do programa ( veja anexo I).




Citando Piletti (1986) e Nérici (1985) os contelidos aqui propostos s3o
inadequados porque ndo tém muito interesse para os alunos que se encontram neste
nivel, podendo ser mais titeis noutras 4reas do saber.

Ha que termos em conta certos principios na escolha e selecgdo de contetdos,
como Ribeiro (1990) defende. E importante que tenhamos sempre presente que a
relevincia e o significado pessoal dos contetidos jogam um papel importante face as
necessidades e interesses dos alunos porque s6 desta forma, € que poderdo despertar
ou desenvolver a motivag3o ou a curiosidade de aprender.

No tocante a relevéncia social dos conteados previstos pelo programa, tendo
em conta as exigéncias e realidades culturais ou sociais do processo de ensino-
aprendizagem, em parte o programa ¢ feliz j4 que adopta uma perspectiva
metodologica do ensino do Portugués como Lingua Segunda (L2). Este ¢ um dos
grandes objectivos que o programa foca na introdugio.

Na optica de Ribeiro (idem:127) a relevincia social dos conteGidos a
seleccionar deve se adequar “de um modo imediato (por referéncia & sociedade e
contexto presente), e sobretudo de maneira mediata (respeitante  possibilidade que
oferecem de permitir adaptagdio flexivel a mudangas e situagdes futuras)”. Desta
forma, concordando-se e aderindo as ideias de Ribeiro consideramos que o
programa, ora em andlise necessitard de um reajustamento, decorrente da introdugdo
do novo curriculo do ensino basico. Ndo menos importante é pensarmos como Nérici
(1985) acha que na organizagdo de contetidos de uma disciplina deve haver
preocupagdo de logicidade, gradualidade, continuidade e funcionalidade.

O mesmo se pode dizer em relagfo A flexibilidade com que os conteudos
deverdo ser seleccionados, ou seja, deverio estar sujeitos a modificagdes, adaptagdes,

renovagdes e enriquecimentos,
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Outro aspecto importante a 'reter ¢ o facto sublinhado por Ribeiro (1990) de
os conteudos programdticos seguirem uma certa sequéncia légica e gradual,
tornando-se funcionais. Todos os inquiridos sdo undnimes em confirmar que existe
uma certa sequéncia no programa, para além de que ja fizemos mengdio a esse
aspecto em analises anteriores.

[gualmente, parece-nos ser absolutamente aceite pela maioria dos inquiridos
que os conteudos seleccionados pelo programa tiveram em conta os objectivos do
curso. Este facto foi constatado aquando dos resultados apresentados nos inquéritos.

Comungamos da mesma opinido que os inquiridos, no que concerne a
abordagens metodol6gicas, na medida em que os conteados propostos pelo programa
auxiliam os formandos de melhor metodologia para o exercicio das suas fungdes. Ha,
ainda, a acrescentar que o programa‘ peca quando hd propostas de contelidos que ndo
t€m nada a ver com metodologias, isto na opinido dos inquiridos, como podemos
tomar a titulo de exemplo, na pagina sete (7) do programa:

(19) 4. A crianga e a linguagem oral
- Histéria da linguagem desde o nascimento;
- A linguagem e o desenvolvimento cognitivo e afectivo da crianga;
{..)

Estes conteddos sdo descritos de forma pouco clara, ndo se compreendendo
bem o que se pretende leccionar. Ndo vemos que possa trazer alguma utilidade
prética para os formandos que pretendam exercer a profissio docente (veja anexo I).
Este aspecto torna-se visivel nas respostas do inquiridos que, quando confrontados
com esta questdo, afirmam que o programa por vezes propde contetidos fora do

alcance daquilo que se pretende leccionar aos formandos.




Uma das recomendagdes a que Nérici (1985:191) faz mengdo ¢ que devemos
“seleccionar contelidos que mais atendam aos objectivos do curso, unidade ou aula”.

Outro assunto n3o menos importante, diz respeito ao cumprimento do
programa dentro das limitagdes do tempo lectivo disponivel.

Dentre os vArios critérios que devem ser tomados em conta na escolha e
selecgdo de conteiidos, Piletti (1986:82) faz referéncia ao critério de viabilidade na
medida em que os contetdos seleccionados “deverio ser aprendidos dentro das
limitagdes de tempo e recursos disponiveis”.

Contrariamente ao resultado trazido pelos inquiridos que afirmaram
conseguir cumprir o programa, a avaliagio efectuada ao mesmo documento,
mostrou-nos que este € bastante extenso, € os inquiridos dizem nfo ter tempo
suficiente para a revisio das matérias que ndo foram devidamente assimiladas pelos
formandos. Esta situagdo torna dificil o cumprimento dos programas, embora alguns
formadores garantam conseguir cumpri-lo. A titulo de exemplo, dados colhidos
através de conversas (fruto duma auscultagdo empirica) com formadores de m.e.lp,
constatamos que, como estratégias usadas, eles elaboravam documentos
denominados dosificagdes’. O objectivo era repartir .os contettdos mais importantes
em semestres de forma a poder cobrir algumas matérias que ndo podiam deixar de
ser leccionadas. A partida, se os formadores optaram por fazer esta divisdo, em
partes do programa, ¢ porque de alguma forma eles constataram que o programa
apresentava aspectos que ndo podiam deixar de ser leccionados, em detrimento de
outros menos importantes.

Uma dltima questdo que foi abordada com os inquiridos € sobre a falta de

articulagdio entre os programas de ensino, © que nos levou a fazer uma reflexdo

? Documento elaborado pelos formadores, em que repartem os contetidos do programa por semestres

37
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volta do assunto, uma vez que estdvamos diante de um facto concreto em que o
programa, em andlise, vigora hd j4 muitos anos, desde 1997, sem que tenha sido
reformulado. Se os formandos lidam, ainda, com programas antigos, de que forma ¢
que dardo continuidade as suas metodologias, face as novas realidades que os novos
programas do ensino bésico apresentam? E esta falta de articulagiio de programas e
até curricula que faz com que os alunos ndo tenham um percurso global e continuo,
no que diz respeito a determinadas metodologias a seguir.

Com base nos inquéritos ¢ na avaliagdo feita ao proprio programa de m.e.lp
constatamos que este apresenta vdrias lacunas. Os dados que acabamos de analisar
induzem-nos a inferir que os programas, assim como os métodos de ensino ndo se
adequam as novas realidades do ensino bésico.

O actual programa apresenta lacunas, no que diz respeito a propostas de
conteiidos, na medida em que da primazia a aspectos teéricosAem detrimento de
outros mais praticos.

E neste.émbito que pretendemos dar o nosso contributo para a solugdo dos
problemas levantados ao longo da nossa investigagdo, propondo algumas estratégias
para a adequagéo de certas metodologias de ensino.

Ao finalizarmos o capitulo referente & descrigdo e anélise de dado:; importa
frisar que a nossa hipétese foi confirmada, pois o pfograma de m.e.l.p possui uma
estrutura deficiente e propde conteidos ndo relevantes, deixando de fora aspectos

préticos importantes.




CAPITULO V- CONCLUSAO E RECOMENDACOES
Apresentamos neste capitulo a conclusdo geral do nosso estudo, e em seguida
colocaremos as recomendagdes e algumas propostas que nos parecem ser pertinentes

de forma a enriquecer, ainda mais, o actual programa de m.c.1.p.

1. Conclusio

Gostariamos de tecer algumas consideragdes a respeito do estudo efectuado
sobre o tema Avaliagdo do Programa de Metodologia de Ensino de Lingua
Portuguesa em Vigor nos Institutos do Magistério Primdrio. Com este estudo
pretendiamos demonstrar até que ponto os conteiidos previstos pelo programa se
revelam pertinentes ou nio,

No que toca 4 estrutura do programa, o objectivo era demonstrar o quio ele é
extenso. Por outras palavras, pretendiamos demons-trar que o programa apresenta
muitos aspectos tedricos em detrimento de outros mais praticos.

Movidos por estes objectivos, procuramos concretizd-los, por um lado,
através de uma descri¢do dos resultados dos inquéritos aplicados aos formadores de
m.e.l.p e, por outro, através de uma avaliagdo critica e comentada em interac¢io com
o programa da mesma disciplina. Esta avaliagio conduziu-nos a algumas conclusdes
que, a semelhanga da avaliagdo feita ao corpus, ndo pretendem ser definitivas.

Assim, o programa de m.e.l.p apresenta conteiidos pertinentes porque ajudam
na assimilagio das metodologias a aplicar durante o exercicio da profissio como
docente mas, também, apresenta conteudos ndo relevantes para aquilo que sdo os
objectivos previstos (dotar os formandos dg metodologias de ensino). Consideramos
serem conteidos ndo relevantes porque sdo propostas muito tedricas sendo, por

vezes, do dominio de outras 4reas. E neste sentido que afirmamos que os mesmos




contedidos ndo ajudam muito em termos de fornecimento de instrumentos que
possam ajudar em termos praticos. Portanto, ha uma proposta de conteidos ndo
adequados, embora possam ser mais tteis para outras dreas do saber.

Relativamente & estrutura do programa e contrariamente aos resultados
apresentados pelos inquéritos, concluimos que o programa ¢ extenso. Este facto
deve-se, na opinido de alguns inquiridos, ao tempo disponivel para o cumprimento
do programa que ¢ de dois (2) anos quando, na reaiidade, 0 mesmo ¢ dado em um
ano e meio sendo os restantes seis (6) meses destinados ao estdgio. Assim, se os
inquiridos afirmam que conseguem cumpri-lo a tempo ¢ porque ignoram algumas
orientagdes dos proprios programas.

A nossa pesquisa conduziu-nos a verificagdo de que, em parfe, o programa foi
feliz na medida em que na selecgdo e escolha dos conteiidos teve em conta a
relevéncia social dos mesmos, face as exigéncias e realidades culturais ou sociais do
processo de ensino-aprendizagem, ndo obstante em alguns momentos fazer-se
mengdo a alguns contetdos que ndo reflectem as necessidades de aprendizagem
referentes a metodologias de ensino.

Por outras palavras, a nossa pesquisa permitiu-nos confirmar a nossa
hipétese, segundo a qual o programa de m.e.l.p possui uma estrutura deficiente e

propde contetidos ndo relevantes deixando de fora outros aspectos préticos.




2. Recomendagdes

Tendo em conta a andlise que fizemos e as conclusdes a que chegamos,
propomos que se faga uma revisio do programa e se preste mais atengdo a
quantidade de contetidos propostos. Entre outros aspectos fundamentais para um
novo programa, ¢ fulcral que se contemplem os segintes pontos:

(a) Planificagio e simulagio de aulas;

(b) Tipologias de exercicios para correcgdo de erros;

(c) Técenicas de identificagdo de erros mais frequentes, sua categorizagio;

(d) Organizagio ¢ elaboragiio de exercicios-, provas, exames, técnicas de

correcgdo dos mesmos;

(e) Metodologias de ensino da Gramética (implicita e explicita);

(f) Contetidos menos tedricos e mais praticos.

Que se introduza a cadeira de Lingua Portuguesa nos IMAP's e se solicitem
formadores de m.e.l.p a elaborarem o programa da mesma disciplina.

Face a estes pontos que pensdmos merecerem alguma atengdo por parte de
pedagogos, nfio menos importante ¢ a opinido de Simango (1994:75), quando
recomenda que “é preciso reformular tanto os métodos de ensino e de formagdo de
professores como os materiais a utilizar, com vista  sua sua adequagfo aos contextos
sociolinguisticos de uso”.

Decoﬁente destas propostas, pensamos ser urgente a reformulagfo total do
programa da digciplina de m.e.Lp ¢ a introdugdo de conteidos que contribuam para o
sucesso escolar no ensino bésico.

Para que as sugestdes por nds apresentadas tenham o impacto desejado, &

necessério que os formandos sejam devidamente acompanhados por técnicos




pedagdgicos ‘preparados para o efeito, como forma de sanar as lacunas a nivel da
formagéo acadéﬁica, assim como pedagégica.

A formagdo de professores tem, também, um papel importante no impacto
destas mudangas porque se ndo houver sintonia entre as revisdes curriculares,
continuaremos a ter professores que ndo estarfo em condigdes de responder as

exigéncias dos programas e métodos de ensino vigentes.
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OMINED'DNEP/IMAP/O?
INTRODUGAO L |

- O estudo da Lingua Portuguesa pressupde a explicitacio das sua’opgoes fundamentais.
Reconhece-se a lingua como elemento mediador que permite a identificacio,
comunicagao com outros e a descoberta e compreensio do mundo que nos rodeia.
Tem-se com seguro que restiigao da competéncia linguistica impede a realizacio’

integral da pessoa, isola dla comunicagio, limita o acesso ao conhecimento, “a criacio

e a fungao da culiura e reduz ou inibe a participagao na praxis social. Entende-se que

o dominio da lingua, como factor de transmissio e apropriacdo dos diversos conteldos
das disciplinas, condiciona o sucesso escolar. j T

‘Ouvir/falar, ler e escrever sao blocos distintos que pressupbem uma prética integrada.
Os conteddos actualizam os diferentes dominios, operacionalizando-se uma processo
pedagdgico centrado nos alunos que, em interaccao na turma, com o professor,

constroem as sua aprendizagens. < g ST e DT e
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Progressivamente, pelo uso da lingua, pela valorizagao de vivéncias, conhecimentos,
referéncias e interesses, pela reflexio oportuna e integrada sobre o funcionamento da
lingua, o aluno evolui para praticas mais normativizadas da comunicagdo oral e escrita.
Considera-se essencial que na sala se mobilizem atitudes de didlogo, de cooperagio,
de confronto de opinies, se fomente o desejo de conhecer, se descubra e

desenvolva, nas dimensdes culturais, [adica e estética da lingua, o gosto de falar, de ler
e de escrever. o I

Pretende-se com este programa fazer uma abordagem 3 lingua Portuguesaea” =~
metodologia do seu ensino como lingua segunda na escola primaria. ' '

Objectivos gerais . i vpainm o it s

A Lingua Portuguesa é, para maioria do povo Mogambicano, uma lingua segunda,
porque funciona como lingua de intercomunicagio entre falantes de diferentes linguas
maternas e porque tem um estatuto priviiegiado como lingua oficial.

) et

Sendo 2 lingua veicular do ensino-aprendizagem, 2 lingua usada na administracio e a |
lingua das relagdes oficiais, podemos considerar como objectivos gerais go ensino-
aprendizagem datingua Portuguesa os segdintes: - '

1. Promover a aquisigao e o desenvolvimento da capacidade de comunicagdo oral e _;T._‘: :
escrita dos alunos nesta lingua; SRR TR S T
2. Possibilitar aos alunos o acesso a conhecimentos de véria ordem, nomeadamente
0s que constam dos programas : . T T
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) R = OMINED'DNEP/MALRY | . ¢ -
Estabelecer rclagocs sociais, dc acondo com determmadas regra; ' ;
Promover a comunicagao ¢ a realizagio de determinadas acgoes;
Pedir e dar informagoes; '

Manifestar sentimentos. ... .

1.
Finalidades

'

»," ;. ._;...'

'f\ssegurar 0 de:envolwmento graclual das capacudades de expressao e
compreensao da lingua; : ,
Promover a estruturagao indlividual atraves do domlmo dos mstrumentos verbais
que exprimem conceitos de espaco, de tempo, de quantidade, ou que permnem :
estabelecer relagdes logicas, dascrever, interpretar e valorizar;

~ Contribuir para a |dent1f:cagao critica do aluno com a hteratura e outras
manifestacdes da cultura nacional e universal; : :
Propiciar a valorizagio da lingua Portuguesa como patriménio nacional e factor de
ligagao entre os povos dlstumos S ' -
Facultar processos cie aprender a aprender e condlgoes que despertem 0 gosto
pela actuallzagao permanente de conhecimentos; S
Promover a autoconfianca, a autonomia e realizagdo pessoal; - | S
Favorecer a interiorizarao dos principios universalizantes de justigas, tolerancia,

solidariedade e cooperacao; : '

Desenvolver a capacidade de raciocinio, a meména O espirito critico e estimular a
criatividade e a sen5|bxhdade estética; .

v
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Metodologias gerais do ensino- aprend:zacem da Lmoua Portuouesa com hnoua Vil

segunda

Para a realizagdo do processo ensino-aprendizagem, é necessério a utilizacio de
métodos adequados que permitern a organizagao das actividades escolares ea escolha
deve possuir as seguintes caractenstlcas

o Terem conta as capaadades dos aIunos
* -Favorecer a aprendizagem global;
“Incrementar a socializagdo das criangas;. . 5

o Contribuir para a melhorna do trabatho do profeasor de uma forma prétlca e :
activa, '

- Ajustar-se aos fins, ObJCCt!VOS e fungdes da educggao acordo com ¢ nivel de :_
aprendizagem em que se aplica. .- . .- e
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lEﬁp!oragﬁQ ¢ sistematizagdo dos conhecimentos adquiridos e o uso das sua
técnicas; S '
Construgdo de novas técnicas;

Aplicagdo dos novos conhecimentos e das novas técnicas em novas situagdes de
comunicagao. o I RS

0

-

+ . "

000

“!' N e

Para a correcgao da fonética, morfolégica, sintictica e semantica propdem-se
exercicios diversificados que pocdem ser desenvolvidos na oralidade, na leitura e na
" escrita: L L N S :
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Sistematizagdo de frases orais, relacionadas com as situagdes, e seu uso na etapa de
preparacac das aquisigoes da leitura e da escrita; ‘
Interpretagao da frase-chave, na etapa das aquisi¢oes iniciais da leitura e da escrita;
Exploragao do vocabulario e das frases adquiridas nas actividades de oralidade, de
leitura e escrita, na etapa de exploracio dos conhecimentos adquiridos;

Realizagao de exercicios sistematicos que conduzam 3 descoberta, 3 leitura e &
escrita de novas de novas palavras, nova etapa de construgao de novas frases;
Realizagao de exercicios estruturais e repetigao, de substituicao, de complemento
e transformagao que conduzam 3 formagdo,  leitura e & escrita de novas frases, na
etapas de aplicagio de aprendizagens; - . o B
Realizagdo de actividades estruturais de rela
sonora-gréfica;’

Realizacdo de exercicios de ritmo, de art
Realizagio de exercicios de entoagéo, d

S
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cao fonico-gréfica e de relago visual-

iculagdo. de pronuncia e de grafia;
€ pausa e de pontuagdo;

®
i
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Para o uso correcto da lingua portuguesa; o professor deve ter em conta as seguintes
medidas: ’ : Gl el P SRR

L J
—

Estimular a comunicagio; co L e s T
Aproveitar situagdes motivadoras, que os alunos conhegam e compreendam;
Alribuir tarefas de acordo com o nivel e ritmo de aprendizagem individual;
Desenvolver actividades sob forma ladica; -

Apresentar modelos de comunicacio correcta; ,

Variar o tipo de trabalho: individual, coleciivo e de grupo; -

Progredir no ensino das novas matérias depois d

,

e ter avaliado a aprendizagem dos
alunos em matérias apresentadas anteriormente. N -

! [T . --.V. b‘—
Vi e
- Orientag¢des Metodoldgicas .

O professor ndo é necessario e unicamente aquele que tem o dominio tedrico da -
lingua, mas simultaneamente aquele que, no quotidiano, faz dela um uso correcto.

R T



| OMINED/DNEPAMAPST
VI IR
Contedidos -

- /\s [mouas da Pemnsula Ibérlca

- A drea do galaico-Potugués *
- Arelagdo da lingua-prética

.- Situagdo lzngunstlca de Mogamblque
- A expanséo do Portugués:..

- Esbogo da lingua Portu0uesa . : :
Variagbes e \mr:edades cfa lingua: variantes ceoor f:cas; dialectos e falares;
pidgin/crioulos; * - : - ; "
Variantes socio-culturais: regmo de hngua
Lingua e escola; .

O conceito de lingua segunda ‘

Lingua veicular, de unidade nacional e lmgua oficial. : _
2. Perspectwa histérica do surgimento da dmlectaca das Imguas vivas, como uma

ciéncia auténoma SRRTREN - :

-
11%e.0
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. Conceito de didéctica : .
= Objectivos e objecto de estudo

- Sua relagao com outras disciplinas -
o suaimportancia para o professor

N
Dot
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- e
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'

3- Teorias de aprend:zagem das Il'nguas"'
- Desenvolvimento e aprendizagem ™~/ 7 i Lt Ak Tl
- Tarefas de aprendizagem. Sua fmahdade e dlversndade ‘
" - Algumas teorias de'aprendizagem: | IR S
e Behaviorista: exercicio de repetigdo, ensino mdnwduahzado do tnpo programado
+ demonstragdes para |m|tagao memorlzagao (Watson, Thorndlke Skmner )
Paviov...) : co
Cognitivista: ensino pela deacoberta ensino pela clescooerta gunaua quest:onér:os -
de revisao e orlentacore;, debates, dnscussoea (Lewm Plaget Bruner Ausubel
Vigosky...) - N
Humanista: Ensino mdtv:duallzado debates sxmulagoes jogo de pvpéis (Maslow '
Carl Rogers...) . :
- Perspectivas actwais sobre 0 ensino ea aprendlzaoem

4- A crianga e a Linguagem oral
- Historia da linguagem desde o nascimento: (Laurence Lentln)

- Alinguageme o desenvolwmento Cognitivo e afectlvo da cnanga Henr; Wallon e
Jean Piaget - ' ;
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Variar as modalidades de trabalho '
Estimular o trabalho dos alunos
Valorizar a criatividade . .

. Avaliar o trabalho

. 8- Planificagdo do ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa

[\

A

- ,Princfpios gerais

. ‘,-
'

~ Conhecer os alunos 05 SeUs sabmres e 0s seus mteresses
Definir OJJECU\"O:
Prever o tempo :
Seleccionar os conteudos e domma !os
Escolher os métodos . '_ L
Organizar as actividades™ -~
Preparar o material didéctico .
Preparar 0s instrumentos de avaliagao. |

(@4

200000

- Plamflcagao o

o Alongo prazo: anual -

o A médio prazo: mensal e qumzenal
s A curto prazo: semanal e didria

e

9- Aaula de lx’ngua POFtUGuesaf:""""' v

- Principios e momzntos de reahzagao da aula T ol L
o Desenvolvimen:o das capacidades de’ compreensao e expressao orajs escntas ,' T
o Desenvolvimento da Criatividade e da capc.cndade de iniciativa- *- ~

- Escolha e Organizaréo de actividades '
Graduagao das actividades em dificuldade crescente
Escolha das que mais mobllnzam o aluno
Progressao continua '

Preferéncia dos alunos -

- Diversificagdo das actividades e sua etapas

o Etapainicial da oralidade * ol

 Iniciagdo das actividades de lejtura e escnta ’
- Consolidacio da leitura e da escrita : '

¢ Desenvolvimento da leitura e da escrita

° Desenvolv:mento da oralidade ao longo de toda a escolandade

[_ i
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- Técnicas de correcgio dos trabalhos de casa " -
o Autocorregao '

o Correcgdo matua
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° Cmachu agao
o O professoreo '1cto dc escrevcr
.- Acto de escrever -
e Caracterizagao e LT
E o O proh_ssm eo '1cLo de escrever 4

[t nas de aqumgw das tecmcas de Iellura e cscnta

'(.‘
D .0 Ouenhc_;oes metoclo égucas ,
- o Preparagao para a l ntura € parz} a escnta "

'

Acu\rldadcs de observago L s _..':.!' o
meuacem da Banda dEenhada )
T "_ ".'.

[FREEREE S el

J\etodos de ?prendlz_;em de lextura e ESCr:ta

aracterizagao dos prm(aus metodos Vantaoens e desvamaaens

Métodos sinteticos.
etodos analiticos™ -
i *\etodo global | .- % .
(o VétOdOS misios. anant{ sintético ‘ .
5 Aétodos espeuals Doly, MOntesson Lamaire

8 pos de Ieltura e eta o™
B pasa hca o -
-.4S|lenCIosa RN P

.v_‘
'-.-s -

jOral e mdwndual
/ﬂ Oral dialogada
H ‘;(./ H) O[‘al Colectﬂ/a
- Diversific40 de actividalde leitura .

Bubhotecfescolar/b:bhoteda turma -
/

- 14- Lemfa ¢ anahse de teg

- Le:tuﬁ do texto tipos de tura

- Ansfe do ' SRR

R texto: Explorag?‘e mterpretagao Etapas de pro ressao
o M Yoz alta pelo pfessor g

.' Inierpretagio globaf j '

° 5
-
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s
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4‘\ ser caltas S
4 f avisos e pedtdos
{8 .}cluzu textos '; :
" ,:} «edigir actas.e outros clocumentos : :
;"\ //(.cmcas cle produgao escrita: réconto; resumo, descrtgao cr:agao
%/ Na grande drea: narrativa, resumo, reconto, banda desenhada processos narratwos
(encaixe, alternancia) . - el SR
‘A descrigdo: Olhar, ver, observar, comp:eender escrever

A comparagao: descricio de um conjunto ordenacio de planos detalhes retrato,
cenas animadas

No quotidiano: relatério, acta carta, b:lhete postal, telegrama
Na imprensa: noticias, pubhc:daoe andncios, entrewstas

[ o

Correcgao da produgao escrita
Organizagao grafica do texto .
Estrutura da frase e concordancia entre os seus elementos
Encadeamento 16gico das ideias .|
Adequagdo do vocabulario
Caligrafia ~ ° :
Ortografia
Pontuagao

)68
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16- Ensino-aprendizagem da ortografia - técnicas e estratégias

t

- Técnicas

o Ortografia extraida da Iagao do dia
Interpretagao ' SEREEA
Escrita das palavras com maior dmculdade
Leitura das mesmas

_. .., -
S

L_'.:'. .

-l W

.‘.
o~

- Estratégias

« Diélogo com os alunos sobre a ligdo
Leitura pelo professor
l.eitura-por grupos de alunos
Explicagdo do significado de algumas palavras '
Formagdo de palavras de mesma familia ~ ~~ ©
Escrita no quadro das mesmas * S
Exercicios vérios sobre cada palavra -
Construgdo de frases com palavras dificeis“
Escrita no quadro das frases formadas e sua lestura
Divisdo silébica -
Registar os erros mais relevantes
Analisar as causas desses erros
Fazer actividades de remediacio
Chamar a atengao para as causas dos erros

¥
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Avaliagio diagnéstica e sua importancia no Pprocesso ensino-aprendizagem da
" lingua Portlugucsa '

v
Avaliagdo

A avaliagdio serd continua e baser-se-a em:

Capacidade de recolha de materiais e a sua anilise .
Reflexao produzida e conhecimentos adquiridos sobre a lingua, o seu
funcionamento e a sua metodologia de ensino

Capacidade de produgdo de textos e outro materiais

Elaboragéo de testes e trabalhos em grupos ou individuais

X
Recursos e Libliografia.

Serdo oportunamente explicitados, tendo eny conta o material existente nos IMAP s, o
que ja possuem e o que o mercado the pode presentemente oferecer,

®
*®
®
°
®
®
®
°
®
®
°
®
o
®
®
®
®

A bibliografia ird sendo fornecida ao longo do periodo de desenvolvimento da cadeira,

a propésito de desenvolvimento da cadeira, a propdsito e em fungio dos conteddos a
trabalhar, :

Xl
Anexos

¥ Programas de Lingua Portuguesa para o Ensino Primésio em Mogambique.:
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Anexo I
INQUERITO

Parte 1. Dados Sociolinguisticos
1. lda;]e( } anos
2. Sexo: Masculino{ ) Feminino( )
3. Formagdo Académica

4. Disciplina que lecciona

Parte II. Questdes

1.Qual € o seu ponto de vista sobre a extensdo do programa de metodologia de ensino de
lingua portuguesa?

( ) Normal

( ) Muito longo

{ ) Demasiado curto

( ) Devia incluir mais itens

Argumente

2. Acha que os contetdos previstos no programa s3o:
( ) Pertinentes
( ) Irrelevantes

Argumente

a) Quais os pontos pertinentes? Porqué?




b} Quais os pontos irrelevantes? Porqué?

3. Até que ponto a relevéncia social dos conteiidos prevista no programa se adequam ou nio

as exigéncias e realidades culturais ou sociais do ensino-aprendizagem?

a) Existe uma sequéncia l6gica ¢ gradual dos contetdos, fazendo com que o programa se
torne funcional?

( ) Sim

( ) Nio
Justifique

b) Acha que os contelidos seleccionados pelo programa tiveram em conta os objectivos do

curso?
( ) Nao
( ) Sim




Justifique

4. Tem conseguido cumprir com o programa?
( ) Sim
( ) Nio.
Justifique

a) Quais os pontos que acha que estdo a mais no programa?

b)Quais os pontos que deveriam fazer parte do programa, e que ndo estdo presentes?

5.Um dos comentdrios e criticas que se vem fazendo aos programas de ensino, € a auséncia de

articulagdo que existe entre eles. Qual a sua opinifio sobre 0 mesmo assunto?




ANEXO III Respostas a parte II (Questdes) do Inquérito

Tabela 1
Ponto de vista sobre a extensdo do programa de MLE.L.P

Cédigo Fl F2 F3 F4 F5 Fé F7 F8

Magistério | Matola | Matola | Chibututuine | Maputo | Chibututuine | Matola | Chibututuine | Matola
Primério

Juizo Normal | Normal | Muite Normal | Deviaincluir { Normal | Normal Muito
longo mais itens longo

Tabela 2
Pertinéncia e irrelevancia dos contetidos

Cédigo Fl1 F2 F3 F4 F5 Fé F7 F§ F9
Magistér | Matola | Matola | Chibututui | Maputo | Chibututi | Matola | Chibututui | Matola Maputo

io ne ne ne
Primdirio

Juizo Pertinen | Pertinen | Pertinente | Pertinen | Pertinente | Pertinen | Pertinente Pertinen | Pertinen
le te te le te te

Tabela 3

Adequagio da relevincia social dos contetidos previstos no programa tendo em conta as
exigéncias e realidades culturais ou sociais do ensino-aprendizagem

Cédigo Fl F2 F3 F4 F5 F6 F7

Magistério Matola | Matola | Chibututuine | Maputo | Chibututuine | Matola | Chibututuine
Primério

Sim Nio Sim Sim Sim Sim Sim
Juizo Sim Sim Sim Nio Sim Sim Sim

'f‘ahela 4
Cumprimento do programa

Codigo F1 F2 F3 F5 F6 F7 F8

Magistério | Matola | Matola | Chibututuine Chibututuine | Matola | Chibututuine | Matola
Primério

Juizo Sim Sim Nio i Sim Sim Sim Nio




ANEXO 1V. Valores percentuais dos juizos dos inquiridos

Tabela 1
Ponto de vista sobre a extensiio do programa de M.E.L.P

Juizo Normal Muito longo Demasiado curto Devia incluir mais itens
% 55,6 33,3 - 11,1

Tabela 2
Pertinéncia ¢ irrelevincia dos conteidos

Juizo Pertinente Irrelevante
% 100 -

Tabela 3
Adequacdo da relevincia social dos conteiidos previstos no programa

Juizo Sim Nio
% 3a) 88,9 11,1
Juizo
% ib) 77,8 22,2

Tabela 4
Cumprimento do programa

Juizo Sim Nio
Yo 66,7 333




