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O presente estudo destina-se a pesquisa dos factores que podem interverir na
assimilagdo dos conceitos cientificos em Tsonga e Portugués.

O trabalho em causa é constituido pelos capitulos seguintes:

O Capitulo I refere-se a situagdo linguistica em Mogambique.

O Capitulo II apresenta os aspectos ligados a Lingua, Educagdo e Planifi-

cacao.

X 0 Capitulo III destina-se ao estudo do bilinguismo, sua origem, conceito

histérico, importancia e aspectos psicolégicos.
> X O CapituloIV descreve a Educacdo Bilingue numa perspectiva Educacional.
> O Capitulo V diz respeito a experiéncia de Educagio bilingue realizada em
Marracuene, bem como os procedimentos sobre a elicitagio da informagéo, andlise
e discussdo dos dados.

O Capitulo VI faz uma andlise das conclusdes e recomendagdes a que se

chegou com a elaboragédo da presente dissertagao.
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INTRODUCAO

O tema do presente estudo é a educagio bilingue em Mogambique e suas
perspectivas.

Uma das questdes que tem originado polémica no ambito do ensino em
Mogambique esti ligada a introdugéo da educagdo bilingue na escolarizagdo das
criangas a fim de contribuir para a redugéo da desigualdade das oportunidades
educacionais e consequente valorizagio das linguas nacionais, conforme decisdo
do V Congresso do Partido Frelimo. |

Desde a realizagdo em Agosto de 1989 do I Semindrio sobre a Padronizagio
da Ortografia das linguas Mogambicanas, tem aumentado o interesse que as
linguas nacionais tém merecido por parte de educadores,escritores, ou repre’sen-
tantes do Governo é do Partido.

Em Mogambique estd sendo delineada uma politica linguistica que
respeitando a multiplicidade linguistica possa servir de unidade Nacional.

A escolha do Portugués como lingua oficial deveu-seao facto de tratar-se de
meio derc;ﬁ—tlhicagéo mais ar;nf)—lb, constituindo uma via de ligagdo com as nag¢ées
estrangeiras, abrindo o acesso a publicagdes cientificas e literdrias.

Contudo, o indice de reprovac¢do na escola priméria atinge propor¢des
alarmantes visto que os alunos dominam mal as linguas estrangeiras através das
quais o ensino é veiculado.

A evolugio da psicologia pds em evidéncia a importancia primordial da
lingua materna no desenvolvimento psicomotor, afectivo, moral e cognitivo da
crianga.

A andlise dos primeiros resultados nos paises Africanos empenhados no

processo de renovagao linguistica, os estudos, semindrios recentes e trabalhos

realizados por especialistas da UNESCO e outros contribuiram para aavaliagdo do

problema e pistas para a sua solugio.




A complexidade e deversidade deste problema tem criado dificuldades a
chegada de um concesso.

E neste contexto que se insere o presente trabalho que é de caracter tedrico,
constituido pelo levantamento de algumas informagdes, investigacdes e avaliagdo
de estudos ja realizados na area de educacio bilingue,de forma a servir de base
para a resposta a alguns problemas inerentes ao ensino em lingua materna.

De entre as vérias questdes, considerou-se importante levantar as seguintes:

a) serd possivel introduzir o ensino bilingue e atingir os objectivos educacio-
nais definidos?

b) Havera outros factores para além dos factores linguisticos que poderdo
contribuir para o sucesso ou insucesso escolar?

c) Os alunos a nivel do ensino primario poderdo revelam maior grau de
assimilacdo de conceitos técnicos-cientificos quando estes lhes sdo
transmitidos nas suas linguas maternas?

Como meio auxiliar para uma andlise mais transparente desta questao foi
realizada uma experiéncia piloto na vila de Marracuene tomando como ponto de
partida uma pequena amostra de alunos bilingues do Portugués e do Xironga, a
nivel do ensino primario (4® classe).

O objectivo deste estudo e conhecer as habilidades linguisticas dos alunos da

42 classe ap0s trés anos de ensino primario (12,2 e 3* classes) e a assimilagio de

conceitos em Portugués (L2) e em Xironga (L1), fias disciplinas de Aritmética e

Ciéncias Naturais.
A lingua de referéncia é o Xironga falado em Marracuene.
Mais concretamente pretende-se mostrar que a lingua de instru¢do ndo
constitui por si s6 a tinica variante que influéncia o sucesso ou insucesso escolar.
Dado o caricter reduzido da amostra ndo se pretende generalizar os . :
resultados, mas sim procurar possiveis causas que afectam o sucesso ou insucesso '
escolar.
Primeiramente far-se-4 uma selec¢do dos estudos sobre:

- A situagéo linguistica de Mogambique.




- A Planificacdo Linguistica em Africa, em particular Mogambique.

- O bilinguismo o seu surgimento, conceito histérico e importancia. -

- A hipétese de nivel linear (Threshold Hypothesis).

- O semilinguismo.

- O bilinguismo a nivel psicolégico e educacional vantagens e desvan-

tagens.

- Experiéncias de educagio bilingue no Perj, Canadé e Africa.

- Algumas questdes relacionadas com a introdugdo da educagio bilingue.

- Depois far-se-4 uma apresentagdo da experiéncia realizada incluindo os
métodos de investigacdo utilizados na escolha de dados, resultados do
inquérito sociolinguistico e dos testes.

Em seguida uma anélise da assimilagdo de conceitos técnicos-cientificos em

TXironga e Portugués.
Por dltimo serdo apresentadas as conclusdes do presente estudoeas devidas

recomendacgdes.




CAPITULO 1

Situagao linguistica em Mog¢ambique

O territério Mocambicano antes ser colonizado por Portugal era habitado por
vérias tribos e etnias com culturas e linguas diferentes.

ARepublicadeMogambique é um Pais multilingue ondea lingua Portuguesa
coexiste com as linguas Bantu, faladas como linguas maternas pela grande maioria
da populagio.

Usando a classificagdo de Katupha (1985:4) as linguas Bantu de Mogambique
distribuem-se em quatro zonas e oito grupos de linguas principais que podem ser
consideradas como sendo mais conjuntos de variantes dialectais do que uma
mesma lingua dado existir nelas um certo grau de intercompreensdo.

(1)= Zona G:
G 40 : Ki-Swahili
(2) ZonaP:
P 20: Chi - Yao e Chi- Makonde
P30: e-Makhwa (Elémwe,Echuwabo)
(3)Zona N
N 30: Chi-Cynyanja
N 40: Chi -Cisena
(4) Zona S:
S 10: Shishona
S 50: Xitsonga (Xichangana, Xironga e Xitshwa)
S 60: Cicopi

/
Em termos de niimero de falantes e do seu papel, & possivel identificar quatro

grandes linguas que abrangem quase todo o territério e cobrem cerca de 76% da

populagéio, sendo as restantes quatro faladas dentro da influéncia-daquela .
1. Emakhwa - 41% da populaggo (inclui Elomwe e Echwabo)
2. Xitsonga - 19% da populagéo (inclui Xitshwa)




3. Cinyanja - 10% da populagio (inclui Cisena)

4. Shishona - 8% da populagio

Aslinguas Bantu, pelo niimerosignificativoentimero dafalantes constituem
o estrato maioritario e autétone.

Para além das linguas Bantu existem algumas linguas orientais faladas por
minorias muito pequenas (Hindi; Gujerati; Urdu; Tamil; Concani e outras).
(UHMA,1987).

O Francés e o Inglés sdo linguas de uma minoria sobretudo citadina e esco-
larizada e o Portugués, lingua oficial, cujos falantes ndo chegam a 35% da popu-
lagdo que a ele teve acesso por razdes de ordem histérica e socio econdmica (Zaida
Cabral, 1991).

Apés a Independéncia Nacional (1975) o niimero de falantes do Portugués,
assim como o nimero de falantes nesta lingua aumentou. Estes dados sdo for-
necidos pelo Recenseamento Geral da Populagio (CENSO) de 1980 que apontam
para cerca de 24% a populagio capaz de entender o Portugués.

Algumas das linguas Mogambicanas para além de exercerem a fungéo de
comunicag¢o nas comunidades de origem, funcionam como linguas veiculares.
Elassdo usadas comosegundalingua porindividuos doutrasregides, que necessitam
delas para a comunicagdo inter-étnica e inter-regional. Trata-se , concretamente, do
Ciswahili, Emakua, Cisena, Cinyanja e Xchangana (MEC. 1980,p..2).

Segundo Bento Sitoe (1989:18), embora ji exista a tradicdo da escrita em
lingua Portuguesa (LP) e em algumas linguas Bantu (LB) é ainda a via oral que
predomina na comunicagdo oral em Mogambique.

" No que respeita a educagio, o Portugués é a tinica lingua utilizada na al-
| fabetizacdo e educacio de adultos com todas as dificuldades que resultam desta
A aposta de alfabetizar e ensinar numa lingua pouco ( ou quase nada) conhecida

“1 pelos educandos.
N

/

- \ tantes deensinare usar as LB como meiodeinstrugdoiniciativa sempre contrariada

No periodo colonial, tentativas houve por parte de algumas missGes protes-

I
pelo governoem forma de encerramento das escolas missiondrias que usassem tais
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linguas fora do ambito do ensino da religido. Um dos professores do autor
supracitado, catequista de profissio, foi preso em Manjacaze nos anos 40 e levado
ao posto administrativo com o sino da sua paréquia pendurado no pescogo,
exactamente por ter sido encontrado e explicar uma “complicadissima” operagao
aritmética em Xitsonga.

A partir dos anos 80, o INDE (Instituto Nacional do Desenvolvimento da
Educacio),a DNAEA (Direc¢ioNacional de Alfabetizagdoe Educagdo de Adultos)
e 0 NELIMO (Nucleo de Estudo das Linguas Mogambicanas,) tém desenvolvido
debates sobre a necessidade de se ensinafém as linguas nacionais.

E de destacar que em 1979/80 o NELIMO promoveu uma experiéncia de
ensino de Kiswahili.

Em 1983 o INDE conduziu uma experiéncia de pré-alfabetizagdo numa das
linguas Mogambicanas (Xironga) que falhou por falta de Recursos Humanos e de
uma defini¢do mais clara dos objectivos do ensino das linguas Mogambicanas. Em
1986 iniciou o curso de lingua Xitsonga, como lingua segunda para nacionais e
estrangeiros e o de Emakhuwa em 1989.

O curso de Licenciatura Especial em Linguistica comegou no ano de 1988 na
Universidade Eduardo Mondlane com aintrodugdodaaprendizagemde Xitsonga.

O Ministério da Educacio, actualmente tem uma equipa a trabalhar na

preparag¢io de material e pessoal para a alfabetizagdo de adultos em Xitsonga e .

Cisena.

Noquerespeitaa literatura poucas obras escritas provém dos paises vizinhos.
Quantoa proauqﬁo interna, registam-se casos isolados como um livro de poemas
de Gabriel Makavi e duas novelas de Bento Sitoe, todos em lingua Xitsonga,
recentemente enriquecidos por Porto Manhiga com uma novela em Xironga. Estd
neste momento outra obraem Emékhuwa no prelo. Ha aindaa regi;tér ainiciativa
darevista literaria “A Forja” da Associa¢do dos Escritores Mogambicanos que nas
suas paginas inclui alguns trabalhos em linguas Mogambicanas. ’

A litc‘e;_artura é essencialmente produzida em Portugués..

Uma das razdes que tem sido apontada para o facto de se escrever tdo pouco




nas linguas Mogambicanas reside na questdo de as pessoas serem analfabetas nas
suas proprias linguas apesar de dominarem razoivelmente a escrita na LP,
excepto as que aprenderam sobretudo nas antigas missdes religiosas (Bento Sitoe
1989). |

Pensa-se que a realizacio do seminério de padroniza¢do da Ortografia de
linguas Mogambicanas, em 1989, ird encorajar a obtengdo de melhores resultados
no dominio das linguas Africanas-conforme o extrato que se segue de Graca
Machel, entio Ministro da Educacgio.:

(...)" Queremos conhecer de forma actualizada quantas linguas sdo faladas em cada
provincia, qual o nivel do seu desenvolvimento, o grau de intercompreensio entre si como
elaborar material de leitura comum..” !

Depois de passar revista a situagio linguistica de Mogambique, importa fazer
referéncia ao estatuto da LP e das linguas Mogambicanas (LM) no periodo apds a
independéncia.

f Com a independéncia em 25 de Junho de 1975, a Lingua Portuguesa foi

\‘ considerada como um factor de unidade nacional e utilizada em todos os actos

oficiais, nos servigos prtiblicos, comunica¢do com o exterior, educagdo, radio,
imprensa, comércio, medicina, vida profissional etc.

De acordo com Maria Helena M. Mateus (1979), a just‘ificaqa‘io. da utiliza¢do
do Portugués ndo reside sdmente na necessidade de encontrar um factor de
unidade, mas por ser uma lingua falada por um maior niimero de habitantes do
que qualquer outra lingua Estrangeira. Além disso representa uma facilitagdo por
exemplo a nivel do vocabulario técnico introduzido com os meios tecnolégicos.
Contudo, isto ndo significa que nenhuma lingua seja incapa’é de traduzir através
dos seus préprios meios aquilo de que o povo que fala apropriou o que conservou
da civiliza¢do antiga ou nova.

Conforme foi mencionado por Herbert C.Kelman um factor importante na

promogdo da unidade nacional é uma lingua em comum “(...) A lingua é um

1(Graca Machel relatério Final do 1¢ Seminario sobre a Padronizagio e Ortografia

de Linguas Mogambicanas, 1989 p.5).




] instrumento poderoso inico para a unificacdo da populagio diversificada e para o
envolvimento de individuos e subgrupos no sistema nacional.” (1971:21).

De facto o Portugués facilita o entendimento entre grupos de pessoas que de
outro modo enfrentariam dificuldades em comunicar-se. E usado extensamente
nas cidades e vilas na acgao partidario - governamental, escolas e quando dois
mogambicanos que ndo falam a mesma lingua desejam comunicar-se.

Katupha (1985) usando dados do (CENSO) de 1980 afirmou que os utentes
das linguas dos dois blocos (uso da lingua Portugl'iesa e uso das linguas Bantu)
subdividem-se em dois grupos:

1. 24,4% da populagdo fala a lingua Portuguesa, dos quais.

a) 1,2% tem a lingua Portugesa como lingua materna.

b) 23,2% fala a lingua Portuguesa e uma ou mais linguas Bantu.

2.75.6% falam apenas linguas bantu (ou outras linguas que nido o Portugués).

Daqui pode ver-se que o Portugués ndo d4 uma vantagem natural a nenhum
dos grupos linguisticos. Ao mesmo tempo desempenha um papel importante em
Mogambique e continuara a desempenhé-lo no futuro. Todavia visto que 75.6% da
pdpulac;ﬁo ndo fala Portugués, é importante considerar como podem ser utilizadas
as linguas na construgio da unidade nacional.

Por outro lado a populagdo, vista em termos de distribuigdo de residéncias
em zonas urbanas e zonas rurais e do seu grau de instrugdo, apresenta o seguinte
aspecto:

1.13.2% reside nas cidades;

2.86.8% reside no campo das quais

a) 53% possuem um grau de instrugo concluido e deste
b) 45% sdmente com o ensino Primaria.

Segundo Ngunga (1989) a maioria dos mogambicanos vive no campo onde o
indice de escolarizacdo é baixo, isto para ndo falar-se da totalidade do pais em que
no ano da Independéncia, a taxa de analfabetismo era de mais de 90% reduzida
para 73% em 1983.

A diversidade linguistica mogambicana € considerada por uns como um




problema, mas por outros como um realidade basica da nagdo que deve ser
reconhecida como parte permanente da vida de cada cidad4do mogambicano.

A propésito na Tese do V Congresso (1989) sobre a Unidade Nacional pode
ler-se : “A grandeza do processo da construgdo da nagio mogambicana situa-se assim na
capacidade de transformar a diversidade em unidade através da sua assimila¢do em
patrimonio nacional.” (...) A nagio mogambicana é uma entidade social construidana
diversidade étnica, cultural e linguistica que caracteriza o territério nacional”.—
—Tempo de 1988, pag. 28.

Os paises Africanos estdo cientes que a sua diversidade linguistica ndo deve
constituir um entrave para o desenvolvimento da sociedade, mas sim um factor

de promogio das linguas maternas facilitando o acesso & educagéo formal.

No plano de Acgio linguistica para Africa (Th{é Language PLAN of Action

For Africa) da Organizagio da Unidade Africana afirma-se que a existéncia de
vérias linguas em quase todos os paises africanos é uma das realidades da vida e
o multilinguismo individual (isto é o dominio e o uso de virias linguas pelos
individuos para os objectivos da comunicagdo didria) ¢ um trago social dominante
da vida nestes paises, o que devia induzir os membros do governo a promoverem
o multilinguismo nos seus paises. Além disso enfatiza-se que deve ser encorajado
o uso das linguas Africanas como veiculo de instrugio a nivel da educaggo.
Edeapontar queistonioé parg minimizar aimportancia da liﬁ_gua oficial mas
escolas. A ideia é a utilizagdo da lingua materna como uma transigéo para lingua
oficial. )
Shell e Wieseman (1987 : 11) e outros ao referirem-se ao papel da lingua

materna no ensino concluiram: ) . Y

“(...) € importante para a vida nacional que os habitantes do pais sejam leitores, e
alfabetizados em, lingua(s) oficial(ais). Para este _brocesso preconizamos a sequéncia
seguinte: primeiro, a aprendizagem da leitura na lin qua materna, e depois, a aprendizagem
da lingua oficial. Esta seq:iténcia encontra a sua justificacio na obtencdo de resultados
melhores para ambas as lr‘rfguas. Note-se que, ndo so se aprende a l't’r;gua oficial com mais

facilidade, como também se obtém conhecimentos mais firmes dela, e uma maior fluéncia na

mesma” .




-

Deacordocom Olabiyi Babalola Yai (1983) em termos educacionais aslinguas

nacionais em Mogambique deverdo facilitar o processo de aprendizagem
estimulando o espirito deiniciativa e contribuindo para aligacdo entre a elitee as
massas, a escola e a familia.

Graga Machel, por sua vez ao falar da necessidade do estudo e do papel das
linguas maternas acrescentou .

L “Nesse campo as lingua maternas vdo enriquecer a lingua portuguesa falada em
Mogambigue e lado a lado irdo aperfeicoar mais ampla e abrangentemente a nossa person-
alidade Mocambicana” (Relatorio Final do 1° SPOLM, 1989, p 4).

A ideia de que se deve comeqar a instrugdo primdria na lingua materna da
crianga teve um apoio muito grande de muitos circulos educacionais e linguisticos.
Talvez o primeiro grande apoio, internacional tenha surgido no encontro de
especialistas em 1951, na Unesco, cujo relatério foi publicado em 1953.

Segundo Maurice Todadjeu (1977 ) as recomendagdes do uso das linguas
maternas na Educagio foram criticadas por alguns como Bull (1964), contudo as
mesmas podem ser revistas e implementadas hoje nos paises Africanos.

Concluimos entdo que a lingua Portuguesa pode constitui um meio de
institucionaliza¢io da unidade nacional e que as linguas nacionais tém sido alvo
de interesse por parte de educadores, escritores ou representantes do Governo e

Partido dado ao seu papel importante na Educagdo.




CAPITULOII

Lingua, Educagdo e Planificagao

O uso e ndo uso da lingua materha no ensino num Pais depende geralmente
da sua politica linguistica em questao.

" A planificacdo linguistica por um governo ou agéncias governamentais, estd ligada
a escolha da (s) lingua (s) nacional (ais) ou oficial (ais), meios de propagacdo de umalingua,
reformas ortogrdficas, edicdo de novas palavras & lingua eoutros problemas de lingua. Uma
politicalinguistica oficial é estabelecidaou implementada atravésdaplanificaciolinguistica”.
(Jack Richards, John Platt e Heidi Weber p. 159).

A multiplicidade das linguas em Africa j& ndo constitui em obsticulo
intransponivel para a planificagdo e seu uso na educagéo.

A maior parte dos paises Africanos estio melhor equiparados que antes. Ja
possuem departamentos de linguistica, programas, professores treinados, insti-
tuigdes de formagdo, grupos religiosos organizados, individuos com formagdo
superior e motivados.

Para Todadjeu um dos objectivos da planificagdo da Educagdo em Africa é
assegurar que 0s jovens terminem o nivel primario de uma forma adequada, a fim

de contribuirem para’o desenvolvimento da sociedade. As linguas africanas

podem ser usadas como meio de instrugio, pelo menos para o ensino de certas

disciplinas no ensino primario e Educa¢io de Adultos. Deste modo propde duas
solugdes principais:

Umé que consiste na escolha de certas linguas para a educagéo considerando
impossivel o uso das restantes por razdes econémicas e praticas. Isto é, por
exemplo, linguas do tipo A ( Arébe, Inglés, Francés, Hausa Swahili, etc. usadas
simultineamente a nivel nacional e inter-africano) e linguas de tipo B (outras
linguas Africanas de comunicagdo mais alargada exercendo certas fungdes oficiais
e usadas a nivel provincial e a nivel do governo, para Nigéria).

A outra solu¢do consiste o uso de todas as linguas Africanas para o objectivos
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especificos na educagdo: lingua do tipo A,B e C (linguas locais usadas a nivel
distrital.). Isto significa por exemplo o ensino de literatura popular, Aritmética
basicaem todas as linguas A,B eC); Geografianumalingua de tipo Béamaior parte
da disciplina de Ciéncias e tecnologia numa lingua do tipo A.

No caso concreto de Mogambique, pensa-se que a segunda alternativa
poderia ser vidvel, porque de acordo com Todadjeu, a primeira implicaria uma
atitude negativa por parte dos grupos minoritérios? enquantoque aoutra permite
um uso minimo de todas as linguas para objectivos educacionais.

Embora a segunda alternativa A primeira vista pareca dispendiosa por
envolver todas as linguas Africanas podera contribuir para o combate ao analfabe-
tismo e estabelecimento de facilidades priblicas como satde, promogdo de valores

culturais, identidade, unidade e garantia de oportunidades educacionais.

1. Vantagens das linguas Europeias

De acordo com Bokamba (1977) a maioria dos paises Africanas adoptou uma
politica linguistica que constitui a continuagdo da politica colonial eeducacional de
paises como: Bélgica, Franca, Inglaterra e Portugal. Na realidade poderia esperar-
se uma reacgdo contraria por parte dos lideres Africanos, através da adopgao de
linguas Africanas. A retengdodas linguas dos paises colonizadores envolve alguns
factores como eficiéncia, unidade nacional, consideragdes politicas progresso
nacional e econémico com o exterior.

Segundo a linha de pensamento de Ferguson (1968) a eficiéncia das linguas
Europeias na Educagdo estd ligada & modernizagdo das linguas Europeias e

Africanos.A modernizacdo da lingua consiste na expansdo do vocabulario ou

2.) - “Um grupo de pessoas num pais ou comunidade que tem uma lingua que € a

maior ou predominante no pais ou comunidade” (Jack Richards, John Platte Heidi

Weber p. 158).
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léxico da lingua em novas palavras e expressdes bem como o desenvolvimento de
novos estilos, formas de discurso e expressdes que permitem que a lingua se torne
igual &s outras linguas desenvolvidas como um meio de comunicagdo nacional e
internacional.

Esta defini¢do de Ferguson transparece um dos argumentos contra o uso das
linguas Africanas devido ao seu fraco desenvolvimento e modernizagio e
impossibilidade de ensino por falta de materiais de instrugéo e quadros africanos

formados. (Gorman, 1974; Walusimbi, 1972).

"(.) O Inglés possibilita um desenvolvimento sistemdtico do estudo da lingua e

alfabetizagio que seriam muito dificil alcangar em lingua materna(...) as bases adquiridas
nos primeiros trés anos sdo mais cientificas e por isso conceder uma base mais sdlida para
os estudos posteriores, o que nunca seria possivel n o entigo ensino em lingua materna
“{Gorman, 1974 : 441)

Pensa-se que a falta de materiais de ensino e de quadros Africanos formados
talvez ndo constituem razdes, ou seja o problema principal no uso das linguas
maternas, no ensino, mas sim a falta de vontade e rejei¢io das outras linguas.

Outro argumento apreséntado a favor do uso das linguas Europeias como
meio de instrugdo é que a escolha de uma lingua nacional em qualquer nagdo
multilingue em Africa poder4 ser interpertada por uma certa parte da populaggo
- como uma rejei¢do as outras linguas. Ao mesmo tempo o uso de vérias linguas
podera fomentar o “tribalismo”.

O ltimo factor a considerar a favor daretengaolinguas coloniais naEducagéo
em Africa é o progresso ou o desenvolvimento. Este argumento significa que o uso
das linguas Africanas impede o progresso dos povos Africanos e a sua integragdo
no mundo modérno, conforme est4 patente na seguinte declaragio de Dowana

(1969 : 3):

“(...) Por outro lado a maior parte das pessoas quis integrar-se rdpidamente na
civilizagdo do novo material em que o Inglés constitui uma das chaves do conhecimento,
sentia-se que o desenvolvimento rdpido, podia ser alcangado pelo conhecimento do I nglés

como meio de instrucdo desde o primeiro ano como nas chamadas escolas experimentais.”
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Os argumentos apresentados nio constituem uma solucao da problematica
da lingua a adoptar num determinado Pais, mas possivelmente indicam que o
receio emrelagdoa uma lingua nacional pode ser aliviado pelaimplementacio de
uma politica linguisitca compreensiva de acordo com a fungio de cada lingua
conforme a realidade da sociedade envolvida,

Linguas como 0 Inglés, Francés e Portugués devenam ser usadas como meio
de comunicagio internacional no comeércio, d1plomac1a pelos paises nos quais
funcionam como linguas oficiais, enquanto as linguas Africanas seleccionadas
poderiam ser empregues como meio de instrucdo e outras questdes numa base
nacional ou regional.

'Nas colénias Belgas e Britanicas o uso das linguas Africanas como meio de
instrugdo foi encorajado pelo papel dominante desempenhado pelos mission4rios
nocampo de educagio. Os educadores Bel gase Briténicos apoiaram o principio de
que nos primeiros anos da Educacio da crianga elingua constitui um meio efectivo
de instrucio

Resumindo, a maior parte dos paises Africanos mantém as linguas Europeias
como lingua de instituicdo.

Apesar desta politica lingufstica ja h4 indicios sobre a necessidade de se
encbntrar um meio efectivo de instrucdo que sirva de veiculo e obtencio dos
objectivos, educacionais. Comega a tomar-se em consideragdo a introducio das

lmgua Africanas, e o seu papel no desenvolvimento e processo da sociedade.

1.1. Desvantagens das linguas Europeias.

S —

Estamudanca deatitude surge do certas desvantagens existentes na adopgdo
das linguas Europeias como tnico meio de instrugio.

A aquisi¢do do meio de instrucdo Europeu torna-se dificil pordué existe uma
falta de reforco fora da sala de aula, Presentemente linguas como o Inglés, Francés,

e Portugués prevalecem como o privilégio exclusivo de uma minoria Africana
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muito reduzida, a elite. A elite ndo constitui dez por cento da populagdo em
qualquer regido onde estas linguas dominam. O que piora a situagdo é que sdo
muito poucas as familias nesta classe que falam estas linguas fluentemente e as
usam em casa .

Argumentando sobre o uso da lingua materna ou lingua de instrugéo, Ansre
(1969) declara que o estudante viaja entre dois mundos diferentes, a escola e a casa /
e nenhuma reforca as experiéncias da outra. Os estudantes tém muita dificuldade
para compreender os conceitos académicos, porque nio dominam a lingua de
instrugdo. Um dos exemplos desta fraca performame dos estudantes esta nos
exames de admissao ensino secundério e universitario.

Em 1973 56 5% de todos os graduados em Gana foram admitidos no ensino
Secunddrio ficando 95% das criangas sem oportunidade para prosseguir os estu-
dos ( Apronti, 1974).

No Zaire de 70% das criangas da todo ensino primario somente 30%
completaram quatro primeiro graus, nivel atingido na alfabetizagdo (George, 1966;
Georis e Agbiano, 1966; Ridenout, Wilson, et al., 1969).

Aniveluniversitirioaponta oexemploda UniversidadedeKinshasa, fundada
em 1956, onde em 1969 depois de quinze anos de ensino foram graduados sbmente
640 congoleses.

Embora os resultados acima apresentados possam ser derivados de varios
factores parece que uma das razdes do proBlema reside no uso de uma lingua
estrangeira como meijo de instrugdo. (Inglés, Francés ou Portugués)..

Ansre (1969) observou que por exemplo alguns ganenses envergonham-se
das suas prépriaslinguas e consideram-nas vergonhosas e sem nenhum valor para
os seus filhos aprenderem.

Esta observagdo mostra que o continuo uso da lingua estrangeira como meio'/

de instrucio em Africa pode desencorajar o desenvolvimento das linguas e
e

culturas Africanas.
As desvantagens apresentadas no que concerne a politica linguistica baseada

na utlizagdo do,Inglés,Francés e Portugués como linguas oficiais de ensino a todos

15




os niveis educacionais parecem permitir compreender a necessidade e o papel a
desempenhar pelas linguas maternas como meio de instrucéo a nivel do ensino
primeiro.

Os problemas linguisticos enfrentados por muitos paises Africanos antes e
depois da Independéncia sio semelhantes podendo variar segundo a heranca
colonial, diversidade linguistica, grau de desenvolvimento das linguas africanas e
as fungdes atribuidas as diferentes linguas.

“(...) E ¢ assim,por exemplo, nalguns paises algumas linguas passam a ter o estatuto de
nacionais ou oficiais e tém prioridade na politica de investigacdo linguistica , na Tanzania
foi escolhido o Kiswahili, de entre mais de duzentas linguas ali faladas para numa primeira
fase paralelamente ao Inglés, funcionar como lingua oficial em todas as esferas da vida
nacional. No Malawi escolhem-se o Cichewa para também paralelamente ao Inglés
desempenhar aquelas funcdes. O Zimbabwe optou por duas linguas africanas; o shishona

¢ o Shindebele “(Bento Sitoe, 1989; 25).

1.3. Politica linguistica em Mogambique

Em Mogambique é ainda apenas o Portugués a cumprir tais fungoes.

AN

Segundo o discurso do Magnifico Reitor da Universidade Eduardo Mondlane jl
* (UEM) o papel da lingua portuguesa em Mogambique como lingua oficial visa -
atingir o objectivo da preservagio da unidade nacional eaintegridade do territério. -

r

Durante a luta armada a Frente de Libertagéo de Moqarﬁbique utilizou-se a ."\'\ /

lingua portuguesa como factor de unidade nacional o que permitiu o mélhor(
{
!
I

~ conhecimento do inimigo por este utilizar o mesmo meio de comunicagao.
De acordo com J. Katupha (1985) a politica linguistica deve servir de
instrumento de:
a) Consubstanciagio do processo de luta pela conquista da liberdade;
b) Consolidacio da unidade nadox}al;
¢) Combate ao regionalismo, racismo e tribalismo, e por outro lado, um

instrumento que sirva de afirmagdo da identidade cultural.
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Apesar de a lingua portuguesa, desempenhar a fungdo de lingua oficial é
preciso reconhecer que a maijor contradigio ndo reside no facto de a lingua
Portuguesa ser estranha para a maioria dos mogambicanos mas sim o desiquilibrio
de estadio de descrigdo, sistematizagdo e documentagédo que a lingua Portuguesa
poussui easlinguas Bantuainda nao tém . Em face disso torna-se necessario definir
uma estratégia global de investigagdo linguistica que permite uma optimizagdo do
uso das linguas Bantu em harmonia com a lingua Portuguesa.

O estudo e descrigio das linguas Bantu requer a defini¢do de um programa

global que permite a realizagiode tarefas imediatas como:

a) o estabelecimento de uma convengdo nacional de grafia.

b) a descrigdo e elaboragio de gramaticas referenciais.

¢) a elaboragéo de dicionérios bilingues.

d) a determinacio de variantes dialectais e fronteiras de intercompreensao
com o intuito de estabelecer um atlas linguistico.

e) identificagdo de atitudes sociais para cada uma das linguas e

f) a elaboracio de cursos de linguas bantu cuja primeira fase de ensino

comecara na Universidade.

Este trabalho devera ser acompanhado com o estudo e descrigdo da lingua
Portuguesa tal como ela é falada em Mogambique para determinar as coordenadas
principais dos processos da sua dialectalizagio o que permitira que embora esses
processos sejam inaceitdveis, sejam ac menos controlaveis.

Porém, um problema se coloca na implementagio da actividades linguistica
apresentada é: a falta de recursos materiais e sobretudo humanos, devido a falta
de pessoal suficientemente preparado. Assim as actividades em curso no

Departamento de Letras Modernas, da Universidade Eduardo Mondlane

" encontram-se na planifica¢do curricular decurso de Linguistica em cujo perfil se

definem aspectos tedricos e praticos que o graduado deverd possuir para satisfazer

as linhas de investigagdo acima defenidas.
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A defini¢do de um curriculum de ensino da Linguistica e a cooperagao com
outro paises poderdo contribuir para a obtengéio de resultados na investigacdo
linguistica que servirdo de base concreta para uma definicio de uma politica
linguistica inequivoca e apropriada em Mocambique.

A decis3o da utilizacdo da lingua portuguesa como lingua oficial significa a

institucionalizagio dum bilinguismo generalizado, porque o Portugués é lingua

segunda para a maior parte dos mogambicanos.

Para a presente dissertagio segundo Titone (1976) define-se bilinguismo
como a faculdade que um individuo possui para se exprimir numa segunda
liungua, adaptando-se fielmente aos conceitos préprios dessalingua sem parafrasear
alingua maternae semdificuldades de passar deum cédigo linguistico pare; outro.

De modo a analizar a problematica do ensino bilingue, em Mogambique
depois de tratar da questdes ligadas a planificagdo linguistica ira tratar-se agora da

sua origem conceito histdrico, tipologia e aspecto psicolégico e educacional.




CAPITULO III

Bilinguismo

2. Como surge o conceito histérico

Obilinguismo é um fenémenoantigo, complexoe universal, com implicagGes
na comunicagio internacional. Afecta tanto os paises bi ou multilingues, como os
tradicionalmente monolingues. . -

A extensdo do bilinguismo no mundo é muito vasta. Entre cerca de 3000
linguas vivas, sbmente 6 sdo faladas por mais de 100 milhdes de pessoas, hé ainda
mais cinco linguas cujo nimero de falantes é bastante elevado. Mas destas 8

linguas.sdmente duas podem ser consideradas como importante do ponto de vista

internacional. Todas as outras sdo adaptadas as exigéncias duma forma de vida

mais restrita, mas inadaptadas para responder as exigéncias de desenvolvimento

cultural comercial, politica e cientifico do mundo actual. ,

O problema do bilinguismo ndo tem sido abordado sdmente sob o aspecto
psicolégico ou antropolégico, mas também sob o aspecto pedagoégico, linguistico
e didactico.

"Mas apesar de se tratar de um fendmeno tio espalhado (...) ainda pouco se sabe sobre
a verdadeira, natureza psicoldgica do bilinguismo dos problemas sdcio-culturais que
existemn em muitos paises, dos seus efeitos no desenvolvimento intelectual, linguistico,
emotivo do individuo bilingue e dos meios mais apropriados de orientd-lo na aquisicdo dum
bilinguismo perfeitamente integrado (Titone, 1976,p.,11)

Ha varias investigacdes levadas a cabo por diferentes pesqujsadores e com o
objectivo derelacionar o fenémeno dobilinguismo e as suas implicagdes noensino.

Esses estudos mostram que podem ser obtidos resultados diversos.

Uma outra questdo que constitui preocupagio para os pais, professores,

alunos, estudiosos investigadores trata das implicagbes da utilizagdo de duas

linguas por parte da crianga.




Existe a ideia de que a habilidade em duas linguas pode originar um
diminui¢do de outras habilidades énivel da mafemética, musica, ciéncias e aspecto
criativo, (Colin Baker, 1949). |

E neste contexto que estdo inseridas as diferentes torias do bilinguismo e as

devidas implicagdes no ensino.

2.1.Conceito de bilinguismo

O conceito de bilinguismo tem sido alvo de intimeras defini¢gdes ao longo
destas tltimas 3 ou 4 décadas, algumas das quais incluem também o conceito de
multilinguismo. )

Alguﬁas defini¢des sdo muito latas e de certo modo ambiguas,’é outras ha
que s3o precisas, mais ideais. Umas enfocam os aspectos subjectivos -psicol6gicos,
portanto mais dificeis de medir e outras os aspectos objectivos-linguisticos -
relativamente mais ficeis de medir. Outras d4o enfase ao ponto de vista sociolin-
guisitco ou cognitivo.

Do ponto de vista sociolinguistico Weinreich (1953) define bilinguismo como
o uso alternado de duas linguas.

Do ponto de vista psicolinguistico Haugen (1956) define bilinguismo comoa
habilidade de produzir enunciados completos e significaticos-em duas linguas

Jack Richards, Platt e Heidi Weber (1985 : 28) apresentam a seguintes

defini¢ao de bilinguismo: o uso de pelo menos duas linguas por um individuo ou

‘por um grupo de falantes, tais como habitantes de uma regizo particular, ou uma

nagao.

Contudo, existem problemas de defini¢do de bilinguismo. Torna-se dificil
definir quem é bilingue ou ndo. H4 um grande ntimero de dimensdes das habili-
dades em cada linguas (Compreensdo escrita e compresséo oral, produgdo escrita
e produgio oral) e de contextos e dominios de uso cada uma das habilidades pode

ser subdividida. Por exemplo, ao falarem duas linguas, as pessoas podem deferir
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em termos de vocabulario, correcio da gramética e prontncia. (Colin Bé{ker,
1988).

Pensa-se que a defini¢io de Titone apresentada no capitulo II é a mais
préxima porque como jé foi explicado parece ir mais ao encontro da situagao que
se vive em Mogambique.

Poderdo ser consideras muitas outras defini¢des mais ou menos semelhantes
e discutiveis dependendo do contexto sécio-cultural, linguistico e econémico em
que o individuo se encontra, mas isso ndo constitui o objectivo principal deste

trabalho.

2.2, Tipos de bilinguismo em Mogambique.

Uma‘das questdes que se coloca num estudo do bilinguismo é como um
individuo.organiza os dois sistemas de linguagem.

Torna-se dificil determinar o estatuto individual do bilingue, porque ha
casosem que de acordo com as situagdes da vida quotidiana ele utiliza duaslinguas
para se comunicar com os outros. Por outro lado o bilingue numa situagio escolar
aprende uma segunda lingua que nem sempre vai utilizar na comunicagio
corrente devido a factores ligados ao meio social em que se encontra inserido.

Bouton (1977)deu o nome de bilingualidade e este estado bilingue que inclui
todas as gradagdes possiveis intimamente dependentes de situagdes sociais e
tentou classifica-las de diversas maneiras.

E neste contexto que é possivel considerar-se a existéncia de dois tipos
bilinguismo em Mogambique:

1) O bilinguismo natural que conforme Bouton existe quando hé por

exemplo, oposicdo cultural entre o pai e a mée, a crianga tomado partido

por um ou por outro, pode recusar-se a fala a lingua do que é posto em

minoria ou fazer a escolha contraria.




2) O bilinguismo escolar que se verifica quando as criangas revelam capa-
cidades diminuidas de aquisi¢io e reten¢iio de matéria originadas pela

competéncia linguistica fraca, conteudos culturais de ensino e 16gica.

Por\ outro lado muitas vez o processo de aquisi¢do de lingua materna é

intérrompido logo que criangas chega a idade escolar.

Isto contribui paraque a lipgua materna se reduza ao uso restrito de simples

instrumentos de comunicacdo oral, e expressdo de realidades imediatas do ambi-

- ——— T

ente da cnant;a Como resultado nota-se uma atitude de desprezo por parte da

crianca em relaqao ao uso da lingua materna o que futuramente vai ter conse-
quéncias na sua carreira estudantil através da manifestagéo de baixo rendimento

escoiar. Em muitos casos segundo estudos do NELIMO a lingua materna reduz-se
a exiaressﬁo de realidades imediatas e palpaveis do ambiente da crianca.

Muitas vezes os bilingues escolares sdo filhos de classes econdmicamente
desfavorecidas, dos trabalhadores imigrantes pobres, de componeses e operarios.

E neste ambito que surge a necessidade de introdugéo do ensino bilingue
através de programas de ensino em lingua materna adaptadas s necessidades e
situagbes concretas:

O seguinte extrato evidencia claramente essa necessidade:

(...) Programas de segundo tipo (ensino bilingue) permitem conciliar melhor as
necessidades pedagdgicas e necessidades de aquisi¢do da lingua oficial do Pais. Tais
programas, implementados geralmente no oficial da escolarizagdo comegam com o ensino
em lingua materna e a introdugdo gradual ofical, primeiro como disciplina, seguidamente
como a lingua de leccionag¢do de algumas cadeiras, continuam o ensinoem | fngua materna
como uma disciplina. “(NELIMO, 1979, p.7)).

Esta declaragio nio tem como objectivo a extingdo da lingua Portuguesa no
ensino, mas sim o uso da lingua materna nas primeiras classes da escolarizagio e
a adopgdo gradual da LP nas classes posteriores.

De momento ndo é facil definir com precisdo qual o tipo de bilinguismo que

se deseja desenvolver em Mogambique.

Sobre este assunto Katupha (1989) declarou que o problema estd no facto de
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a mensagem ter que ser “filtrada” através de uma ou mais linguas até que ela
chegue ao receptor/ descodificador da mensagem. Existe umabarreira lingufstica
na educacio formal que se verifica na utilizagdo de uma lingua que ndo € nem
lingua padrdo nemlingua segunda para amaioria dos mogambicanos. Obilinguismo
se existisse ndo seria um problema, mas um alibi para o uso das técnicas de ensino
da lingua segunda.

Apesar de no ser facil definir o tipo de bilinguismo que se pre'tende em
Mogcambique h4 indicagdes quanto ao desenvolvimento de um bilinguismode tipo
balanceado, preconizado por vérios estudiosos deste fenémeno.

Bouton define bilingue balanceado como aquele em que o individuo domina

igualmente bem duas linguas. Este tipo de bilinguismo é benéfico quando se

adquire em tenra idade, isto é por volta dos 4-5 anos de idade, ou pelo menos em
relacdo 2 lingua Portuguesa em Mogambique, antes da 1° classe e dos 7 anos de
idade (Zaida Cabral, 1991).

Como podera4 verificar-seaimplementacidodetal tipodebilinguismodepende
das condicdes do Pais.A maioria da populagio estd em completo estado de
analfabetismo e vive longe do contacto com a lingﬁa Portuguesa devido aos
factores geogréficos e sécio-econémicos.

Ao fazer uma reflexdo sobre a problematica do bilinguismo na Educagio,
Katupha fez a seguinte observagéo:

“(...) A partir desta realidade linguistica a nossa tese é: o bilinguismo pelo menos no
caso de Mocambique, manifesta-se em dois eixos, um vertical e um horizontal (...) O
bilinguismo “horizontal” seria o uso de duas linguas genéticamente parentes, isto ¢, que
pertencem a uma mesma familia e que por isso existem entre elas semelhangas estruturais,
semdnticas e até fonicas. O bilinguismo "“vertical seria a manifestagdo das capacidades de
fazer uso de linguas genéticamente diferentes.

Portanto, no caso de Mogambiqueobilinguismohorizonatl seria por exemplo

o uso das linguas Bantu e bilinguismo vertical o uso de uma lingua Bantu e o

3— Comunicagdo final sobre a comunicagio social em apoio aos programas de

Desenvolvimenfo promovido pela UNESCO/FNUAP, 1989, p 3-5).
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Portugués ou uso do Portugués ou o Inglés.

(@' Embora haja vérios tipos de bilinguismo importa acrescentar alguns que de

certo modo poderdo permitir uma melhor compreensio das etapas na aprendi-
zagem de uma lingua materna.

Obilinguismo coordenado em que o bilingue tem dois sistemas conceptuais
diferentes e cada lingua mantem o seu préprio sistema seméntico.

O bilinguismo subordinado em que o individuo tem um tnico sistema
semantico/conceptual: 0 da lingua materna. As formas que ele utiliza podem ser
as da lingua segunda, mas que estio sempre ligadas aos conceitos da lingua
materna.

Bilinguismo incipiente que se traduz pela competéncia minimas na segunda
lingua. Este poderia ser o caso de falantes das linguas Bantu em Mocambique que
vivem na periferia das cidades e entendém o Portugués sem realmente o falar.

Por outras palavras, na fase inicial de aprendizagem o falante ainda néo
consegueestruturar frases aceitdveis nalinguaalvo. Depois consegue falaralingua
alvo, mas com muitas interferéncias da lingua alvo, segundo (Titone 1976).

O individuo bilingue, neste caso e crianga pode utilizar a lingua diferente-
mente ndo s6 no seio da familia e comunidade que orodeia como dentro damesma
familia. Dentro da mesma comunidade podem ser faladas diferentes linguas de
acordo com a composic¢do linguistica, do grupo étnico, grupo religioso, ocu-
pacional ou recreativo. E nesta 6ptica que propde que sejam conciderados os
seguintes aspectos:

— grau de uso de uma ou outra lingua.

— fungfo que abra o uso de uma ou outra lingua.

-— uso alternado das linguas em questéo.

— interferéncia entre linguas no seio do mesmo individuo.

Estes aspectos apresentados por Titone ndo determinar o grau de perfeigéo




ou seja o grau de profeciéncia * que o individuo possue em cada lingua de acordo
com as condigdes em que a utiliza.

Essas condigdes de uso da lingua vdo ser determinadas pelas zonas de
contacto, variagio do uso de cada lingua segundo a duragdo, a frequéncia e a
pressdo social (fung¢des externas) e também pelo uso puramente expressivo e
comunicativo como por exemplo cantar, rezar, pensar, tomar notas (fungbes
internas). (Titone 1976).

Para muitos individuos carentes de um ambiente propicio para o desen-
volvimento da profeciéncia numa segunda lingua que muitas vezes é o meio de
instruciio na escola, aradio, a televisdo, o cinema, livros e revistas podem constituir
meios titeis para manter o bilinguismo.

Ha outros factores importantes relacionados como préprioindividuobilingue
(factores pessoais} e que tém a ver com o uso das linguas: a idade a inteligéncia, a
atitude, linguistica, e a motivagéo.

A atitude perante uma lingua segundo Colin Baker (1987) constitui um
elemento central na histéria da vida de uma lingua. Por exemplo uma atitude
positiva perante uma lingua pode permitir que um determinadoindividuoaprenda
alingua fluentemente. A motivagio éoutrofactor que ajudaaexplicar porqueéque
umindividuoquer aprender umasegundalingua, oqueencoraja talaprendizagem,
quais os motivos e necessidades que levam a pessoa a tornar-se bilingue ou rejeitar
uma lingua a favor de outra.

Comose pode verificar as diferentes situagdes e os diferentes niveis sociais de
comunicagio podem exigir o uso de uma lingua diferente e permitir determinar
com que pessoas 0 membro de uma comunidade multilingue utiliza as linguas que
conhece.

Pelo trabalho de Guus Meijer (1984) tudo indica que o principal problema

4— Grau de profeciéncia no presente contexto significa o grau de habilidade com
que um individuo usa uma lingua (por exemplo até que ponto um individuo pode
falar, escrever, falar ou compreender uma lingua).
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de educagio em Mogambique ndo é o bilinguismo em si, mas o uso no quotidiano
de uma lingua diferente daquela que é adquirida na escola.

A crianca entra na escola possuindo ja certas habilidades e competéncias
linguisticas adquiridas através da lingua materna. Contudo, verifica-se que de
momento a Escola nio estd equipada nem preparada para obter vantagens dessa
experiéncia jd adquirida. Na realidade essa expel;iéncia poderia servir dabase para
a construgdo da competéncia no Portugués.

Em contrapartida segundo Zaida Cabral (1991) ha muitos casos de in-

dividuos nos vérios pontos do Pais que passaram pela escola muito cedo, antes da

consolidagdo da sua L1 que s6 se concretiza por volta dos 12-14 e fotam expostos

a lingua Portuguesa.
Autores como Jim Cummins (1978) e Tove Skuttnab —Kangas e TouKoma

(1978) tentam explicar esta problematica de profeciénciana L1e L2 através de duas

perspectivas tedricas: Hipétese de nivel linear (Threshold hypothesis) e semilin-

guismo.

Estas duas perspectivas permitem determinar qual olugar dobilinguismono

rendimento Escolar.

2.3. Hipétese de nivel linear (Threshold Hypothes) e semilinguismo

De uma maneira geral espera-se que a crianga ao entrar na escola ja possua
" certas habilidades linguisticas na sua L1. Contudo, embora nio haja estudos
aprofundados nesta drea, verifica-se de que em Mogambique numa situagio -
escolar muitas criangas enfretam o problema de nido possuirem um dominio nas
suas linguas maternas o que origina ou seja impede o desenvolvimento da
profeciéncia na Lingua Portuguesa.
(...) a aprendizagem progressiva da L2 processa-se em desfavor do dominio e do
crescimento da L1, até ao ponto de se verificar praticamente uma “despedida” da L1.

Infelizmente isto geralmente ndo resulta numa profeciéncia adequada na L2, que possa
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garantir 0 seu uso efectivo como instrumento de comunicagio e de desenvolvimento

cognitivo; resulta, antes, numa proficiéncia deficiente em ambas as linguas, com todas as

consequéncias sociais, educacionais e psicoldgicas das decorrentes. (Meijer e outros,

1986), (a publicar).

Cummins (1978) na hip6tese de nivel linear (Threshold hypothesis) sugere
que o nivel de competéncia obtida por uma crianga bilingue na L1 e L2 € uma
varidvel mediadora dos efeitos da experiéncia da crianga bilingue no desen-
volvimento cognitivo.?

Sugere quedeve haveruma certa competéncianaL1 (e competéncia nalingua
materna que é aqui assumida como elevada) que deve ser obtida a fim de
influenciar o desenvolvimento cognitivo.

Ao mesmo tempo criangas que atingiram um nivel alto em ambas as linguas.
pertencem ao grupo que mostra efeitos positivos quando, sdo medidos varios
aspectos de desenvolvimento cognitivo. As criangas que atingiram a competéncia
numa s6lingua, normalmente na lingua materna, mas com um dominio inferiorda
outra lingua ndo mostram efeitos positivos nem negativos, por exemplo a com-
peténcia ndo definird das criangas monolingues.

Mais adiante explica que aquelas criangas que ndo atingiram um nivel medio
em nenhuma das lingas mostram efeitos negativos no desenvolvimento cognitivo.

Cummins refere que o conceito de competéncia linguistica pode ser ilustrado
fazendo alusdo a nogdo de semilinguismo de T. Skuttnabb—Kangas e Toukoma
(1976), ao descreverem a competéncia linguistica dos emigrantes Finlandeses na
Suécia cujas habilidades no Finlandés e Sueco sdo consideravelmente baixas em
relagio s normas Finlandesas e suecas. Devido a falta de estimulo linguistico na
lingua materna, as criancas dos emigrantes Finlandeses tém capacidades da 1.2
pouco desenvolvidas na Escola. A nogdo de semilinguismo de Skuttnabb—

—Kangas e Toukoma, refere-se a situa¢io em que uma crianga ndo adquiriu uma

5— desenvolvimento cognitivo é o processo mental que os alunos utilizam na
aprendizagem de uma lingua tais como: referenciagio, generalizacdo, dedugdo,

monitoriza¢do e memorizagio.
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capacidade linguistica apropriada 2 sua capacidade original em qualquer lingua.

A posi¢do assumida por Cummins e Skuttnabb—Kangas permite compre-
ender que as habilidades linguisticas adquiridas por um individuo ndo se re-
sumem sémente ao simples conhecimento de estruturas deumalingua (pronincia,
vocabulario, formagio de frases e significado) mas sim a competéncia, uso da
lingua como instrumento de comunicagéo de anélise e de raciocinio.

A adopgio dalingua portuguesa como meio oficial de ensino a todos os niveis
do Sistema Nacional de Educagio e o facto da mesma nio ser a lingua materna (L1)
para a maioria dos Mogambicanos obriga a uma analise dos aspectos psicolégicos‘

do bilinguismo no individuo tendo em conta as suas vantagens e desvantagens.

2.4. O Bilinguismo a nivel psicolégico

HA muita literatura sobre o bilinguismo, contudo os estudos sobre o
bilinguismo precoce ou infantil sio menos numerosos. Existem praticas, uma
longa experiéncia, mas nenhuma teoria cientifica com validade. A maior parte dos
estuodos refere-se ao bilinguismo durante o perfodo de escolaridade elementar
(6-11 anos).®

Apesar da falta de documentagdo cientifica na 4rea do bilinguismo infantil,
a partir da Il Guerra Mundial tem havido um interesse crescente no estudo da
crianga bilingue tendo em conta as consequéncias dos contactos frequentes entre
criangas de grupos linguisticos diferentes, necessidade do estudo das linguas
estrangeiras assim como outros motivos e varidveis segundo as condicdes sociais

do individuo.

6— o bilinguismo precoce refere.se a toda a aprendizagem bilingue ou plurilingue
durante a etapa anterior a da Escola Secundaria (com menos de 10-12 anos) —

—Titone 1971 p.62.
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Nesta base o bilinguismo precoce ou infantil pode ser considerado sob duas
perspectivas: por um lado a perspectiva psicolégica que tem em vista as modali-
dades em que se desenvolve a personalidade da crianca ea perspectiva pedagégica
que tem em conta o estudo das vantagems que poderao advir do ensino precoce de
uma L2 (ou vérias linguas a nivel do ensino primario.

Os estudos anteriores interessavam-se sobretudo pela estratégia do ensino
apoiando-se essencialmente sobre os dados da linguistica abstraindo os dados
psicolégicos. Os psicélogos e psicolinguistas insistiram para que se tome mais em
consideracdo o aluno (the learner).

Segundo Girard (?), quando se afirma que a crianca de 4 anos, normalmente
constituidaadquirealinguagemsignifica queela assimilou todo osistema fonol6gico
‘com as leis sintacticas fundamentais da lingua que ouve a sua volta eadquirem um
grupo suficiente de unidades lexicais que lhe permitem encontrar-se numasituagio
de comunicagio linguistica (recepgdo e produgio).

A aquisigdo possui um carécter natural enquanto a aprendizagem implica
uma organizagio sistematica do meio escolar que néo pde em causa a atitude do
sujeito a respeito da lingua.

Uma das questdes que se coloca estd em saber qual a ligagdo entre a aquisi¢ao
da lingua pela crianga e a aprendizagem de uma segunda lingua. Para alguns nao
hanenhuma relagioentre estas duas actividades quese desenvolvem em condicdes
diferentes. Para outros pode-se fundar uma metodologia de linguas estrangeiras
baseando-se na observagdo do que se passa na crianga que adquire a lingua
materna.

A aquisi¢do natural da L2 pela crianga levou alguns psicélogos a interroga-
rem-se se afaculdade que a crianga aplicou a sua primeira lingua permanece para
além de uma certa idade e de que modo o desenvolvimento fisiologico mental e
psicol6gico influi sobre a aptiddo para aprender uma lingua estrangeira.

Penfied e Roberts (1959) cujas conclusdes foram retomadas mais tarde por

Lenneberg (1967) consideraram que o melhor momento para receber um ensino

geral delinguas estrangeiras, de acordo com as exigéncias da fisioiogia do cérebro,
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é entre os quatro e os dez anos e que depois dos nove anos de idade o cérebro
humano vai-se equilibrando progressivamente.

Estas consideragdes basearam-se em dois tipos de argumentos. Por um lado
a diferenga tantas vezes verificada da facilidade de aprendizagem da lingua do
Pais para onde emigra entre uma crianca emigrante e um adulto. E também a
diferenca de possibilidade de recuperagio da palavra entre uma crianca e um
adulto, no caso de ferimentos graves no cérebro que provoquem a distruigdo da

parte do hemisfério esquerdo, considerado como a sede da palavra, na crianga

verifica-se apenas uma afasia passageira gragas a transferéncia que se faz facil-

mente para o hemisfério direito.

Uma tal transferéncia considera-se impossivel no adulto cujo cérebro ja nao
. goza visivelmente da mesma maleabilidade no uso da linguagem.

Contudo, estes argumentos foram aceites com reserva por certos
psicolinguistas. Por exemplo J. B. Carrol (1963 ) considera que deveria haver ..
estudos comparativos seriamente controlados sobre a maneira como as criangas e
adultos aprendem uma lingua estrangeira. O ritmo de aprendizagem deveria ser
avaliado tendo em conta o nivel de dominio atingido em cada lingua.

A sua impressdo no concernente ao dominio de aprendizagem de gramatica
e do vocabulério é que as provas parecem-lhe menos nitidas e que no conjunto as
criancas adquirem o dominio de um sistema gramatical a0 mesmo ritmo que os
adultos, e que os adultos (por sua vez ) os mais jovens aprendem mais rapidamente
o vocabulario de uma lingua estrangeira.

De acordo Jakobovits (1970) a rejeicio do argumento, tantas vezes formulada
da aparente superioridade dos filhos dos emigrantes sobre 0s pais também nao é
mais convincente: nem sempreestas criangas conseguem uma prontngcia perfeita,
ao passo que certos adultos conseguem. Torna-se necesséario saber que outras
varidveis entram em jogo porque a idade do aluno néo é, com efeito o tnico factor
que entre em linha de conta na aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Para além dos factores ligados as situacbes de aprendizagem (factores

pedagdgicos, socioculturais e psicolégicos (learner factors), Jakobovits distingue
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os seguintes factores ligados a natureza do aluno: Aptiddo para compreender, in-
teligéncia geral e capacidade verbal; aptiddo para as linguas estrangeiras: perseve-
ranga ou motivagdo que depende da atitude do aluno face ao professor, a lingua
estudada, a cultura estrangeira, as estratégias de aprendizagem que caracterizam
oalunoeasconsequéncias que os factores precedentes tém sobre o funcionamento
intelectual, os resultados escolares ea personalidade do aluno.

Naio se fard uma andlise pormenorizada de todos estes factores, sbmente da
motivagdo e aptiddo que desempenham um papel importante.

A pedagogia moderna d4 uma grande importancia a atitude e motivagioem
todas as disciplinas. Parte da ideia fundamental de que s6 se aprende ver-
dadeiramente bem o que se deseja aprender. Na aprendizagem das linguas, foram
feitos estudos cientificos para analisar a influéncia da atitude do aluno face a

lingua estudada e ao seu conteudo sécio-cultural. Os trabalhos mais Qﬁveis aeste

respeito sdo os de Lambert (1966), da Universidade de Macgill, em l\\ib‘ntreg\L

Lambert concluiu que os bilingues coordenados (que atingiram um grande
dominio dos dois sistemas) sdo 0os que mostram uma atitude moderada, isto éa
maior abertura e a maior disponibilidade, em relagdo a segunda lingua, consi-
derada como um instrumento pelo seu interesse pratico, permitindo os melhores
conhecimento do povo estrangeiro.

Em relagdo a aquisi¢do de primeira lingua hé que considerar um fenémeno
de compensacdo: a necessidade de se situar no mundo que podera ser substituida
pelo desejo de alargar o horizonte humano. Além disso o préprio professor de
linguas tem consciéncia da influéncia que pode ter sobre a aprendizagem, a
atitude de simpatia ou de hostilidade que inspira ao aluno.

Apartirdedécada de 60, alguns estudos concluem queascriangas bilingues
tém:

— maior flexibilidade cognitiva.

— um conjunto de habilidades mentais mais diversificadas.

— melhor formagio de conceitos.

— manipulagio de figuras.
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— 0 bilinguismo balanceado em tenra idade parece ser mais benéfico, se a

crianga dominarigualmentebem asduaslinguas antes dos (4) anos deidade.

— quanto mais nova a crianga for maior é a sua capacidade para aprender

linguas.

— um desenvolvimento cognitivo em tenra idade facilita a aquisi¢do muito

precoce, dum auto conceito positivo.

Como ilustragdo é de interesse citar Peal e Lambert (1962) que trabalharam
com uma mistura decriangas monolingues e bilingues de dez anos deidade em seis
escolas Francesas da classe Média em Montreal, tendo concluido que as criangas

bilingues tém uma capacidade cognitiva maior e uma série diversificada de

habilidades materiais do que as criangas monolingues.

Alguns investigadores sugeriram que o bilinguismo numa fase inicial pode
contribuir para a educacdo da separagdo do som e do significado e orientar a
atengdo das criangas a certos aspectos da linguagem.

Aodiscutir a compreensio dos conceitos cientificos L. Lovell (1973) observou
que a partir dos sete ou oito anos o aluno comega a elaborar conceitos béasicos de
ciéncia, conceitos esses que consistem na sistematizagdo das relagdes entre objectos
e os acontecimentos do mundo, constréi conceitos bésicos de comprimento, peso,
area, tempo, temperatura etc, todos resultados da coordenagédo das ac¢bes mentais
que dizem directamente respeito a realidade.

Piaget e Inhelder (1958) ao tratarem de pensamento matemético nas criangas
mostram que no primeiro estddio das operacdes concretas (cerca dos sete aos nove
anos ou mais) a crianga esté limitada ao raciocirio de operagdes sobre fenémenos
estadios (cerca dos 10 aos 13 anos) ela esté presa a realidade com tendéncia para
trabalhar com correspondéncias qualitativas, por exemplo, quanto mais proximo
maior.

Noterceiroestadio (cerca dos 13 anos 15 + anos) é o periodo que marca o inicio
das operacdes formais. O tltimo periodo (16 + anos) chega quando o desen-
volvimento cognitivo da crianca desabocha totalmete. O adolescente é capaz de

desenvolver regras de transformagio, resolvendo completamente o problema que
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lhe é apresentado. Estadios piagetianos (dos 7 acs 15 anos) representam a drea de
operagdes concretas e constituem um percurssor necessario para 0 pensamento
formal.

Para além do factor idade os factores ambientais também tém influéncia no
desenvolvimento das capacidades linguisticas da crianga.

Por exemplo Tough (1971,1973) no estudo de grupos seleccionados de
criangas de trés aos sete anos e meio, classificou um como tendo um ambiente
favoravel em casa no concernente a estimulagdo das capacidades linguisticas e
outro como tendo um ambiente desfavordvel. Neste caso a selec¢do das amostras

foi feita na base da avaliagio de qualidades do ambiente linguisticodo lar (atitudes

paternas para com o uso da lingua no lar e as oportunidades dadas A crianga para

esta desenvolver e praticar as suas aptiddes linguisticas).

Como resultado principal deste estudo, enquanto as criancas desfavorecidas
(criangas com atraso no desenvolvimento das capacidades linguisticas) usavam a
linguagem para satisfazerem as suas necessidades pessoais, iniciarem e manterem
relaghes com outros para falarem de experiéncias actuais, as criangas vindas dos
ambientes “favorecidos” pareciam ter desenvolvido muito mais fortemente os
usos da linguagem nas seguintes areas para:

— falarem de experiéncias passadas.

— darem explicagdes e justificagdes.

— consideravam a chegavam a solugdo de problemas.

Com base nestes resultados, Tough colocou a hipétese de as criangas
“desfavorecidas” possuirem uma predisposigdo para utilizarem a lingua com ob-
jectivos que ndo exigem um alto grau de complexidade linguistica e que nas
situagdes onde uma linguagem mais complexa é apropriada, podem néo produzir
o discurso devido a sua relativa falta de familiaridade com semelhantes usos da
linguagem.

Bernstein (1969) e Labov (1970) ao discutirem os défices linguisticos das
criangas desfavorecidas concluiram que aquelas sdo mais aparentes do que reais e

que potencialmente podem usar formas de linguagem mais elaborada e tratar de
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conceitos 16gicos e abstractos embora ndo o fagam no contexto escolar ou na
situacdo normal de teste.

Nas suas experiéncias Dukas e Bastian (1966), Epstein (1962), Gorman (1961)
e Paivio (1963) sugeriram que os substantivos concretos sdo mais facilmente as-
similados no processo de aprendizagem que os substantivos concretos sdo mais
facilmente assimilados no processode aprendizagem que os substantivos abstractos.
Higa (1966) indicou que na aprendizagem da segunda lingua no concernente a
aquisi¢do do vocabulério, uma palavra abstracta é mais dificil que uma palavra

concreta. ‘ anN>

Vygotsky (lé962) discutiu que logo que a crianga for capaz de exprimir o

mesmo pensamento em diferentes linguas, serd capaz de ver a sua lingua como um
sistema particular, entre muitas, ver os seus fenémenos sob as categorias mais
féceis, e isto conduz a consciéncia das suas opera¢des linguisticas.

Bouton (1977) declara que em muitos casos o bilinguismo pode ser um factor
de desenvolvimento, de plena realizagdo da personalidade. Na crianga normal
permite um acesso rapido e satisfatério a duas linguas, tal como dois sistemas de
cultura e de civilizagdo, obrigando-a a um universo alargado.

Elkin (1964) referindo-se aos beneficios da educagéo bilingue, salienta que a
utilizagdo doInglés por falantes ndo nativos ndo traz os sucessos desejados. Propse
autilizagio de L1 nos primeiros dois anos,com preferéncia a situagdes e objectos
concretos. A primeira lingua serve de fonte dos conceitos que o professor introduz.

Segundo Larson (1981) a lingua materna é usada para:

1) iniciar a crianga na vida escolar.

2) ensinar o processo de leitura escrita e aritmética.

3) servir de instrumento na aprendizagem oral da L2.-

4) facilitar ao aluno a compreenséo de conceitos em aritmética e estudos

sociais.

5) ajudar o professor na explicagio da matéria

6) a escrita de histérias, lendas, poesias, baladas.




A lingua prestigiada por sua vez é usada:
1) como uma segunda lingua que é introduzida oralmente.
2) para a leitura e escrita depois de o processo tiver sido aprendido na lingua

materna.

3) como um outro sistema usado para falar sobre o material aprendido em

aritmética e estudo sociais.

4) como uma segunda lingua a ser bem aprendida através de materiais pedagogi-
cos contendo explicagdes na lingua materna. A lingua prestigiada deve ser des-
te modo capaz de continuar a sua educagio por este meio.

Larson aponta ao mesmo tempo  que quando em 1953 se iniciou a
experiéncia de educagdo bilingue no Perd, foi discutida a questdo da lingua a ser
usada no ensino primdrio e de entre as varias razoes foram apresentadas as
seguintes para o uso da lingua materna:

a) Razdes psicol6gicas - a lingua materna desempenha um papel importante na
formagdo dos conceitos de mundo, categorias de pensamento, constitui um
meio natural e ficil para o desenvolvimento lingufstico, intelectual e emocional
e integra o trabalho da sala de aulas nas experiéncias de crianga fora da escola.

b) Razdes educacionais-as criangas tém mais liberdade de participar nas activida-
des escolares, podem associar o trabalho escolar as suas préprias ideias e

interesses, é mais facil ao professor assegurar-se do que as criangas compre-
endem e estdo a aprender. Facilita o processo de aprendizagem de leitura e es-
crita. Os conceitos nas diferentes disciplinas sido facilmente compreendidos.
¢) Razoes s6cio-econdmicas-é o melhor meio de assegurar a apropriacdodalingua
prestigiada facilitando a aculturagio.

O bilinguismo também possui alguns desvantagens, porque a crianga
submetida ao ensino numa lingua desconhecida e até muito diferente na sua
estrutura gramatical e semantica, ndo pode ter confianga em si prépria, no que ja
sabe, uma vez que a sua imagem de si prépria formada através da comunicagdo
com as pessoas mais préximas, torna-se destruida pelo novo tipo de comunicagdo

na escola. A sualingua tinico meio da sua expressédo e afirmagéo torna-seinvélida
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ou pelo menos inferior. A crianga assume quea lingua da instrugdo é superior endo
desenvolve a sua criatividade tendo tendéncia para reproduzir o que se diz nesta
lingua sem nenhum espirito critico, o papel dalingua materna, é limitado parauma

comunicagio oral e sobre assuuntos da realidade imediata a palpavel”,

A situagdo descrita é real e verifica-se em muitas criancas no mundo, tanto

dos paises desenvolvidos capitalistas onde as vitimas sdo principalmente criangas

de familias de imigrantes pobres, assim como nos paises subdesenvolvidos.
Depois de ser feita uma anélise dos factores envolvidos nas situagbes de

aprendizagem e ligadas a natureza do aluno ir4 fazer-se uma anélise da educagao

bilingue.




CAPITULO 1V

Educagdo Bilingue

3. Educacio Bilingue, defini¢do e vantagens

A educagio bilingue é em alguns casos consequéncias e noutros causa do
bilinguismo. No entanto a literatura contém inumeras defini¢des. Cada uma delas
dependendo propésito que cada estudioso da matéria teve péra uma investigagdo
particular. Hammers (1986), por exemplo define educagdo bilingue como qualquer
sistema de educagio escolar em que num dado momento ou a instrugéo, é
simultdneamente ou consecutivamente planeada e dada em pelo menos duas
linguas.

A educagiobilingue é determinada por factores socio-histricos, ideolégicos
e sécio-psicolégicos que deveriam ser tomados em conta na decisdo da lingua de
instrucdo.

Os programas de educagdo bilingue podem ser divididos em trés categorias:
1) Instrugio dada em ambas as linguas simultaneamente.

2) Instrugdo dada primeirona L, e o aluno ¢ ensinado até ser capai deusaral2

]
I

como um meio de aprendizagem. /
3) A maior parte da instrugfio e dada através da L1 e a L2 é introduzida numa fase
mais adiantada, primeiro como uso disciplina e depois como meio de instrugao.
Resumido a defini¢do mais simples seria que educagio bilingue é o uso de
duaslinguas como meio deinstrugio para uma crianga ou grupode criaricas numa
parte ou em todo o curriculum escolar.
Os resultados dos estudos mais recentes sdo mais optimistas comparados
com os negativos de antes.
A verdade no entanto, é que os estudos anteriores tiveram mais’ erros

técnicos que os recentes.




Dulay e Burt (1978) reveram minuciosamente trinta e oito investigagGes,
cento e setenta e nove dvaliaqées e encontraram nove investigagdes e trés
avaliagBes cujos resultados podem ser tomados em consideragdo. Os restantes
trabalhos possuem um ou véarios dos defeitos seguintes:

1- Ndo controlam estatuto s6cic-econdémico dos sujeitos.

2- Nio controlam o grau de dominio inicial das linguas.

" 3- Inexisténcia do grupo de controle.

4- Inadequagdo da amostra por diversas razdes.

5- Indice de abandono muito alto, e por conseguinte, redugio de amostra.

6- Diferengas importantes na preparacdo dos professores e cargo dos grupos

experimentais e controle.

7- Dados insuficientes e mé utilizagio de instrumentos estatisticos.

8- Omissdes importantes nas informagdes finais.

%\Das investigagdes cuidadosamente realizadas, umas mostram como grupos
experimentais que utilizam nos primeiros anos uma lingua diferente da materna
ndo obtém melhores resultado que os grupos de controle correspondentes, ensina-
dos através da sua prépria lingua. Vérios trabalhos recentes analisam os diferentes
resultados e propdem explicagOes para 0s mesmos.

Cummins e Swaim (1986) concluiram os vérios factores que contribuem para
a diferenga de resultados positivos e negativos no ambito de educagéo bilingue e
chegaram as seguintes conclusdes.

— O valor e prestigio do L1 e L2 em casa e na comunidade sdo importantes.

— Os resultados positivos estao associados s si tuagdes em queaL1eL2 tém

valor social e econémico. Quanto maior for o status-econémico das

- v/ .
criangas melhor é a performance.

— As varidveis do programa escolar jogam um papel importante.
&Uma das implicagdes educacionais destes factores é que quando a lingua
materna é diferente da lingua na escola e as criangas provém de lares socio-eco-
ndmicamente pobres, é apropriado o inicio dainstrugiona primeira lingua, e mais

tarde na lingua da instrugéo.




Em Africaeem Mogambique pela primeira vez é técnicamente possivel serem
todos alfabetizados (educados no idioma do lar, primeira lingua, ou lingua
materna). Esta possibilidade foi proposta pela Unesco na década dos anos 50 como

um direito fundamental universal.

* Um dos objectivos da educagdo bilingue é ter a crianga como centro de todo

o processo educativo o que implica um bom programa de educagio bilingue®
tendo em conta o contexto social, politico, cultural e econémico em que a crianga
se desenvolve.

Os programas de educagéo bilingue também tém sido objecto de intimeras
classificagdes ou tipologias. Estas variam segundo o investigador, o objectivo do
programa (dle transigdo e de manutengdo) segundo a maneira como se usam as
duas linguas, a sequéncia ou concorréncia no uso das duas linguas, a intensidade
com que se usam as duas linguas etc.

A este propésito Swain (1978) declarou que os programas de educagdo
bilingue transicionais e de manutengio, envolvem uma mudanga delingua escolar

i Y
e do lar (home—school language switch). Ambos contudo envolvem o inicio do
processo educacional na lingua materna da crianga, mudando numa fase mais
avangada para o uso parcial da lingua tipicamente usada en situagio escolar.
tf\\ Conforme foi salientando no seminério sobre educagio bilingue realizado
pelo INDE; em Maputo de 27 a 30 de Novembro de 1987, hd quem sugira que a
educacao bilingue deve dar-se desde a primeira classe da escola priméria até ao
grau mais elevado de educagio superior ou universitario. Contudo os custos de
educagao bilingue sdo muito elevados. Por estas razdes de tipo pratico é necessério
~que haja um limite no tempo ou niimero de niveis ou classes que um programa
bilingue pode obedecer.

Os paises de terceiro mundo ndo tém os meios econdmicos para manterem

umg programa dispendioso.

6— Programa de educagao bilingue programa educativo que utiliza dois idiomas
como meios de instrugdo, em parte ou em todo o curriculo escolar usado em
situagdo escolar.
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Depois de se ter feito uma pequena abordagem a problematica da educagdo
bilingue ira tratar-se das razdes que conduziram a introdugio do ensino bilingue

no sistema nacional de Educagio em Mogambique.

3.1. Porqué a introdugio do ensino bilingue no Sistema Nacional de Educagio

(SNE)

Em Dezembro de 1981 foram aprovadas as Linhas Gerais do Sistema Nacional
de Educagdo pela entdo Assembelia Popular—Orgdo maximo do poder em
Mogambique.A implementagdo deste projecto teve o seu inicio em 1983.

O doculmento sobre as Linhas Gerais do SNE estipula como um dos objectivos
gerais do sistema “difundir, através do ensino, a utilizagdo da lingua Portuguésa
(LP/L2), contribuindo para a consolidagdo da unidade nacional “(P.13).

Assim a LP foi escolhida como meio oficial de ensino a todos os niveis do
Sistema .No entanto, assumiu-se que a mesma ndo é a lingua materna (L1) para a
maioria dos mogambicanos, facto tido em conta na elaboragao curricular, sobre-
tudo das 1%as classes do SNE.

De acordo com s sintese do relatério Final do Projecto—Bilinguismo ,
Desenvolvimento Cognitivo e Experiéncia Pré—Escolar da crianga mogambicana
(1991), esta opgio coloca o problema de escolarizagdo numa segunda lingua para
a maioria das criangas, factor tido em conta na ela-boraqéo dos materiais de ensino
o que obriga a uma anélise das consequéncias psicopedagdgicas inerentes.

Nesta base, o INDE realizou um projecto de estudo tendo como um dos

presspp‘d'étos,' que o rendimento escolar em Mogambique é parcialmente deter-

minado pelos niveis de competéncia cognitiva na L2 por ele ser o tinico meio de
ensimo e instrumento principal para o desenvolvimento intelectual. Partiu-se da .
e —— T —

hipétese de que o tipo de competéncia cognitiva de crianga na lingua materna (L.1)

ndo atinge em certos aspectos o nivel necessario para um bom rendimento na L.2,

porque falta-lhe a pratica e o conhecimento suficiente dos usos descontextuali-
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zados da linguagem (uma vez que o meio familiar no auxilia a sua aquisigdo).

A recolha de dados foi feita através do método etnografico, com gravagio a
distancia da fala da criangas —alvo, da intervengio do professor/aluno na sala de
aula. O material dai resultante foi transcrito, de acordo com uma grelha adptada
para o efeito, tendo-se analizado os enunciados ou uma fungio cognitiva com-
plexa.

Como resultado, a andlise feita deste estudo mostrou que embora nao seja
muito rica a interagio verbal da crian¢a no seu dia a dia fora da escola, no que
respeita ao tipo dediscursoqueesta deveria promover, a criangade7 anos deidade
tem habilidades linguisticas na sua L1 que deviam ser estimuladas e elaboradas na
Escola. Ela tem uma flexibilidade mental e uma capacidade que, de longe ultra-
passa aimagem que muitas vezes lhe éimposta pelo facto de ndo dominar suficien-

temente a L2. Na Escola, sdo muito poucas as oportunidades que o aluno tem de

falar, verbalizar o seu pensamento e raciocinio, de usar a L2 como instrumento
alar, verbalizar o0 seu

activo de pensamento, limitando-se as solicitagdes a respostas de sim/ndo apenas

ou e arepeticdes do que o professor diz. Portanto ao nivel de respostas exigido cor-

responde portanto ao nivel de exigéncia feito pelo professor. Quanto a este, fala

duas vezes mais que os alunos. Metade dos seus enunciados tém uma fungéo or-
ganizativa e a outra metade de orientagdo metodoldgica. Sao muito raros os casos

em que solicita uma andlise ou a faz.

7 Nio existem de momento, informacdes sélidas sobrea influénciadaL2oudo

Ed

bilinguismo no sucesso.da aprendizagem em Mogambique, embora se julgue que

o factor linguistico-figure-entre-os-mais-importantes.na.explicagio.do-insucesso
Tactor L

Escolar, desconhece-se 0o mecanismo desta relagdo, e a natureza exacta ou a origem
Eiscolar, desconhece-se. ¢

dasdificuladadeslinguisticas que a crianca enfrenta ao ingressar na escola priméria.

Na sequéncia dum estudo realizado nas provincias de Nampula e Maputode

1982/84, pelo INDE, chegou-se a conclusio de que a lingua é um dos factores que

contribui para o fraco aproveitamento que se regista na Alfabetizagdo e Educacao

———

_———— —_—— e — e ———

de Adultos. Porisso aqueleInstituto decidiu fazer uma experiénciade investiga__i;e‘io
e ————— T —— - = - -

eitaa produgdo etestagem tantoc doponto
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de vista pedagdgico como linguistico, de programas e materiais bilingues de
Eaucagéo de Adultos.

Estd em curso no INDE, um estudo Experimental de introdugio das linguas
locais no Ensino Primério {com alunos de 12 a 5° classes). Na 1® e 2* classes as aulas
seriam dadas em L1 com a introdugio de LP como disciplina. Na 3? classe as aulas
seriam dadas tantoem L1 comoem LP, funcionando esta classe comoa de transicdo
daL1paraaLP. A4?e5* classes seriam lecionadas em LP, com a L1 comodisciplina.

No fim da 3* classe apresentar-se-iam os resultados parciais e no fim de 5*
classe os resultados finais do trabalho.

Como j4 se viu o bilinguismo assume hoje um carécter universal crescente e
nio decrescente o que significa que afecta ndo s6 regides bilingues, mas também
aqueles tradicionalmente monolingues.’ -

E uma corrente universal e constitui um dos aspectos mais caracteristicos da
educagio contemporanea, com implicagdes para a comunicagdo internacional.

Atendendo que a educagdo bilingue é uma necessidade, vejamos alguns

pafses que se dedicaram a sua inplementagéo.

3.2. Experiéncia de Educagio Bilingue noutros Paises

Bérbara Heins (1981) num artigo néo publicado explica que os resultados de vérios

experiéncias na educagdo bilingue, chegaram a conclusdo de que 65 alunos que

comegam os estudos u)tilizando alingua materma, obtém melhores niveis académi-

cos que aqueles que ndo sdo submetido ao programa bilingue.

Mildred Larson (1981) descreveu uma experiéncia levada a cabo com
estudantes da duas escolas Indias no Equador. Um grupo era bilingue e outro
monolingue do Espanhol, lingua oficial. Os estudantes foram testados em Espan-
hol, nas disciplinas de matemaética, gramatica, ciéncias sociais e ciéncias naturais.

Os resultados vém sumarizados no seguinte quadros de Ortega 1978:119-2:




7 (Matemancz 7 0% 40% 60%

Gramatica melhor que Calhua muito fraco

Ciéncias 90% 10% 50% 50%
sociais

Ciéncias o mesmo que Calhua o mesmo que Colta
Naturais

Otipo dé conhecimento de Espanhol no s¢ inclui regras gramaticais, como
também a investiga¢io e dominio gradual da segunda lingua até a crianga atingir
a competéncia na compreensdo e produgao.

Oquadroatras apresentado é o sumdrio de trés testes em espanhol dado a trés
grupos de diferentes idades. |

O resultado desta experiéncia serve de exemplo as declaragdes feitas por
Cummins e Swain (1989) ao concluirem que desde os anos 60 um numero
condicional de estudos conclui que as criangas bilingues tém uma performance
mais alta que as criangas monolingues a nivel de vérias habilidades cognitivas.

Merril Swain (1989) realizou uma revisdo as investigaces e estudos de

avaliagdo associados a educacéo de imersdo’

no provincia do Canadé.
Aponta que na educagio de imersdo no Quebec, os testes de matemética e

ciéncias foram administrados em Inglés (L1) e o ensino das referidas disciplinasem

7- Educagdo de imersdo refere-se a urna situa¢do em que as criangas do mesmo

nivel linguistico e cultural e sem nenhum contacto a priori com a lingua de ensino
sdo colocadas numa sala de aula em que a segunda lingua é usada como meio de
instrucao.

A imersdo pode ser total quando por exemplo no caso do Canad4 as criangas sdo
ensinadas em Inglés durante todo dia e educacdo de imersdo parcial quando o

ensino do Francés e s6 durante uma parte do dia.
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Francés (L1). Apesar de os pais estarem interessados que os filhos aprendessem o
francés, também queriam assegurar a aprendizagem dos conceitos de Matematica
e Ciéncias em Inglés, lingua dominante na sociedade Norte Americana.

Comoresultadondohouvediferengas entre a performance dos estudantes do
grupo do programa de imersdo total e os grupos submetidos ao ensino daqueles
disciplinas em Inglés. Ocasionalmente os resultados dos testes em matematica
foram inferiores nos grupos de imersio parcial.

Em certos casos ndo houve uma consisténcia na equivaléncia entre a

performance dos grupos de imersdo total e os grupos de comparacdo associados a

educacdo de imersdo no Quebec, uma provincia do Canada.

Swain explica que a avaliagdo dos programas de imersdo indica ou seja
sugerem o seguinte:

— As habilidades da segunda lingua dos estudantes podem ser insuficientes
para cobrirem a complexidade das disciplinas ensinadas em Francés.

— Deum modo geral, os estudantes de imersdo sdo capazes de manter o nivel
académico atingido pelo grupo ensinado em Inglés.

— A lingua utilizada na testagem constitui um factor relevante. Os estudan-
tes foram ensinados na sua L1, apesar de terem aprendido Matemaética e Ciéncias
na L2.

— Os resultados ndo teriam sido diferentes se os testes tivessem sido
ministrados em Frangés.

— O nivel de profeciéncia na segunda lingua tem resultado nos testes.

— A primeira lingua do aluno deve jogar um papel cognitivo, psicolégico e
cultural.

— Os factores sociais e psicoldgicos ndo afectam negativamente os estudantes
do grupo de imerséo total.

— Nos casos em que os estudantes foram submetidos as aulas em Francés
(L2), antes da sua entrada no programa de imersio a sua performance nos dois -
testes foi inferior ao grupo de imersao parcial.

— A habilidade de manusear a segunda lingua num contexto cognitivamente
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reduzido, é um processo gradual que leva muitos anos, até que o aluno revele um
nivel de profeciéncia médio na segunda lingua, em relagéo aos falantes nativos.
Como conclusdo apesar dos resultados positivos do programa de imersdo
total, ndo hd nenhumaevidéncia dos beneficios daintrodugéo simultanea do Inglés
e do Francés. Uma das implicagBes deste estudo na educagio bilingue estd na
preferéncia do inicio do ensino da alfabetizagdo numa das linguas, cuja escolha
depende em grande parte da comunidade e factores sociais externos ao programa

escolar.

A problemitica da educago bilingue também afecta os paises sudesen-

volvidos como Africa.

- Na Nigéria por exemplo o Inglés é lingua do comércio, administragéo,
politica, educagdo e comunicagdo Internacional. Trata-se de um Pais com cerca de
100 milhdes de habitantes falantes de vérias linguas. Os maiores grupos linguisti-
cos situados em diferentes éreas geograficas distintas falam o Hausa, Ibo e Yoruba.

Em 1977 foi introduzida um nova politica na educagdo, com o estabeleci-
mento do sistema de seis anos para o ensino primério para criangas dos 6 aos 11
anos.

Foram feitos numerosos estudos sobre o sistema educacional nigeriano bem
como dos problemas linguisticos surgidos. Num estudo sobre o efeito do bilin-
guismo nas habilidades do conhecimento concreto e abstracto, Fafunwa e Bliss
(1967) examinaram a aprendizagem e processo de pensamento das criangas do
grupo Yoruba numa situagdo em que foram obrigadas a trabalhar com esta lingua
e o Inglés.

. As criangas foram solicitadas para identificarem figuras e vérios objectos nas
duas linguas de acordo com o grupo experimental em que se encontravam
inseridas.

O primeiro grupo ensinado em Yoruba foi solicitado a identificar as figuras
em Inglés. O segundo grupo ensinado em Inglés foi solicitado a identificar as
figuras em Yoruba. O terceiro grupo ensinado em Yoruba foi solicitado a identifi-

.
T

car os objectos em Yoruba.




Como resultado o estudo mostrou que as criangas ensinadas em Yoruba e
obrigadas a identificar os objectos na mesma lingua obtiveram melhores resulta-
dos.

Estudos anteriores mostram que em muitas escolas primérias nigerianas os
professores possuem uma tarefa dupla. Utilizam a L1 (Yoruba) quando os alunos
tém dificuldade em acompanhar o ensino em Ingés porque a sua competéncia ¢
minima. Este insucesso escolar pode ser atribuido a outros factores com fraca
preparagdo dos professores, falta de meios de ensino adequados, livros de texto
ndo apropriados ou e na implementagio da politica linguistica nacional.

Depois da apresentagio da panordmica do ensino bilingue em alguns paises,
importa fazer uma breve analise sobre algumas questdes relacionadas com a

introducido da Educagio bilingue.

3.3. Algumas questdes relacionadas com.a introdugdo do ensino bilingue.

Conforme foi solicitado ao longo desta dissertagdo tudo leva a crer que o
conceito de educagio bilingue em linguas maternas tem criado interesse e entusi-
asmo para além de ser tema de seminarios e debates.

Apesar de existir um certo optimismo, este tipo de ensino tem sido objecto de
sérias criticas e objecqdes por parte de alguns educadores, lideres politicos e
planificadores de educagao.

Barbara Heins (1991) salienta que as objecgdes contra a educagio bilingue
podem ser agrupadas em trés categorias:

1) A educagio bilingue em linguas maternas constitui uma ameaga para a

unidade nacional em Mogambique, porque pode promover o tribalismo
e o regionalismo.
2) E dificil e dispendioso produzir materiais de ensino em todas as linguas

nacionais e formar professores para a utilizacdo destes materiais.

3) Os alunos mogambicanos precisam de aprender a lingua oficial, o
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Portugués. A Educagio bilingue impedira a aprendizagem da L2.

As objecces apresentadas ndo sdo tinicas em Mo¢ambique, mas extensivas
a outros paises.

Firmino, John e Barbara Heins (1988:13) ao falarem sobre o papel das linguas
nacionais na promogio da unidade nacional em Mogambique afirmaram:

“ A unidade é uma institui¢do, pode ser ensinada. Para comunicar os valores que
consolidam a unidade duma nagdo (por exemplo, histdria do pais, os herdis patridticos e os
éticos), tem que ser usada uma lingua que é compreendida. Se o portugués for usada
exclusivamente na comunicagdo destes valores, somente os 24% da populagdo que falam
Portugués estardo aptos para adoptar tais valores. Aqueles que falam somente as linguas
nacionais, ficardo excluidos do acesso aos conceitos que os ajudaram a sentir-se parte da
nacdo de Mocambigue” .

O uso das linguas nacionais foi recomendado pela Organizagio da Unidade
Africana (OUA).

Isto leva a concluir que o uso das linguas nacionais ndo induz a nenhuma
fragmentagdo ou divisdo nos paises envolvidos.

No concernente aos custos do programa no Perti, Larson (1981) explicou que
é um facto que o Governo Peruano disponibilizou meios financeiros conside-
raveis para a formagao de professores, incluindo salérios e preparagao de materiais
em linguas nacionais. Contudo os beneficios e os resultados obtidos ultrapassam
de longe o sistema de educagio monolingue.

A Unido Soviética é um exemplo dos paises onde houve um investimento na
educacdo bilingue.

Mazour (1991} indica que um dos programas mais extensivos deste género foi
implantado na Unido Soviética. A nivel do programa de educagdo extensivo que
teve o seu inicio em 1918, foi estabelecido que onde a lingua pervalecente néo fosse
o Russo os alunos deveriam ser ensinados em lingua materna bem como nos

programas de alfabetizagdo.

E de reconhecer que o problema é mais agudo onde existem vérios grupos

pequenos e é necessario a preparagdo de materiais em varias linguas. Contudo,
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paises como o Perti por exemplo concluiram que a utilizagdo de meios financeiros

para os programas de educagdo bilingue nao constituem nenhum dispéndio.

No concernente ao facto de a educagdo bilingue impedir a aprendizagem da
L2, muitos educadores, pais, estudantes e lideres politicos em Mocambique tém-
-se interrogado a cerca da ideia de este sistema de educagio actual implicar a
desvalorizagdo da lingua nacional para além de isolar os estudantes do resto do
mundo.

Para clarificar esta questdo importa salientar que um dos objectivos da
educagio bilingue na escola primdria é preparar melhor os alunos para a aprendi-
zagem do Portugués.

Uma grande limitacio que se tem enfrentado em Mogambique para o
introdugdo de programas educativos em linguas maternas relaciona-se com a di-
vulgagao insuficiente de informagio existente, o nivel incipiente do estudo das
linguas mogambicanas, assim como a falta de definigdo de uma politica linguistica
clara.

Com a realizagdo do I semindrio sobre a Padronizagio da Ortografia de
linguas mogambicanas, em Agosto de 1988, surge uma base mais sélida para o
trabalho com linguas nacionais.

Nas suas consideragdes finais, o relatério do semindrio refere que foram
efectuadas anélises fonolégicas e sociolinguisticas de treze unidades linguisticas
que pressupuseram em alguns casos a investigacio de aspectos que, anteriormente
' ndo tinham sido abordados. Embora tenha havido muitos avangos naortografia ha
ainda muitas questdes em aberto que prevalecem e devem ser testadas.

Uma das formas de testagem da ortografia é o processo de alfabetizagéo.

Entre as recomendacdes produzidas no seminario para a area do ensino
constam: a produgio de materiais pedagdgicos (graméticas, dicionarios, manuais,
prontudrios, cartilhos, etc).formagdo especial de professores em lingua materna e
semindarios de formagdo a vdrios niveis abrangendo ndo s6 especialistas mas
também profissionais de informagéo e professores.

De um modo geral os diferentes paises multilingues aqui apresentados
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mostramque aeducagio bilingue é uma das solugdes para o problema doinsucesso

escolar do ponto de vista econémico, educacional e politico. Parece que as ex-
periéncias dos outros paises aqui apresentados podem servir de encorajamento
para aqueles que em Mogambique estdo integrados na implementagdo de pro-
gramas experimentais similares.

E neste contexto que no capitulo a seguir erd fazer-se a apresentagdo de uma

experiéncia de ensino bilingue realizado na Vila de Marracuene. -




CAPITULO V
Experiéncia realizada
Introducgao

Foi realizada uma experiéncia na Escola Priméria de Marracuene a nivel dos
alunos da 4® classe com a idade compreendida entre os 10 e 16 anos. Esta escolha
teve como objectivo o conhecimento das habilidades linguisticas dos alunos ap6s
trés anos do ensino primério (1% ,2% e 32 classes) e a assimilagio de conceitos nas
disciplinas de Aritmética e Ciéncias Naturais.

Com o presente estudo pretende-se verificar até que ponto é vidvel 0 ensino
dasdiferentes disciplinas em lingua materna a alunos da 4* classe, fase de transicdo
para o ultimo ano do ensino primario que é a 5 classe.

Mais especificamente o objectivo é saber se para além dos factores linguisti-
cos ha outros que podem afectar a competéncialinguistica do aluno naassimilagéo

de conceitos.

4. Metodologia de investigagio

4.1.. Sujeitos (selecgao)

Os sujeitos desta pesquisa com a idade compreendida entre os dez e

dezasseis anos, em niimero de trinta foram seleccionados de duas turmas da quarta
classe da Escola Primaria de Marracuene, distribuidos em dois grupos de quinze
alunos cada denominados da seguinte forma.

Grup;o I (grupo de controle-submetido as aulas em Portugués).

Grupo II (grupo experimental, submetido as aulas em Xironga.

A escolha do distrito de Marracuene para a realizagio da experiéncia piloto

-
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de escolarizagdo bilingue deveu-se ao facto de tratar-se de uma zona onde os

sujeitos em causa utilizam Xironga do grupo linguistico Tsonga e atendendo que

as linguas Bantu ndo mais faladas no campo &lue na cidade.

4.2. Resultados do inquérito sociolinguistico

Foi realizado um inquérito sociolinguistico a fim de colher dados que
ajudassem a determinar a lingua materna, situagio sécio-econémica e escolar de
cada aluno.Como conclusio foram obtidos os seguintes resultados:

1) sessenta por cento dos pais dos alunos sdo de origem camponesa, os
restantes operdrios, vendedores, trabalhadores de fabricas, de bancos
etc.

2} no concernente as linguas, sessenta por cento dos pais das criangas sdo
monolingues do Xironga.

E de assinalar que sessenta por cento dos alunos falam Xironga com os pais

erestantes familiares, sendo quarenta por cento aqueles que utilizam o Portugués
e outras linguas.

3) Através dos inquéritos, constatou-se que a maiorparte dos alunos
comegou a estudar antes de 1988. De uma maneira geral presume-se
que os alunos ja falavam Portugués quanto comegaram a estudar.

4)Metade dos alunos sdo repetentes.O maior indice de reprovacgdes veri-
ficou-se na primeira e segunda classes.

5) Nota-se que sessenta por cento das criangas escutam o Programa A da
Ré4dio em Lingua Portuguesa.

6) A idade dos alunos oscila entre os dez e dezasseis anos.




4.3. Procedimento da testagem ou de elicitacdo de informagao

O primeiro passo consistiu no ensino de duas disciplinas ao grupo de
controle em Portugués e ao grupo experimental em Xironga a fim de permitir a
familiarizagdo dos conceitos pelos alunos.As aulas em Portugués e Xironga foram
ministradas por um professor bilingue, falante nativo do Xironga, tendo o
Portugués como segunda lingua e especialmente preparado para o efeito.

Para a realizagdo da pesquisa serviram de base os livros do Professor e
Manuais de Artmética e Ciéncias Naturais em vigor no sistema Nacional de
Educagio em Mogambique e destinado & quarta classe do ensino primario.

Para a elicitagdo de dados foram efectuados dois tipos de testes. Um teste de
.Aritmética e outro de Ciéncias Naturais (ver anexo;IV,V.VI e VII).

O teste de Aritmética, consistiu em dez perguntas essencialmente para a
avalia¢do da assimilagdo dos conceitos de recta e perpendicular.

Oteste de Ciéncias Narturais foi baseado em oito perguntas de tipodeescolha
mailtipla, para a avaliacio do conceitos de rio, seus elementos constituintes,
utilidade e importancia.

Em virtude de os alunos nio possuirem nenhum conhecimento prévio da
ortografia Xironga, as perguntas foram lidas em voz alta pelo professor para
permitir a compreensdo por parte de cada um.

Em seguida cada aluno respondeu a cada pergunta assinalado com um X a
hipétese correcta.

Na escolha da matéria dos testes foi dada particular importincia a um
conteddo programético que ainda ndo tinha sido ensinado aos alunos,desta
pesquisa, com o objectivo de tornar transparente o resultado da testagem.

A duragédo de cada sessdo em média foi de quarenta e cinco minutos.

Os procedimentios estatisticos empregues tiveram como ponto de referéncia

a frequéncia absoluta, a percentagem e o Qui-Quadrado.




A hipétese a testar consistiu em verificar se hé relacdo entre a lingua de

instrugdo e a assimilagio de conceitos nas disciplinas de Aritmética e Ciéncias

Naturais na 42 classe.
4.4. Resultados dos testes
1) Teste de Ciéncias Naturais

Ocorreram diferengas nos resultados dos testes em Xironga e Portugués. O
grupo I cujas aulas foram ministrados em Portugués obteve melhor percentagem
de respostas certas que o grupo Il instruido em Xironga. (veros quadros 6-8 e 10
em anexo):

Note-se que em ambos os tipos de testes houve mais dificuidades na
compreensdo dos conceitos de leito, afluente, importancia dos rios, dgua doce e
salgada.

Apesar da diferenga dos resultados parece que certas nogdes ficaram mais
claras em Xironga, n:”io obst_amte a maior parte das respostas certas ter ocorrido em

Portugués.
2) Teste de Aritmética

Os resultados do teste de Aritmética estdo patentes nos quadros 9.7e 11 em
anexo sobre a frequéncia absoluta percentagem de respostas certas no teste de
Aritmética em Xironga e Portugués.

Os resultados do grupo II (ensinado em Xironga foram melhores que os do
grupo 11 (ensinado em Portugués), apesar do caracter aparentemente abstracto da
disciplina.

A incidéncia de erros de compreensido de conceitos cometidos a nivel de
ambos os grupos nao diferem em grande parte, 0 que podeimplicar que o grau de

dificuldade na assimilacdo de conceitos tenha sido o0 mesmo.
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A nogdo de recta e perpendicular parece ter sido melhor assimilada conforme se

pode conclui do resultado do teste em Xironga.

4.5. Andlise do resultado dos testes

Dois indicadores mereceram particular atengéo:

-O dominio inicial das linguas (Portugués e Xironga) por parte dos sujeitos.

- A situacdo s6cio econdmico dos sujeitos

- A preparagio dos professores.

- O dominio inicial das duas linguas por parte dos sujeitos permite, ver por
um lado, e captar se o enunciado produzido pelas criangas nos dois testes tem
alguma relagdo com o nivel de competéncia linguistica atingido por cada uma na
sua lingua materna bem como na L2.

No material sobre as linguas faladas pelos alunos com os pais, irmdos avis e
restantes pessoas (anexo XVIII, quadro 2), foi apurado que sessenta por cento
utiliza o Xironga e quarenta por cento o Portugués.

O facto de sessenta por cento falar Portugués ndo constitui um motivo
plausivel para afirmar que isso possa significar que o dominio da L1 seja superior
em relagdo a L2. Além disso o facto de quarenta por cento dos alunos utilizara L2
ndo significa que a competéncia seja por si sé suficiente para a aprendizagem da
L2. Contudo, o inquérito sociolinguistico permite dizer que a partida a amostra é
constituida por alunos bilingues do Portugués e do Xironga.

Mas ndo éobjectivo do presente estudo definir qual a competéncia linguistica
das criangas em causa, em cada uma das linguas em termos do vocabulério,
conhecimento de Portugués e Aritmética e prontncia.

Contudo, tomando como base a hip6tese de nivel linear de Cummins sobre
a competéncia linguistica poderia dizer-se através do resultado dos testes de

Ciéncias Naturais, que os alunos possuem uma certa competéncia na lingua
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Portuguesa, mas um dominio inferior na lingua materna. Dai os melhores resulta-
dos no teste de Ciéncias Naturais em Portugués (conforme Anexo IXquadro 6,8 e
10Y)

O melhor dominio da lingua portuguesa pode estar aliado ao facto de os
alunos ja terem tido tempo suficiente (de 3 anos de ensino primario) para conhece-
rem a lingua Portuguesa).

Uma das razdes pode ser o facto de as criangas terem aprendido a ler e a
escrever em Portugués e estarem ja familiarizadas com a lingua.

Isto pode significar que os alunos que tiveram dificuldades na L2 desistiram
dosistema ou entdo esta pode ser umas das razdes do facto de cinquenta por cento
dos alunos terem repetido as primeiras classes (ver anexo VII, Quadro 3).

Para além do factor linguistico ha outras hip6teses que poderdo ter concor-
rido para o facto de os alunos serem repetentes:

- Questdes familiares.

- A necessidades de desempenharem outras actividades para além das

escolares, por exemplo a pastoricia.

Alémdissoos melhores resultados no teste de ciéncias Naturais em Portugués
podem ndo ter nenhuma relagdo com a competéncia na L2, porque o simples
conhecimentos do vocabulario (neste caso alguns conceitos) nem sempre significa
que o aluno seja capaz de usar a lingua Portuguesa como instrumento de

comunicacao.

A nogio de semilinguismo de Skuttnab-kangas permite ajudar a entender

que os alunos do grupo I podem ndo possuir uma competéncia linguistica
apropriada tantona L1 como na L2. Por outrolado o teste talvez no tenha sido um
meio suficiente para avaliar dominio das duas linguas.

Por exemplo verificou-se que houvedificuldade naassimilagdo dos mesmos
conceitos em ambas as linguas: conceito de leito, afluente, importancia dos rios,
dgua doce esalgada. Isto pode apresentar umindicio quelevaa pensar ou admitir
a seguinte hipGteses:

- Apesar de a lingua Xironga ser a iiﬁgua materna dos estudantes ndo é

dominada pelas criangas acontecendo 0 mesmo com o Portugués.
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- Ambas as linguas do ponto de vista funcional sdo executadas em situagdes
locais delimitadas. Isto é a crianga usa a a lingua para satisfazer as suas

necessidades pessoais, iniciar ou manter relagdes com outros e falar de

experiéncias locais. Em suma segundo Tough a lingua é utilizada em

situagdes que ndo exigem um alto grau de complexidade linguistica.

Tomando como base a observagdo de Lovell a partir dos sete ou oito anos o
aluno comega a elaborar conceitos basicos de ciéncias que dizem respeito a
realidade. Neste caso o facto de a disciplina de Ciéncias Naturais possuir um
caracter aparentemente concreto proximo a realidade pode ter facilitado a
assimilagdo dos conceitos por parte dos alunos.

O factor ambiental pode estar relacionado com os resultados positivos: a sala
deaula do grupoesta situadanuma zona, juntoa uma das margens dorio Incomati.

E possivel que outras varidveis ndo controladas também tenham intervido. é
o cas do método utilizado pelo professor que em vérios momentos recorreu a
observagio do rio para melhor explicar os seus constituintes e importéncia.

Coloca-sea hip6tese de o caricter aparentemente mais concretodadisciplina,
e préxima a realidade ter levado o professor a ndo preocupar-se muito em dar
énfase a uma explicagdo mais detalhada e aprofundada dos conceitos em Xironga.

Para a testagem da hipotese de que hé relagdo entre a lingua e a assilimilagdo

de conceitos na disciplina em Portugués, calculou-se o Qui-Quadrado a partir das
respostas certas dadas pelos alunos do grupo I.
Apesar de estas criangas ndo possuirem um ambiente apropriado para desen-
volvimento da L2, no anexo XIII quadro 3 estd patente que a radio constitui um
meio para manter o bilinguismo, porque sessenta por cento das criangas escuta o
Programa A em Lingua Portuguesa.

Para o presente estudo achou-se oportuno considerar as criangas desfavore-
cidas como aquelas provenientes de comunidades com condigdes de vida dificeis,
vitimas de guerra, quelutam pela sobrevivéncia e com poucasoportunidades para
desenvolverem as suas capacidades linguisticas.

A amostra em causa € de criangas provenientes do mesmo grupo sécio-

-econdmico.
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Numa observagdo cuidada as criangas objecto de testagem saltou a vista o

facto de estarem mal vestidas, descalgas e a prépria escola apresentar sinais de ter /

sido alvo da acgdo inimiga, por estar esburacada.

Sdo criangas que de uma maneira geral tém de percorrer grandes distancias
para chegarem a escola, tendo algumas de atravessar o rio Incomati.

Tendo em conta o factor ocupacional parece haver uma relagéo entre as
linguas que sdo faladas e a profissdo dos pais das criangas.

De acordo com o anexo VIII, quadro 4 sessenta por cento dos pais sdo
camponeses € Operarios.

O facto de os alunos estarem a estudar talvez seja um indicador da atitude
positiva dos pais perante aaprendizagem da lingua Portuguesa. E possivel que por
razdes sGcio-econémicas isso signifique uma garantia do acesso futuro e um
melhor emprego, melhores condigdes de vida e outras necessidades para os filhos.

Ha outros factores relacionados com a prépria natureza de crianga e que
podem ter influénciado o resultado dos testes de Ciéncias Naturais em Portugués

Para a testagem da hip6tese de que ha relacdo entre a lingua ea assimilagdo
de conceito da disciplina em Portugués, calculou-se o Qui-Quadrado a partir das
respostas certas dadas pelos alunos do grupo 1.

O valor do X foiigual a 8.86 (ver 17 tabela, em anexo). Este valor foi testado
aum nivel de significanciade 0.05. A7 graus deliberdade o valor critico foi de 14.07
como resultado o )(2 é inferior ao valor critico, 0 que permite afirmar que as duas
varidveis s3o independentes. Este resultado ndo nos permite rejeitar a Hipotese
Nula (Ho: Ndo ha rglacﬁo entre a lingua de instrugdo e a assimilagio de conceitos
na disciplina em Portugués). Isto significa que a lingua que se utilizou no ensino
ndo influenciou a aprendizagem, porque estdo em causa as estratégias de ensino
utilizadas pelo professor na explicagdo dos conceitos.

A utilizagdo da parafase para a tradugdo dos conceitos, tornou as nogdes mais
concretas e claras para os alunos. Vejam -se os exemplos seguintes e a respectiva
tradugdo de Xironga para Portugués:

lados paralelos - matlhelo lawa malongolokaka

lados que andam lado a lado
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lados perpendiculares - matlhelo lawa madzimiki
lados que estdo aprumados
recta perpendicular - ntihati lowudzimaka
aquele trago que estd aprumado.
recta paralela - ntrhati lowu longolokaka
trago que anda junto.

Apesar de ndo haver uma indicagdo sobre o dominio da L1 e L2 por parte do

grupo II (grupo experimental) parece que o ensino de Aritimética em Xironga ndo

conduziu a resultados desastrosos nos testes, pelo contrério serviu de meio

facilitador na assimilacdo dos conceitos.

Partilhando daideiade Piajete Inhelder (1958) sobreo pensamentomatematico
nas criangas, dos doze aos treze anos elas estdo presas d realidade e com tendéncia
a trabalharem com correspondéncias qualitativas. Por exemplo, quando mais
préximo maior. Dos treze aos dezasseis anos, é o periodo das operagdes formais
eno fim, o adolescente é capaz de desenvolver regras de transformacao resolvendo
os problema que lhe é apresentado.

O leque etério (ver anexo VIII quadro 1) permite destacar que o facto de a
maior parte das criangas possuirem onze, doze catorze, e dezasseis anos, ajuda a
compreender os resultados do teste de Aritmética onde cinquenta por cento dos
alunos tém catorze anos. Os resultados mais baixos no teste de Aritmética em
Portugués, (anexo VIII, quadro 1 e Anexo IX, quadro 9) verificaram-se no grupo |
cujas idades oscilam entre os dez e 0s quinze anos.

Ao mesmo tempo o resultado do teste de Aritmética em Xironga serve para
confirmar o pensamento de Bernstein e Labov ao discutirem os défices linguisticos
das criangas desfavorecidas.De facto estas criangas provam que podem tratar
conceitos 16gicos e obstractos. No presente estudo verifica-se que esse tratamento
de conceitos também pode ocorrer numa situa¢do normal de teste, especialmente
quando as nogdes lhes forem transmitidas em lingua materna.

A influéncia que a situagdo experimental pode ter exercido sobre os alunos é

algo a apontar. Os alunos do grupo II,mostraram-se entusiasmados e alegres
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durante as aulas ministradas na L1, o que mostra que a motivagdo foi maior

comparativamente ao grupo I cuja matéria foi explicada em Portugués.

O entusiasmo foi evidente na vontade de cada um ao oferecer-se para
responder as perguntas que iam sendo feitas pelo professor no decorrer de aula
expositiva. Talvez o uso da qualidade de ensino excepcional fora da rotina
habitual, pode explicar por si o entusiamo e os melhores resultados obtidos pelo
grupo experimental.

Embora as condigdes experimentais ndo sejam muito favordveis aos alunos,
o valor e o prestigio da L1 em casa e na comunidade est4 patente no anexo XIII,
quadro 2. Comparativamente ao grupo I, no grupo Il nota-se que os pais, avos e
irmdos e restantes pessoas utilizam mais o Xironga que o Portugués.

Outra varidvel pode ser mencionada, como a atitude e preconceitos do
professor que leccionou as aulas da pesquisa em relagdo a lingua utilizada como
instrumento de testagem. O facto de o professor jd possuir umaatitude positivaem
relagdo a introdugdo de Xironga no ensino e a preocupagdo de ser o mais explicito
possivel aos alunos,para atingir os objectivos pretendidos, também tera concor-
rido para o sucesso na assimilagdo de conceitos na disciplina de Aritmética.

A fim de testar a hip6tese de que hd relagdo entre a lingua de instru¢do e a
assimilagdo de conceitos na disciplina de Aritmética ministrada em Xironga,
aplicou-se o teste de Qui-Quadrado (X?).

O X ?foi calculado com base nas frequéncias das respostas certas do teste de
aritmética (em Xironga) a nivel do grupo II.

O valor do X2 foi igual a 30.6 (ver 1% tabela em anexo) Este valor foi tratado
a um nivel de significincia de 0.05.A 9 graus e liberdade, o valor critico obtido foi
de 16.12.

Como resultado o X? é maior que o valor critico, o0 que permite afirmar que
as duas varidveis ndoindependentes.Existe umarelagdoentrealinguadeinstrugio
e a assimilagdo de conceitos.Isto significa que a lingua utilizada no processo de
ensino influenciou bastante a aprendizagem.o facto de o professor ter-se servido

de paréfrases para a explicagdo dos conceitos permitiu que os alunos assimilassem
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as nog¢des, dai os resultados positivos.

Em relagdo aos resultados negativos no teste de Aritmética em Portugués, se

bem que a qualidade de ensino ndo pode estar desligada da lingua materna
(Xironga), parece que o uso de uma segunda lingua, como é o caso do Portugués
dificultou pelo menos a colaboragio entre o professor e o aluno.

Ao mesmo tempo, se 0 ensino tivesse sido através de paréfrases,também em
Portugués, talvez os alunos pudessem assimilar as nogdes sem dificuldades.

Esta pequena experiéncia permite mostrar que a educagdo bilingue ¢ algo
complexo e que para além dos factores linguisticos ha outras que condicionam o
sucesso ou insucesso escolar: estratégias de ensino materiais utilizados, factores

socio-econémicos, psicolégicos e ambientais.




CAPITULO VI

Conclusoes

A educagdo é algo complexo e a lingua materna é sé um dos factores dessa
complexidade. Mas, a lingua materna apesar de tudo, é um factor crucial.

A educagio bilingue em Mogambique ainda carece de muito trabalho e
pesquisa havendo pouca investigagdo sobre a dindmica da aprendizagem de
linguas por parte da crianga.

O facto de a amostra testada no presente trabalho ser reduzida torna dificil a
generalizagdo dos resultados.Tal vez seja necessdria a realizagdo de testes com mais
turmas.

Apesar de os alunos ndo possuirem nenhum conhecimento prévio da
ortografia da L1, pode concluir-se que o uso da lingua Xironga facilitou a assimi-

lagdo de conceitos na disciplina de Aritmética e Ciéncias Naturais.

Isto leva a admitir a hipétese de que tratando-se de alunos cujo ensino

primério foi iniciado em Portugués talvez o comego de instrugdo em lingua
materna iria permitir a obtengdo de melhores resultados nos testes.

Em conformidade com os estudos ja feitos em Mogambique, embora sejulgue
queo factorlinguistico figura entre os mais importantes na explicagdo doinsucesso
escolar parece quea variagdo dos resultados estd aliada a factores como a motivagio
que levam o aluno a escolher uma L1 ou L2.numa certa situagéo, a atitude e a faixa
etdria em que os alunos se encontram..

Os alunos’ passam por um processo longo até revelarem um nivel de
pi'ofeciéncia médiona L2, emrelagdo aos falantes nativos, isto aliado ao facto de as
habilidades de manuseamento de segunda lingua verificarem-se num contexto
cognitivamente reduzido, porque do ponto de vista funcional a lingua é usada em

situagdes locais perfeitamente delimitadas.




Isto significa por exemplo que no momento de escolarizagio a crianca que
vivenuma pequena comunidade tera tido menos contactos com a lingua deensino
(L2) doquea crianga da mesma idade que vivenuma cidade ou numa vila. Embora
as duas categorias de criancas se encontrem numa mesma situagio de aprendi-
zagem a segunda esta for¢osamente mais favorecida que a da primeira.

Daqui pode concluir-se que os critérios geograficos também podem ter a sua

influéncia no uso de uma lingua na escola e na sua difuséo )\(

Estes factos ajudam a compreender porque razdo os alunos apesar de ja
falarem Portugués no inicio do curso primério ndo dominam completamente a
lingua trés anos mais tarde (42 classe).

Os alunos embora estejam prestes a de concluir o ensino primério mostram
quendo chegam a possuir um dominio perfeito ou suficiente da lingua Portuguesa.

As variaveis que caracterizam a situagdo linguistica do aluno sdo as mesmas
que caracterizam a situa¢do dos professores perante a lingua de ensino.

Com efeito pafa a maioria dos professores o Portugués é também uma
segunda lingua, por vezes adquirida tardiamente e em condi¢des nado muito
favoraveis do ponto de vista linguistico e psicopedagégico, o que contribui para
pertubar o dominio que possam ter dessa lingua, assim como o seu posterior
desenvolvimento.

O autor é de opinido de que apesar de as linguas mo¢ambicanas ndo estarem
ainda completamente padronizadas, no querespeita a sua ortografia e serem mais
usadas na comunicagdo oral e para além de questdes palpaveis e ligadas a
realidade,podem ajudar a compreender certos conceitos no processo de ensino
aprendizagem.

Contudo, isto ndo significa que o facto de se escolher uma lingua Africana
com certa difusdo, como é o caso do Xironga em Marracuene podera resolver os
problemas relativos a uma comunicagio dentro da sala de aula.

Isto comporta também um problema de homogeneidade. Porque uma

pergunta se coloca. Qual Xironga, qual Xichangana ou qual Xitswa e nada prova




que o mesmo léxico seja utilizado com o mesmo valor seméntico ou linguistico
apesar de haver uma intercompreensao entre si.

Consequentemente isso significa que a elaboragio de documentos pedagégi-
cos destinados aos alunos sé pode ser concebida a partir da base comum de uma
lingua tinica uniformemente utilizada e compreendida por todas as criangas.

A educagio bilingue é benéfica para o desenvolvimento integral do in-
dividuo assim como o rendimento escolar pode ser negativo se se descurarem
certos aspectos a ele inerentes tais como metodologias, conteudos do ensino,
formagao dos professores e o status socio-cultural das linguas em questao.

A utilizagdo de uma lingua materna nio resolvera os problemas da difi-
culdade de compreenssido de uma disciplina com aritmética pelo simples facto de
se atribuir uma tradugdo ao conceito de quadrado, de rectingulo, de recta e
perpendicular. O que é importante é saber através de que manipulagdes e
comparagdes é possivel construir estes conceitos e fazer com que sejam definitiva-
mente apreendidos pelos alunos. Dai o papel da lingua materna queéode facilitar
a crianga um répido progresso na aprendizagem de novos conceitos, com a
introdugdo gradual da segunda lingua.

Contudo a lingua oficial (Portuguesa) ndc deve ser posta de lado porque
assume outras fungdes que nao devem ser desprezadas.

Em suma a tendéncia para a utilizagdo sistematica das linguas nacionais nos
programas de ensino em Africa, decorre essencialmente do facto de o indice de
reprovagio na escola primdria atingir proporg¢des alarmantes, visto os alunos

dominarem mal as linguas estrangeiras através das quais o ensino é veiculado.

Contudo, a variedade das situagdes linguisticas na Africa torna iluséria

qualquer tentativa de uma definigio de tarefas técnicas a partir de critérios
puramente linguisticos.Nestedominio.cada pais temassuas especificidadesdevidas
ndo s6 ao nimero de lingua faladas dentro das suas fronteiras mas também da
importincia social, econdmica, religiosa, histérica e numérica destas linguas.

A politicalinguistica ndo pode ser copiada da do vizinho, mas sim orientada

em fungdo das necessidades nacionais e das caracteristicas préprias da situagao.
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RECOMENDACQOES

Porque o ensino bilingue é complexo e joga com muitas variaveis propoe-se
autilizacdo de amostras de alunos mais jovens (dos sete aos oito anos),para futuros

testes.

E convenienterealizar os testes depois de 0s alunos terem sido submetidos ao

ensino da lingua Xironga, logo a partir da primeira classe, porque assim e possivel
ter-se conhecimento da competéncia linguistica de cada aluno nas classes mais
avanc¢adas do ensino Primério.

Mesmo que ndo seja apenas para fins educacionais, seria de interesse levar
a cabo estudos mais aprofundados de tradugio da terminologia técnico- cientifica
para o apoio a outras areas tais como: informacao e uso diario de falantes para o
enriquecimento da lingua etc..

Considera-se essencial o estudo dialectolégico do Tsonga (Xironga, Xichan-
gana, e Xitswa ) a fim de se poder compreender as diferengas entre as diferentes

unidades linguisticas.




INQUERITO

Escola:

1 — Como te chamas?

2 — Quantos anos tens?

3 — Onde moras?

4 — Onde nasceste?

5 — De onde sdo os teus pais?

6 — O que fazem os teus pais?

Mie:

7 — Que linguas falam os teus pais em casa?

Maie:




8 — Se falas ou percebes mais do que uma lingua, com quem falas cada

uma das linguas:

PORTUGUES XIRONGA XICHANGANA XITSWA OUTRAS

Pai

Avis

Irmaos

Amigos

Desconhecidos

9 — Qual das linguas que falas achas mais dificil? Porqué?

10 — Qual das linguas achas mais dificil?

Porqué?

11 — Quando comegaste a estudar? Onde?

Quando comegaste a estudar j4 falavas portugués?

SIM NAQ

12 — Quves Radio?

Muitas vezes A vezes

13 — Se ouves qual o programa ou estagio que ouves mais?

Programa A (lingua portuguesa)

Programa B (lingua mogambicana)

14 — Reprovaste alguma vez? Em que classe?




ANEXOII

DISCIPLINA: CIENCIAS NATURAIS

TEXTO

OS RIOS E LAGOS

Certamente que j4 viste ou até brincaste num rio.

A dgua do rio estd sempre a correr e € doce. Ela € aproveitada para beber , cozinhar,

tomar banho, lavar a roupa, para a irrigagdo dos campos na regides de planicie e de planalto
e para construgdo de barragens nas zonas montanhosas. Estas barragens fomecem energia
_ eléctrica para vdrias regides.

Os ros sdo aproveitados para o transporte de passageiros, mercadorias e ainda para
pesca.

Os rios nascem normalmente nas regides montanhosas, correm nas zonas de planalto
ou planicie, vao-se juntando a outros rios ¢ terminam no mar ou 0ceano.

Ao lugar onde os rios nascem chama-se nascente.

Ao lugar onde os rios terminam chama-se foz.

A estrada por onde o rio corre chama-se leito.

As terras que ficam dum lado e do outro do rio chamam-se margens.

A um rio que corre € vai juntar-se a outro chama-se afluente.

Na Natureza ndo existe dgua doce s6 nos rios, nos lagos também hd dgua doce.

Lago € uma porgo de 4gua cercada de terra. A dgua dos lagos estd em repouso.

Pode-se aproveitar a 4gua dos lagos para pescar, tomar banho, passear de barco e para

a agricultura.




ANEXOIII

Mhaka ya Dondro

Minambu ni mativa

Svatwala lesvaku mitrhama mivona nambu, hambi kutrthama mitlanga
matini ya wone. Amati ya nambu matrhama na matrutruma minkama hinkwayu,
amayimi, nakone manandrika. Mati ya nambu himatirhisa kunwa, ni kusveka, ni
kuhlamba ha wone, ni kuhlampsa mpahla, ni kucheletela masimu ha wone
_amimbangwini ya livala ni ya kutlakuka. Hihamba ha wone amabaraxje lawa
kubekiwaka ku kone amichini ya kuhumesa magezi lawa mangatatirhisiwa
amimbangwini ya kutala.

Aminambu mitirhisiwa kufamba maboti ya kufambisa vhanu ku yone, ni
kufambisa timpahla, hambi kuphasa tihlampfi ku yone.

Aminambu mitala kuhuma atinhaveni; mati ya yone matrutruma hile

mimbangwini ya kutlakuka ni le timbaleni, kutani mitlhangana ni mimfula

min’wana mikota miyagama alwandle kumbe alikhulwini.

Lomu milambu mihumaka kone vali hile mapfelelweni (kupfelelaka kone
mati).

Lomu milambu migamaka vali hile ntlhangana-milambu.

Lani nambu wufambaka hakone vali i ndlela ya mati.

Mimbangu leyinga matlhelweni ya nambu i minkinga.

Nambu lowuyaka tthangana ni wun’wana vali i likambu kumbe mfula.

Ka ntumbuluko a mati ya kunandrika a makumeki ka milambu tsena,
makumeka ka mativa na kone.

Ativaimati lawa matrandreliwiki hi misava matlhelweni hinkwawo. Amati
ya mativa amafamba-fambi maya kun’wana, matrhama kola ka khale minkama
hinkwayu.

Ku mati ya mativa hiphasa tihlampfi, hihlamba ku wone, hiweta maboti ku
kone, hiva hicheletela masimu ha wone.
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ANEXOIV

TESTE PARA RECOLHA DE DADOS

CLASSE

Mini - teste de Ciéncias Naturais

30 minutos

Escolha a resposta certa assinalando comum X

1- a) [ ] Os elementos dum rio sio: nascente ¢ leito.

b) [ | Oselementos dum rio sdo: nascente, foz, leito, margens, afluente.

c) |:| Qs elementos dum rio sdo:; afluente e foz.

a) :I Uma nascente € o lugar onde 0s rios terminam.
b) [ ] Uma nascente € o lugar onde os rios se juntam.

¢) [ ] Uma nascente € o lugar onde os rios nascem.

a) [ ] Oleito € a estrada por onde 0 rio comega.
by [ ] Oleito € a regidio montanhosa por onde o rio corre.

¢) [____] Oleito é a estrada por onde o rio corre.

a) [ ] Oafluente é umrio que corre ¢ afasta-se do outro.
b) [ ] Oafluente € a estrada que junta dois rios.

c) ] Oafluente é umrio que COITe € vai juntar-se 0 ouiro.




5-

a) [ ] Olugar onde os rios terminam chama-se foz.
b) [ | Olugar onde os rios terminam chama-se leito.

¢) [ ] Olugar onde os rios terminam chama-se afluente.

a) [ | A dguadorio é salgada.
b) [ ] Adguadorioédocee salgada
c) [:' A dgua dorio é doce

a) [ ] Aé4guadorio estd sempre parada.
b) [ ] A 4guado rio estd sempre a correr.

¢) [ ] A d4gua do rio estd sempre parada e a correr

a) [___ | Adguado rio € aproveitada para beber, cozinhar e escrever.

b) [ ] A 4guadorio € s6 aproveitada para a irrigagio dos campos nas

regides de planicie e de planalto.
¢) [ ] Umadas importincias dos rios é a construgo de barragens nas

zonas montanhosas.




ANEXOV

TESTE PARA RECOLHA DE DADOS

NUMERL

KILASI

Xikambelwana xa Vutivi bva Ntumbuluko

Yangula hi 30 ya timeneti ntsena.

Hlawula xiyangulo lexinga xone, utrala X ka xikwadradana.
1- a) [ ] Lesvihambaka svirho sva nambu i mapfelelo ni ndlela ya mati.

b) ] Lesvihambaka nambu i mapfelelo, ni ntlhangana-milambu, ni
ndlela ya mati, ni minkinga, ni tinkambu.

¢) [ ] Asvirho sva nambu i likambu ni ntlhangana-milambu.

a) [ ] Amapfelweni hi lani nambu wugamaka kone.

b) ] Amapfelweni hi lani minambu mitlhangamaka kone.

<) |:] Amapfelweni hi lani nambu wuhumaka kone.

a) ] Ndlela ya mati hi lani nambu wusungulaka kone.

b) C ] Ndlela ya mati i mimbangu yale tinhavei lomu nambu wufamaka ha kone.

c) :l Ndlela ya mati hi lani nambu wufamaka ha kone

a) :| Likambo la nambu i nambu lowuhumako ku wumbwni..
b) ) Likambo la nambu i ndlela ya mati leyi tlhanganisaka minambo mibiri.
¢) [ ] Likambu la nambu i nambo lowuyaka chela kumbeni.
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5- a) l:| Laha minambu migamaka kone vali i ntlhangana-minambu.

b)
c)

[} Laha minambu migamaka kone vali i ndlela ya mati.
[ ] Laha minambu migamaka kone vali i likambu la nambu.

a) [ ] Amati ya nambu mani munyu.

b)

[ ] Amati ya nambu ma manandrika matlhela mavani munyo,

[ ](bavitroko)

Amati ya nambu manandrika.

[ ) Amati ya nambu matrhama na mayimile minkama hinkwayu.
[ "] Amati ya nambu matrhama na mafamba-famba minkama
hinkwayu.

[ ] Amati ya nambu matrhama na mayimile na ma trutruma kambe.

[ ] Amati ya nambu matirhisiwa kunwa, ni ku sveka, ni ku tsala hi

wOonw.

:] Amati ya nambu matirhisiwa kucheletela masimu ntsena

amimbanguine ya kutlakuka ni le timbaleni.
|:] Svin'we svalisima sva mati ya nambu i kuyaka mabaraxje

(madamu)




ANEXO VI

/

TESTE PARA RECOLHA DE DADOS

Mini - teste de Aritmética

30 minutos

1 — Observa as figuras :

Indica em cada figura:

a) Os lados paralelos.

b) Os lados perpendiculares.

2 — QObserva esta recta;

a) Traga uma recta perpendicular a P que passa por A.
b) Traga uma recta paralela a P que passa por B

¢) Traca uma recta paralela a P que passa por B




3 — Copiaarectam

Traga duas rectas paralelas a m.
a) Podes tragar mais?

b) Quantas?

4 — Copia para o teu caderno

a) Traga uma recta paralela a recta b que passe por P.

b) Quantas pode tragar?




ANEXO VII

TESTE PARA RECOLHA DE DADOS

VITO _ NUMERI

NTLAWA ' KILASI

(Turma)

Xikambelwana xa Tinlayo

30 ya timeneti

1 — Lavissisa svinene svifananiso lesvi

a) Komba ka xifananiso xin'wana ni xin'wana a matlhelo lawa malongolokaka.
b) Komba matlhelo lawa madzimiki ka man'wana.

2 — Lavisa ntrhati lowu:

® >

]
B

a) Trala ntrhati lowu dzimaka ka P na wukkhaluta hika A.

b) Trala ntrhati lowu dzimaka ka P na wukkhaluta hi ka B.

c) Trala ntrhati lowulongolokaka na P na wukkhaluta hi ka B.




3 — Tekeleka ntrhati wa m a papeleni draku.

Trala mitrhati mimbiri lemilongolokaka na m.
a) Xana ungatrla mibeni?

b) Ungatrla mingani?

4 — Trala ka papela draku ntrhati lowu:

a) Trala ntrati lowulongolokaka ni wa b na wukhaluta hi ka P.

b) Xana ungatrala mingani?
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“ANEXO X

TRADUQAO LITERAL DO TEXTO DE CIENCIAS NATURAIS
DO XIRONGA PARA PORTUGUES '

Mhaka ya Dondro
Assunto da Ligdo

Minambu ni mativa

Rios e lagos

Svatwala lesvaku  mitrthama  mivona minambu, hambi
Estd clraro  que ji viran rios mesno

kutrthama mitlanga  malini a wone.  Amati a nambu
jd brincaram  nas dguas  de cles.  Asdguas do rio

matrhama na matrutruma  minkama hinkwayu,
permanencem  enquanto correm tenipos todos

amayimi, nakone manandrika.  Mati ya nambu
ndo param também sfio doces . Agua  do rio

himatirhisa  kunwa, kusveka, n kuhlamba ha awone,
utilizamos beber, cozinhar, 4 tomar baiho por elas,

ni  kuhlampsa mpahla, hi  kucheletela masimu ha  wone
e lavar roupa, e regar campos por  elas

amimbangwini  ya  livala ni ya kutlakuka.  Hihamba ha
nos lugares de  planicic ¢ de planalto. Fazemos por

wone amabarexje lawa kubekiwaka ku wone
elas barragens esias onde se poe et elas

amichini ya kuhumesa magezi lawa mangatatirhisiwa
mdquinas de fazer sair  electricidndes estas quie hdo de ser wsadas

amimbangwini ya kutala.
nos lugares de nitos.

Aminambu milirhisiwa  kufamba maboti ya kufambisa
Rios sdousados  paraandar  barcos de fazer andar

vhanu  ku yone, ni kufambisa timpahla, hambi
pessoas  com eles, e fazer andar - mercadorias, HesHo

kuphasa  tihlampfi  ku yone,
pescar peixes ent eles.,
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Aminambu mitala  kuhuma  atinhaveni; mati ya  yone
Rios costumam  sair nas montanhas;  dguas  dee  eles

matrutruma hile mimbangwini ya kutiakuka  ni le
correm por lgares de planalto e nas

tinhaveni,  kutani mitlhangana ni minfula min’wana
montanhas,  edepois  encontram-se com  rios pequenos outros

mikota miyagama alwandle  kumbe  alikhulwini.
até terminarem no mar ol 110 oceano.

Lomu milambu mihumaka kone vali  hile - mapfelelweni
Onde rios saem quede  dizem ¢ nas saidas .

(kupfelelaka kone  mali).
que sai onde  dgua.

Lomu milambu migamaka vali
Onde rios . ferininam dizem

ntlhangana-milambu.
encontro - rios.

Lani nambu wufambaka hakone vali i ndlela ya
Aqui rio anda por onde  dizem é caminho da

mati.
dgua.
Mimbangu  leyinga matlhelweni ya nambu i minkinga.

Lugares aqueles lndos de rios S0 margens.

Nambu lowuyaka  tlhangana ni wun’wana vali i
Rig aquele que vai  enconfrar-sc  com outro dizem ¢
likambu kumbe mfula.
ramo ou rio pequeno

Ka ntumbuluko a mati ya kunandrika a makumeki
Na  natureza a dgua de doce. ndo encontra-se

na milambu  nstena makumeka ka mativa na kone.
em  rios 50 encontra-se  em lagos enquanto também

Ativa i mali lawa matrandreliwiki - hi misava
Lago é fdgna esta rodeada por terra

matlhelweni hinkwa’wo. Amati ya  mativa amafamba-fambi
lados todos. Aagua dos lagos nio andam-andam

maya kun'wana, matrhama kola ka khale minkama
irem lado outro ficam aqui emt mesimo lugar  tempos

hinkwayu.
todos.

Kumati ya mativa  hiphasa tihlampfj, hihlamba ku
Nas dguas  dos lagos  pescamos  peixes,  tomamos banho  em

wone, hiweta maboti ku kone, hiva hicheletela masimu ha wone.
ela  navegamos barcos em cla, ealé  regamos campos por ela.
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ANEXO XI

TRADUCAQ LITERAL DO TESTE DE CIENCIASVNATURAIS
DO XIRONGA PARA PORTUGUES

Xikambelwana xa wutivi bya Ntumbuluko

Examezinho da sabedoria da Natureza

Yangula hi 30  yatimeneti nstena.

Responda em 30  minutos s0.

1 -—a) Lesvihambaka svirho sva nambu i mupfelelo
Aquilo faz que  menibrosdorio sdo:  vindas repetidas
ni  ndlela ya mati.

e caminho da dgua.

b) Lessvihambaka nambu i: mapfelelo ni ntlhangana-minambuy,
Aquilo  fazque  rio sdo: vindas repetidas e Jungio-rios
ni ndlela ya mati, ni minkinga, ni tinkambu.
e caminho da dgiua, ¢ argens, € ramos,
o) Asvirho sva nambu i likambu ni ntihangana-minambu
Menibros do rio sdo:  ramos € Jungio-rios
2 —a) Amapfelelweni hi  lani  nambu wungamaha kone.
Nas vindas repetidas ~ é  aqui rio termina onde.
b) Mapfelelweni hi  lani minambu  mitlhanganaka kone.
Nas bindas repetidas ¢ aqui rios Juntan que onde.
¢) Mapfelelweni hi lani nambu  wuhumaka kone.
Nas vindas repetidas ¢ aqui rio sai que  onde.
3 —a) Ndlela ya mati hi lani nambu wusungulaka kone.

Caminho da A4gua é  aqui rio sai que onde.




b)Ndlela ya mati i mimbango yale tinhaveni lomu nambu
Caminho  da dgua ¢é Iugares  de Id nas montanhas nde  rio
wufambaka  ha  kone.
anda que por  onde.
c)Ndlela ya mati hi lani nambu wufambakaka ha kone.
Caminho de dgua € aqui rio anda  que por onde.
4 —a)likambu la  nambu.i nambu lowuhumaka ku wumbeni.
Ramo do - rio é  rio ondesai  quede  outro.
b) Likambu la nambu i ndlela ya mati leyi tthanganisaka minambu mibirhi.
Ramo do rio € caminho da dgua aquele juntar faz que riosdois.
¢) Likambu la nambui nambu louwuyaka cheta  ku wumbeni.
Ramo do rio € rio aquele vai que deitar no outro.
5—a)Laha minambu migamaka kone wvali i ntlhangana-ninambu.
Aqui rios terminam que onde dizem ¢€ jun¢io-rios.
b) Laha minambu migamaka kona vali i ndela ya mati.
Aqui rios  terminam que onde dizem ¢ caminho dadgua.
¢)Laha minambu migamaka kone vali i likambu la nambu.
Aqui rios terminam gque onde dizem € ramo do rio.
6 —a) Amati ya nambu mani munyu.
Agua do rio estd com sal.
b)Amati ya nambu manandrica matlhela mavani munyu (bavitroko)
Agua do rio sdo doce wvoltam estar com sal (amargo-doce)
c) Amati ya nambu manandrika.
Agua  do  rio sdo  doce.
| 7 —a)Amati ya nambu wmatrhama na mayimile minkama hink;zvayu.
Agua do rio sentam enqlmn’to pararam tempos todos.
b)Amati ya nambu matrhama namafamba-famba minkama hinkwayu.
/’igua do rio sentam enquanto estdo andar-andar tempos todos.
c) Amatiya nambu matrhama na mayimile na matrutruma kambe.

Agua do rio sentam enquanto pararam enquanto correm outra vez.

2%




8-—a) Amatiya nambu matirhisiwa kunwa, ni kusveka, ni kutrala hi wone.
Agua do rio trabalhar feito ser beber, e cozinhar, e escrever por ela.
b) Amati ya nambu matirhisiwa kucheletela ma simu
Agua do rio trabalhar feito ser regar campos cultivados
ntsena amimbangwine ya kutlakuka ni la timbaleni.
sd lugares nos de altura e lugar planos nos.

c)Svin'we svalisima sva mati ya minambu i kuyaka mabaraxje (madamu)

Umas coisas de importdncia da dgua dos rios é costruir barragens.




ANEXO XII

TESTE PARA REC OLHA DE DADOS

NUMERI
NUMERO

KILASI
CLASSE

Xikambelwana xa Tinhlayo
Examizinho de Contas
30 ya timeneti
30 de minutos

1 — Lavissisa svinene svifananiso les

Okserva bem gyavuras  eq

a) Komba ka xifananiso xin'wana ni xin'wana a matlhelo lawa malongolokaka.
Mostra na gravura outra e outra lados aqueles andam juntos.
b) Komba matlhelo lawa madzimiki ka man'wana.
Mostra  lados  aqueles espectados nos outros .
2 — Lavisa antrhati lowu:

Olha traco este:

a) Trala antrhati lowu dzimaka ka P na wukhaluta hile ka A.
Escreva trago aquele especia que em P enquanto passa por lugarem A.
b) Trala antrhati lowu dzimaka ka P na wukhaluta hi le ka B.
Escreva trago aquele especta que em P enquanto passa por lugar em B.
¢) Trala antrhati lowulongolokakas na P na  wukhaluta hileka B.

Escreva trago aquele andam junto que com P enquanto passa por lugar em B.

Y0



3 — Tekelela antrhati wa m  a papeleni  draku.

Copia traco = de m papel no teu.

a)Trala mitrhati mibirhi lemilongolokaka na m.
Escreva tracos dois andam j:untos que com m.
b) Xana ungatrla  mibeni?
? podes escrever outros?
¢) Ungatrala mingani?
Podes escrever' quantos?
4 — Trala ka papela draku antrhati lowu:

Escreva no papel teu trago este:

X
|
|

a) Trala ntrati lowulongolokaka ni wa b na wukhaluta hi le ka P.

Escreva trago aquele andam junto que com de b enquanto passa por lugar em P.

b) Xana ungatrala mingani?
? podes escrever  quantos?
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