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RESUMO

O estudo apresentado versa sobre a «Analise da Implementacdo de Politicas e Legislacdo de Educacao
Inclusiva nas Instituicdes de Educacdo Pré-escolar da Cidade de Maputo olhando para a deficiéncia
visual», com o objectivo de analisar o grau de implementacdo dos planos estratégicos propostos pelo
Ministério da Educacédo e Desenvolvimento Humano (MINEDH), na garantia da igualdade e equidade de
direitos consignados na Constituicdo da Republica de Mogambique, a criangas com Necessidades
Educativas Especiais num contexto em que, o Departamento do Género Crianca e Accdo Social relata
que, “a existéncia de criangas com determinadas NEE s3o ainda um desafio para a inclusdo”. Os dados
foram analisados a partir de quatro objectivos especificos: (i) Identificar as politicas especificas de
educacdo inclusiva, (ii) Descrever o papel das entidades governamentais no processo de abertura de uma
instituicdo de ensino pré-escolar; e (iii) Verificar a estrutura arquitecténica das instituicdes de ensino pré-
escolar na Cidade de Maputo e (iv) Verificar a estrutura psicopedagdgica do ensino pré-escolar na Cidade
de Maputo. Como técnicas de recolha de dados, foram usadas a observacdo sistematica, checklist e a
entrevista semi-estruturada, aplicada a uma amostra estratificada de: 5 directores das Pré-escolas, 7
educadores, 3 funcionarios do MGCAS e um funcionario do Conselho Municipal da Cidade de Maputo.
Quanto ao método usado para a realizagéo do trabalho, destaca-se o avaliativo.

Palavras-Chave: educacgdo inclusiva, instituicdo de educacdo pré-escolar e deficiéncia visual.



ABSTRACT

The presented study deals with the «Analysis of Inclusive Education Policies for people with
disabilities of Matola City looking forthe Visual Imparment», with the aims of analyzing the degree
understand of implementation of the strategic plans proposed by the ministry of education and human
development (MINEDH), in guaranteeing the equality and equity of rights enshrined in the Constitution
of the Republic of Mozambique, for children with special educational needs in a context where, the
Department of Child Gender and Social Action reports that, “the existence of children with certain needs
are still a heel for inclusion”. On the other hand, the work presents policies at the National levels
regarding the rights of people with disabilities and their participation in the teaching and learning process
in preschools. The data were analyzed based on three specific objectives: (i) to identify specific policies
for inclusive education, (ii) to describe the role of government entities in the process of opening a
preschool education institution, and (iii) to investigate the architectural and psychopedagogical structure
of preschool education in the City of Maputo.As data collection techniques, systematic observation,
checklist and semi-structured interview were used, applied to a stratified sample of: 5 directors of
preschools, 7 educators, 3 employees of MGCAS and an employee of the Municipal Council of City from
Maputo.

Keywords: inclusive education, institution of pre-school education and imparment visual.
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CAPITULO I: INTRODUCAO

1. INTRODUCAO

O movimento Internacional em prol da educacéo para todos, denominado Declaracdo de
Jomtien (1990) e Salamanca (1994), pressupde que “Todas as criangas e jovens do
mundo, com 0s seus pontos fortes e fracos, com as suas esperangas e expectativas, tém
direito a educacéo (...).” (B. Lindgvist, Relator das UN, 1994) citado por UNESCO
(2005, pgl0); com o objectivo de “tornar possivel que tanto os educadores como as
criangas se sintam bem com a diversidade e a vejam mais como um desafio e um
enriquecimento dos espacos de aprendizagem do que como um problema”, “a fim de
que uma incapacidade de qualquer espécie (fisica, social e/ou emocional) ndo possa ser

um impedimento” para a educagdo (UNESCO, 2005 pg.8).

Os dados da Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2014) citada por Torres e
Santos (2015, pg.35), contabilizam 285 milhGes de pessoas no mundo que possuem
Deficiéncia Visual; destas, 39 milhGes séo cegas e 246 milhdes possuem baixa vis&o.
Ainda, segundo o INE (CENSO de 2017) citado por Massingue (2020), revelam que
cerca de 1.1 milhdo de pessoas Mocambicanas, que perfaz 4% da populacdo total,

incluindo criancas, tém alguma deficiéncia.

Em atencdo a esses dados, as discussdes acerca das politicas de Educacdo Inclusiva
impulsionaram novas reflexdes em relacdo a presenca de criancas com diferentes

necessidades educacionais, em especifico a deficiéncia visual no espaco pré-escolar.

Este trabalho debruca-se sobre a Analise da Implementacdo de Politicas e
Legislagdo de Educacdo Inclusiva nas Instituicdes de Educacdo Pré-escolar olhando
para a deficiéncia visual, como uma necessidade anteriormente fundamentada e

compde-se de cinco capitulos abaixo mencionados.

Capitulo 1, composto pela introdugdo: contextualizagdo, problematizacéo,

objectivos gerais e especificos, pergunta ou hipotese da pesquisa e a justificativa.

Capitulo Il, composto pela revisdo da literatura, onde estdo arroladas as defini¢cdes de
educacdo inclusiva, deficiéncia visual e deficiéncia visual, breve historial da educacéo e
politicas inclusivas de Mocambique, politicas nacionais para pessoas portadoras de

deficiéncia, implementacdo de politicas de educacdo inclusiva nas IEP, factores que

1



influenciam na implementacdo de politicas publicas e o papel das entidades

governamentais no processo de abertura das IEP.

Capitulo 1ll, constituida pela descricdo do local de estudo, abordagem
metodoldgica, populacdo, amostra e amostragem, técnica de recolha e analise de dados,

procedimento de recolha e andlise de dados e limitacGes de estudo.

Capitulo 1V, constituida pela apresentacéo e discussdo dos resultados: apresentacao
dos dados, caracterizacdo socio demografica dos entrevistados, politicas e legislacdo

sobre a educacdo inclusiva, resultados das entrevistas sobre as politicas e legislacéo.

Capitulo V, composto pela conclusdo e recomendagdes.



1.1. Problematizacéo
EM 1998, Mocambique assumiu o projecto das escolas inclusivas, com o apoio da

Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, para promover
a excluséo e promover a escolaridade a todas criangas (Nguenha 2018, pg.3). «Esse
projecto-piloto, advém da resposta as recomendacdes da Declaracdo de Salamanca
(1994), sobre a necessidade de realizacdo de projectos inclusivos para a promocgéao da

educacéo das criangas com necessidades especiais» (Samboco, 2020).

Desde quando Mocambique ratificou a Declaracdo de Salamanca, surgiram varias leis e
politicas com indicacdo a orientacdo pertinente para a conjugacdo de todas as
convencOes e declaragcdes que promovam os direitos de todos os cidaddos, incluindo
aqueles com deficiéncia e/ou NEE. (Resolucédo n.°40/2020 de 10 de julho).

Algumas delas, espelham-se as seguintes: a Lei n.°4/83, no seu artigo dezoito, refere
que constitui o objectivo do ensino especial “proporcionar uma formacdo que permita a
integracdo dessas criancas” (Mogambique, 1983 citado por Da Silva 2021), passado
algum tempo, foi revogado pela Lei n.°6/92 de 6 de Maio de 1992 que refere o
“cometimento do MINEDH fiscalizar, apoiar o cumprimento dos objectivos
estabelecidos nas IEP”, por sua vez, foi reformulada pela actual Lei n.°18/2018, “incluir

com a necessidade de se ajustar as necessidades do pais (...)”, (Mogambique,2018).

Para além das politicas previamente descritas anteriormente, algumas de caracter mais
técnico, estdo disponiveis de forma particular, como o Regulamento de Construcao e
Manutencdo dos Dispositivos Técnicos de Acessibilidade, Circulagéo e Utilizagdo dos
Sistemas de Servicos e Lugares Publicos a Pessoa Portadora de Deficiéncia Fisica ou
Mobilidade Condicionada, promulgada em Mocambique, no decreto n.°53 de 30 de

Dezembro de 2008, Capitulo | (acesso aos edificios e a outros lugares publicos).

Adoptando-se a Estratégia da Educacdo Inclusiva e o Desenvolvimento da crianca
com deficiéncia 2020-2029, com o objectivo estabelecido no Plano estratégico da
educacdo (2020-2029) “garantir a inclusdo e a equidade no acesso, participagdo e
retencdo”, esperava-se que houvessem casos da presenca de criancas com NEE

diferentes do habitual nas IEP.

Todavia, durante as praticas profissionais como Salde e Nutricdo na Idade Pré-

escolar, Psicologia e Praticas Profissionais de Pedagogia e em outra cadeira como



Direito da Crianca e da Familia, constatou-se que alguns centros infantis tém recebido
criangas com deficiéncia dos membros inferiores; Sindrome de Down; Autismo; surdez;
atraso mental do tipo leve e criangas hipo acustico. Algumas NEE's nédo recebidas ou
pouco encontradas sdo as do tipo deficiéncia visual leve ou moderada ou cegueira,

Sindrome de Rett, Asperge deficiéncia motora dos membros superiores.

Par responder a presente pesquisa, lanca-se a seguinte pergunta: de que forma a
Implementagdo das politicas voltadas para as pessoas com NEE em Mogambique,

garantem a educacéo inclusiva nas IEP para os portadores de deficiéncia visual?

1.2. Objectivos da pesquisa
Objectivo geral:

v Analisar a Implementacdo de Politicas e Legislacdo de Educacdo Inclusiva nas
Instituicdes de Educacédo Pré-escolar olhando para a deficiéncia visual

Objectivos especificos:

v'ldentificar as politicas especificas de educacdo inclusiva existentes em
Mocambique;

v" Descrever o papel das entidades governamentais no processo de abertura de uma
instituicdo de ensino pré-escolar inclusiva;

v Vrificar a estrutura arquitecténica das instituices de ensino pré-escolar na Cidade
de Maputo;

v" Verificar a estrutura psicopedagdgica do ensino pré-escolar na Cidade de Maputo.

1.2.Perguntas de pesquisa ou hipbteses

1. Que politicas de Educacdo Inclusiva Mocambique adopta para a inclusdo de
criangas com NEE nas IEP em Mogambique?

2. Qual é o papel das entidades governamentais no processo de abertura de uma
instituicdo de ensino pré-escolar?

3. Serd que a estrutura arquitectonica e psicopedagdgica do ensino pré-escolar na

Cidade de Maputo responde a deficiéncia visual?



1.3. Justificativa
O principal objectivo para a realizagdo deste trabalho de pesquisa, foi o de melhor

perceber o cenario de implementacdo das politicas de educacdo inclusiva num olhar
especifico para a deficiéncia visual, pelo facto de se ter comentado numa das aulas de
seminarios especializados, sobre a distor¢éo entre o tedrico do real aquando da estrutura

arquitectonica de muitos centros infantis.

No tocante ao contributo social, permite que uma vez tendo sido lido o trabalho,
influencie positivamente na questdo da implementacdo pratica da educacgdo inclusiva,
por se terem deixado mais abaixo, sugestdes de melhorias para as diferentes entidades

que lidam directamente com a crianga.

Por fim, este trabalho possibilitara aos futuros graduando na area de Educacéo, futuras
pesquisas académicas, com o intuito de mostrar como o estudo do tema pode ser
aplicado na area de inclusdo de criancgas, a fim de que se criem novas estratégias por
parte das instituicbes e governo, que valorizam a diversidade no atendimento de

criangas com necessidades.



CAPITULO II: REVISAO DA LITERATURA
2. DEFINICAO DE CONCEITOS

2.1. EDUCAGAO INCLUSIVA
«Inclusédo ¢ a inovacdo que implica um esforco de modernizagdo e reestruturacdo das

condic@es actuais da maioria das pré-escolas (...)» (Mantoan, 2006).
Na concepcédo de Mendoga (2015) sob referéncia de (Mantoan, 2006):

«A inclusdo é uma provocagdo, cuja intencdo é melhorar a
qualidade de ensino das pré-escolas, atingindo a todos os que

fracassem em suas salas de actividades (...)».

Na defini¢do de inclusdo segundo Moatoan & Mendoca, a inclusdo pressuposta para as
criancas com NEE, € a que deve ser verificavel nos dias actuais, pois, a medida que o
tempo passa, devem ser pensadas novas formas de busca para incluir determinadas
criancas, assim como refere parte da definicdo, «ao assumirem que as dificuldades de
alguns ndo sdo apenas deles», ou seja, o processo de educagdo ministrado em
Mogambique, carece de «[...] recursos humanos, materiais e financeiros capazes de

assegurar a obra inclusiva,», denuncia (Nhapuala, 2014,pg.20).

Este principio vem expresso na Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994, pg.11-12
citado por Samboco, 2020).

“O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os
alunos aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente
das dificuldades e das diferencas que apresente. (...), Satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos
e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de
educacdo para todos, através de curriculos adequados, de uma boa
organizacdo escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizacdo de

recursos e de uma cooperagdo com as respectivas comunidades. (...)".

Acrescentando que, com a introdu¢do do termo “inclusdo” proposto pela (UNESCO,
1994), a inclusédo pressupOe que todas as criangas e alunos tenham uma resposta
educativa num ambiente regular que lhes proporcione o desenvolvimento das suas

capacidades.



2.2. INSTITUICAO DE EDUCACAO PRE-ESCOLAR
Educacdo, ndo pode ser confundida com escolarizardo, pois, estar-se-ia a afirmar

que a educacdo acontece somente nas escolas, facto que ndo constitui verdade.
Assim sendo, recaem abaixo, defini¢cdes de educacdo pré-escolar.

Segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo Brasileiro n® 5/97, art. n°2, 1997, citado

por Marques, 2015:

O termo educacédo pré-escolar é entendido como a etapa da educacéao
bésica no processo de educacdo, ao longo da vida, sendo
complementar na accdo educativa da familia, com a qual deve
estabelecer estreita cooperagdo, favorecendo a formagdo e o
desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena

insercdo na sociedade como ser autbnomo livre e solidario.

Educacdo pré-escolar é a que se realiza em creches e jardim-de-infancia para criangas
com idade inferior a 6 anos, como complemento da ac¢éo educativa da familia com a
qual as instituicdes cooperam estreitamente (Lei do Sistema Nacional de Educacdo em
Mocambique, 18/2018, pg. 3748- (22).

As concepcdes de educacdo pré-escolar apresentadas pelas leis acima, assemelham-se
ao concordarem que, a educacdo recebida pela crianca na familia, é a base para
acrescentarem-se outros contetidos, fazendo-se dessa forma, «uma ancora de conceitos
ja existentes no sistema cognitivo da crianca» (Ausebel, 1973 citado por Silva e Schirlo,
2014, pg.38).

Ainda sobre as mesmas definicdes, ao se assumir que a educacao pré-escolar decorre
em creches e jardim-de-infancia, estar-se-ia a contradizer a materializagdo de como se
tem tratado criangas com NEE em determinadas institui¢des, uma vez, que a propria
definicdo, ndo refere que tipo de criangas em especial sdo aceites, mas, afirma que a

mesma, inclui criangas inferiores aos 6 anos.

Desta maneira, compreende-se que, a educagdo como um meio de escolarizacdo no

contexto real, tem feito seleccéo de criancgas que pretende receber.

2.3. Deficiéncia visual
A (OMS, 1994, citado por Malheiros, 2009, pg.25) define o individuo com baixa

visdo ou visdo subnormal:



Agquele que apresenta diminuicdo de suas respostas visuais, mesmo
apos tratamento e/ou correccdo dptica convencional, e uma acuidade
visual menor que 6/18 a percepc¢éo da luz, ou um campo visual menor
que 10 graus do seu ponto de fixacdo, mas que usa ou é
potencialmente capaz de usar a visdo para a planificacdo e/ou

execucgéo de uma tarefa.

Deficiéncia Visual é a reducdo ou perda total da capacidade de ver com o melhor olho e
apos a melhor correcdo Otica. Pode ser subdividida em cegueira e visdo subnormal. A
cegueira € auséncia ou perda da visdo em ambos os olhos, ou num campo visual inferior
a 0,1 graus no melhor olho, mesmo ap6s a corre¢do ndo excedendo a 20 graus no maior
meridiano do melhor olho, mesmo com o uso de lentes para a correcdo. Do ponto de
vista educacional, a cegueira leva a necessidade do método Braile como meio de leitura
e escrita. A visdo subnormal ocorre quando o individuo possui uma acuidade visual de
6/20 e 6/60 no melhor olho, ap6s a correcdo maxima. Sob o enfoque educacional, no
caso da visdo subnormal, é possivel ao educando, ler material impresso a tinta, desde

que se empreguem recursos didaticos e equipamentos especiais(Frias, 2008/2009, pg.9).

2.3.1. BREVE CONTEXTUALIZACAO DA EDUCAGCAO INCLUSIVA EM
MOCAMBIQUE
Historicamente, a educacdo nunca foi de privilégio para todas as classes

sociologicas, haja vista para atitudes e comportamentos com (i)a exclusdo, (ii)
discriminacdo e abandono, (iii) infanticidio, (iv) exorcismo, (v) assisténcia religiosa e
psicossocial, (vi) educacao especial, (vii) normalizacdo da accdo pedagogica e (viii) e
integracdo educacional (integracdo para todos) (Lopes & Francisco, et al 2020 citado
por Nhapuala 2014, pg.18).

O mesmo autor conscientiza que a El foi introduzida em Mogambique pelo
Ministério da Educacdo em 1998. Na altura, implementou-se um projecto-piloto
(projecto das escolas inclusivas), com principais intuitos: (a) a mobilizagédo dos
representantes do Governo em relacdo a educacdo de criangcas e jovens com
necessidades excepcionais e (b) a elaboracdo de um projecto-piloto a partir do qual
seriam constituidas as bases para o plano de accdo para a implementacdo das escolas
inclusivas (MINED, 1998 citado por Nhapuala, 2014).



Criadas as bases para a formalizacdo da El, introduziu-se esta abordagem como
parte integrante do Plano Estratégico do Sector de Educacdo 1997-2001 que, sob o
slogan “Combater a exclusdo e Renovar a pré-escola”, assumiu valores como a incluséo
e participacdo de criancas e jovens no sistema regular de ensino, incluindo a crianca

com deficiéncia (Nhapuala, 2014 citando Lopes, Francisco, etal 2020, pg.20).

2.4. Politicas nacionais para pessoas portadoras de deficiéncia

Alguns documentos nacionais gerados em diferentes momentos tornaram-se
marcos historicos e nortearam as conquistas em diversos campos, tanto para as pessoas
de uma maneira geral, como particularmente para aquelas com Necessidades Educativas

Especiais (NEE). Destacam-se entre esses marcos historicos:

I. No dominio da politica social, a CRM estabelece principios inerentes aos
interesses dos cidaddos que sejam portadores de deficiéncia. Por outro lado, no
ambito da politica geral, definiu-se como principio basico a adopcdo de medidas
que contribuam para a deficiéncia, incapacidade, reabilitacdo, integragéo social,
(...), (Resolugdo n°. 20/99 de 23 de Junho, 1999). Ainda, no mesmo decreto
abaixo:

i) No ambito do Sistema de Educacdo: devem garantir as pessoas com NEE, em

particular, 0 acesso a integracdo em estabelecimentos de ensino [...];

i) No ambito da salde: 4.3 (a) assegura a educacdo para a saude, a prevencdo de

doencas e da deficiéncia, (..), o tratamento e a reabilitacdo médico-funcional;

(b) a gestdo e a coordenacdo dos servicos publicos de fornecimento, adaptacao,
manutencdo e renovacdo de proteses, ortoses e outros meios de compensagdo

necessaria;

iii. No ambito do Sistema da Accdo Social: (a) estimular a efectiva integracdo em
actividades pré-escolares da crianga portadora de deficiéncia, (b) promover actividades

de informacéo e educacédo publica sobre a problematica da deficiéncia (...).

iv. No ambito do Sistema de Urbanizagdo e Edificagbes: n.° 4.7, adoptar de modo
progressivo, medidas que possibilitem a pessoa portadora de deficiéncia, 0 acesso, a
circulacédo e a utilizacdo de edificios e lugares de uso publico, bem como de habitagédo

em geral.



v. No ambito do Sistema Fiscal: 4.6, alinea (b), contribuir para que as pessoas

portadoras de deficiéncia tenham um efectivo acesso ao mercado de trabalho e a sua

participacdo activa na vida econdmica do pais.

I1. No Decreto n.°53/2008 de 30 de Dezembro, sobre o Regulamento de Construcgéo

e Manutencdo dos Dispositivos Técnicos de Acessibilidade, Circulacdo e
Utilizagdo dos Sistemas de Servigos e Lugares Pablicos a Pessoa Portadora de
Deficiéncia fisica ou Mobilidade Condicionada enuncia-se no:

Artigo 1, capitulo 1. a pessoa portadora de deficiéncia fisica ou de
mobilidade condicionada, tem o direito a: (a) acessibilidade aos sistemas de
servico e lugares publicos, espagos [..] e equipamentos urbanos das
edificacdes sob a aplicacdo do art.2 nimero 1 nas alineas

a) aos edificios oram existentes; (b) aos edificios pablicos em construcéo; (c)
aos projectos ora aprovados cujas obras de construcdo ainda nao iniciaram e
namero, incluindo as IEP (nimero 2, alinea c.).

Artigo 5 do n.° 2 e 4: existéncia de rampas com uma largura minima 1,50m,
com a existéncia de duplo corrimdo a uma altura de 0,90m e 0,75m,
superficie da rampa. Os corrimdes devem prolongar-se, pelo menos, 0,30m
do inicio ao topo da rampa. Na impossibilidade de se construir rampas,
prevé-se a construcdo de dispositivos mecanicos nomeadamente elevadores
(n..9, art.5). Existéncia de escadas sem ressaltos nas superficies e nédo
devem ser escorregadios (n.° 3, art.6).

Segue-se no Boletim da Republica de Mocambique (2018), na sec¢édo 1l do
artigo 10, capitulo Il que, sdo objectivos da pré-escola (a)estimular o

desenvolvimento psiquico, fisico e intelectual da crianca;

(b) integrar a crianca num processo harmonioso de socializacdo favoravel para o

pleno desabrochar das suas aptiddes e capacidades e (c) preparar a prontiddo pré-

escolar da crianca.

V.

Por fim, na Lei n.° 18/2018 citadapelo MINEDH (2020-2029, p.39), a
garantia da educacgéo basica inclusiva é fornecida a todo cidadao de acordo
com o desenvolvimento do pais, através da introducdo progressiva da

escolaridade obrigatoria.
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2.4.1. Implementacédo de Politicas
Segundo Silva & Melo (2000), define-se Implementacdo de Politica como sendo um
processo auténomo no qual as decisdes cruciais sdo tomadas e ndo apenas
implementadas, permitindo que os executores facam escolhas importantes para o

sucesso ou insucesso de um politica publica.

Referente a definicdo acima transcrita, compreende-se que 0os Ministérios responsaveis
pela aprovacdo de uma determinada Lei, tem um grande papel na tomada de decisdes,
pois, sdo eles (os ministros e funcionarios do MGCAS) que devem criar caminhos que
tornem possivel a realidade de admissdo de criancas com deficiéncia visual na Educacao
Pré-escolar. Desta sendo, ndo se trata apenas de um tratado de educacédo inclusiva no
sentido tedrico, mas em se colocar em préatica acgOes, actividades e servi¢os com vista

ao alcance das metas e objectivos positivados na fase da formulacéo.

Por isso, ainda sob o pensamento dos autores Silva & Melo (2000), o factor central a ser
considerado € a discricionariedade () e a agéncia dos profissionais implementadores das
politicas, estes especificamente sdo os funcionarios (os ministros que aprovam as leis e

0s do MGCAS) que lidam directamente com as criangas.

Por outro lado, Lima& Dascenzi (2013), definem Implementacédo de politicas como o
campo de estudos de implementacdo de politicas publicas fortemente atrelada as
necessidades de desenvolvimento de melhorias nos processos politico administrativo,

que permitam o incremento das actividades implementadas.

Na concep¢do de Lima& Dascenzi (2013), uma politica € implementada com o
objectivo de melhorar uma situacdo antes observada que ou era indesejada ou néo
favorecia ao beneficio de todos, a exemplo da Declaracdo de Salamanca (1994), que viu

a necessidade de pensar na educacao para todos.

2.4.2. Factores que influenciam na implementacéo de politicas publicas
Na perspectiva Brites & Clemente (2019, pg.29), os factores que influenciam na

implementacdo de politicas publicas, eram desconsiderados no passado, entretanto, com
0 passar dos anos, sdo amplamente discutidos factores que influenciam para o sucesso

ou insucesso, tais como: a disputa pelo poder entre organizagdes, 0 contexto social,
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econdmico e tecnoldgico das politicas, os recursos politicos econémicos, 0 apoio

politico, a gestdo, entre outros.

No contexto Mocambicano, a implementacdo da educagdo inclusiva tem registado
progressos visiveis, todavia, a implementacdo sistematica e estruturada de modelos de
apoio a educacdo inclusiva constitui ainda uma das grandes limitagdes do sistema

mogambicano (Nhapuala 2014, pg.32).

Tendo em atencéo a referéncia de Nhapuala (2014), percebe-se que em Mocambiqgue, o
que poderia contribuir para a materializacdo das politicas de educacdo inclusiva nas
IEP, seria um olhar atencioso aos modelos usados nas IEP tendo em conta a condi¢éo
econdmica do pais, o nivel de capacitacdo dos dirigentes dos centros e 0s proprios

educadores.

Por outro lado, deveria se ter mais contacto entre os profissionais das IEP e os dos
orfanatos e instituicdes de educacdo especial, pois a falta de ligacdo entre estas
instituicdes, constituem um constrangimento ao refor¢o da implementagéo da educacao
inclusiva (Nhapuala, 2014, pg.34), uma vez que, “as instituicdes especiais e 0 sistema
de ensino especial se posicionam como um arcabouco consistente de conhecimento
tedrico-pratico, recursos humanos, materiais, estratégias e metodologias para auxiliar a
promocdo da aprendizagem no contexto da educagdo inclusiva” (Fontes e Pletsch,
2006).

2.4.3. Papel das entidades governamentais no processo de abertura das
iep
As entidades governamentais tém um papel preponderante no que tange a garantia
por uma educacdo solida e harmoniosa, conforme descreve a Resolucao n.° 20/99 de 23

de Junho, (1999) da CRM.

Quando estas entidades impdem forga para garantir o bem-estar do homem como
um ser biopsicossocial, gera, consequentemente, uma sociedade capaz de pensar pelo

outro, de zelar por uma igualdade de direitos.

O MGCAS é responsavel pela promoc¢édo da igualdade e equidade de género, de
coordenacgdo nas diferentes esferas de desenvolvimento politico, econémico, social e

cultural na perspectiva do género, [...] (MGCAS, 2016).
12



A OMS (1946), define a saide como o completo estado de bem-estar, fisico, mental e
social. Na definicdo de saude, pela OMS, refere-se que, o termo em questdo, é o
«completo estado de bem-estar» detalhado em todas as areas: fisico, psicoldgico,

material e social.

Segundo o Boletim da Republica de Mocambique (2013), na
Resolucdo n.° 9/2011 de 2 de Junho, o INAE tem o papel (...) de
garantir a qualidade dos produtos e servigos fornecidos ao consumidor
em conformidade com legislacdo especifica de cada ramo de

actividade.
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CAPITULO I1l: METODOLOGIA

3.1. DESCRICAO DO LOCAL DO ESTUDO
O estudo foi realizado nas instituicdes de educacdo pré-escolar do municipio de

Maputo. A Cidade de Maputo localiza-se na margem ocidental da Baia de Maputo, com
uma area de 346,77 quilébmetros. Os seus limites sdo: a norte, o distrito de Marracuene,
a noroeste e oeste, 0 Municipio da Matola; a sul, o distrito de Catembe. A nivel da
distribuicdo administrativa, a Cidade de Maputo, é constituido por sete (7) distritos, que
estdo apresentados da seguinte maneira: KaMpfumo; KaNlhamankulo, KaMavota,
KaMubukwana, KaNyaka, KaMaxaquene e KaKatembe (PEM,2007).

Dentre os 7 distritos existentes na Cidade de Maputo descritos acima, o presente estudo
desafiou-se a trabalhar como universo de sete (7) creches correspondentes a 4 distritos
urbanos, cujos participantes sdo de ambos sexos dos quais, Kampfumo no bairro do
Alto Maé A e B e Malhangalene, Kamubukwana no bairro de Zimpeto, KaMaxaquene

no bairro de Mafalala e KaNlhamaculo no bairro da Malanga.

3.2 ABORDAGEM METODOLOGICA
A pesquisa teve uma abordagem mista, que segundo Creswell (2007, pg.27), é

uma abordagem de investigacdo que combina ou associa as formas “qualitativa e
quantitativa”. (...), elas se combinam de forma que uma prevalecera sobre a outra ao

mesmo tempo em que podem se complementar na apresentacao de resultados.

Quanto a natureza, revela-se uma pesquisa empirica. Segundo Nguenha (2018),
esse tipo de pesquisa traduz-se pelo uso de dados ou informacdo observavel como um
caminho de responder a perguntas de pesquisa, desenvolver ou testar hipoteses. Para
além disso, acrescenta Demo (2000), que ela possibilita maior fundamento as
argumentacdes, por mais ténue que possa ser a base factual e facilitam na aproximacéo

pratica.

Quanto a finalidade, «trata-se de uma pesquisa predominantemente avaliativa, pois tem
como objectivo primordial avaliar com relativa profundidade um determinado
fenomeno» (Gil, 2008 citado por Nguenha, 2018, p.36), com a preocupacao de
familiarizar-me com o problema e compreender a actuagdo pratica da qual resultam os
desafios enfrentados pela comunidade pré-escolar na implementacéo da politica de El
nas diversas IEP, «identificando os factores que determinam ou contribuem para a

ocorréncia dos fenomenos» (Silva, 2001).
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Por fim, a pesquisa usufrui do método fenomenoldgico, sendo este ndo dedutivo tdo
pouco indutivo, mas um método construido socialmente, composto por realidades e

tantas outras interpretacfes e comunicagoes (Silva, 2001).

Quanto ao procedimento de recolha de dados, o presente trabalho de pesquisa
aproxima-se de um estudo de caso, uma vez que analisa um fendmeno actual em seu

contexto real e as varidveis que o influenciam (Menezes, sd).

3.3. POPULAGAO, AMOSTRA E AMOSTRAGEM
De acordo com Gil (2012, pg.89), o universo ou populacdo é um conjunto

definido de elementos que possuem determinadas caracteristicas. Comummente, fala-se
de populacdo como referencial ao total de habitantes de determinado lugar. Esta
pesquisa refere-se a populacdo de educadores, directores das instituicdes de educagéo

pré-escolar, funcionarios do ministério de género crianca e ac¢éo social.

Amostra é o subconjunto do universo ou da populagdo, por meio do qual se estabelece
ou se estimam as caracteristicas desse universo ou populacdo (Silva, 2001). Para o
presente estudo, a amostra € constituida por 15 pessoas, sendo que 13 sdo Mulheres e

dois sdo Homenes.

A amostragem foi intencional porque fez seleccdo de um grupo especifico de pessoas
que se pretendia entrevistar, nos centros infantis pablicos como também privados, no
MGCAS e DGCAS, excluindo os centros infantis comunitarios, com o pensamento de
que “feitas, a escolha dos individuos, estes podem prestar a colaboracdo de que se
necessita” (Da Silva, 2008, pg.42). Ou seja, generalizar 0s outros grupo nao

selecionados, a representar a todos.

3.4 TECNICAS DE RECOLHA E ANALISE DE DADOS
A escolha dos instrumentos de colecta de dados constitui uma das etapas basilares, na

investigacdo, pois, € através desta selec¢do que o investigador segue com precisdo 0s
caminhos delimitados com finalidade de alcancar os objectivos da pesquisa. Para a
recolha de dados, foi usada a entrevista semi-estruturada (guido), observacao sistematica
e o checklist (Salas iluminadas com cores claras, iluminag&o natural, escadas (pisos sem
ressaltos na superficie), rampas, currimdo (desde o inicio ao topo), penduradores ao
alcance da crianca, sistema de som personalizado (alerta das salas), diferentes texturas

da parede, cantos de interesse proximo das salas de actividades, Material Braille).
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Segundo Minayo (2009, pg.64-66), a « entrevista semi-estruturada combina perguntas
fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema
em questdo sem se prender a indicacdo formulada, por esta razdo, esta entrevista da
liberdade ao entrevistador para desenvolver cada situacdo em qualquer direccdo que

considere adequada.

As perguntas apresentam uma sequéncia légica, comecando das mais simples as
mais complexas, respeitando o seu encadeamento ou genealogia, favorecendo o
aprofundamento do assunto de forma progressiva como se prevé, sem extrapolar os

objectivos da pesquisa ( Ludke e Andre, 1986 citado por Nguenha, 2018, pg. 38).

Na perspectiva de Gil (1999), a observacdo apoia-se no uso dos sentidos para obtencao
de determinados aspectos da realidade, pois, ndo consiste em ver e ouvir, mas também
em examinar factos ou fendmenos em estudo. A observacdo sistematica teve o seu foco
na compreensdo e retencdo de informacdes, centrada no ambito de verificar se, na
pratica, os centros infantis implementam as politicas de educacdo para criangas com
deficiéncia visual. O checklist foi um instrumento escolhido para sustentar a observacédo
(vide o apéndice 5) no quesito da observacao sistematica feita nos centros e jardim-de-

infancia.

3.5. PROCEDIMENTO DE RECOLHA E ANALISE DE DADOS
A recolha de dados é o processo de levantamento e avaliacdo de informacdo sobre
variaveis de interesse, e para a recolha de dados da presente pesquisa, obedeceu-se a
sequéncia de seleccdo, tabulacdo e analise.

Foram feitas as submissdes de credéncias nas IEP, no MGCAS, DGCAS, Conselho
Municipal e no Instituto Don Orione. Entretanto, para poder entrevistar dois (2)
educadores, foi necessario uma marcacdo de encontro na suas respectivas residéncias
pelo facto de o centro onde trabalhavam estar fechado sob a prevengdo da COVID-19 e
no caso da directora, a colecta de informacéo aconteceu através de uma troca de e-mail.
Para os restantes entrevistados, foi possivel a recolha de informacg6es presencialmente,

nos seus locais de trabalho.
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Para a recolha dos dados, foi usada a amostragem qualitativa que segundo Alvares
(2020-2021, pg.5), a recolha da informacdo acontece em profundidade e em
procedimentos normalizados (entrevistas, grelhas de observacéo). Por outro lado, para
conteddos quantitativos (analise de relagcdes entre variaveis) recorri ao Microsoft excel

para ter acesso as percentagens dos dados.

3.6. QUESTOES ETICAS
Para Andrade (2017, pg.31), a ética € um conjunto de valores e principios (...), diante de

qualquer contexto para 0 bom andamento dos processos de trabalho, alcance de metas e
objectivos. Desta sendo, todo o processo de colecta, tratamento e analise de dados
seguiu salvaguardando os critérios éticos de voluntariado, liberdade, respeito e verdade.

A participacdo dos entrevistados foi informada e consentida voluntéria.

3.7. LIMITACOES DO ESTUDO
v Centros infantis encerrados por causa da COVID 19;
v

Receio por parte dos responséveis das IEP em colaborar no processo de recolha
de dados;

v’ Jardim-de-infancia, tendo sido transformados em vivenda e centro de
aprendizagem de linguas para adultos;

v Observacao e checklist de alguns Centros Infantis por meio de terceiros pelo
facto de a entrevista néo ter decorrido no local de estudo de campo e sim por

meio electronico e nas residéncias de alguns educadores;
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CAPITULO IV: APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

4.1. APRESENTACAO DOS DADOS
Pretende-se apresentar, analisar e discutir todos os dados colhidos com recurso a

entrevista, observacao e checklist, sobre a analise das politicas e legislacbes de educacgéo
de criancas com Necessidades Educativas Especiais: deficiéncia visual a nivel distrital
da Cidade de Maputo.

4.2. CARACTERIZAGAO SOCIODEMOGRAFICOS DOS ENTREVISTADOS
O presente estudo teve como entrevistados 15 participantes, de 4 distritos municipais da
Cidade de Maputo: KaMpfumo, KaNlhamankulo, KaMaxaquenee KaMubukwana.
Entretanto, estes entrevistados foram catalogados com as letras E1, E2, E3. E4, E5, ES6,
E7 correspondente a educador, Da, De, Di, Do, Du correspondente aos directores eFa,

Fe e Fi correspondente aos funcionarios do MGCAS.

Quadro 1. Distribuicdo da amostra pela variavel habilitacGes literarias dos directores das IEP.

Habilitacoes literarias dos Directores das IEP

Variavel Frequéncia Percentagem %
Ensino basico 1 20%

Ensino médio - -

Ensino técnico 1 20%
profissional

Ensino superior 3 60%

Total 5 100%

Fonte: pesquisadora

Maior parte dos directores tem uma experiéncia de trabalho no intervalo de 10-35 anos,
e apenas um director com experiencia dos 5-7 anos.

Quadro 2. Distribuicdo da amostra pela variavel habilitacGes literarias dos educadores das IEP.

Habilitacdes literarias dos educadores das IEP

Variavel Frequéncia Percentagem %
Ensino basico 1 14.28
Ensino médio

42.86

Ensino técnico profissional 3
Ensino superior 3 42.86
Total 7 100%

Fonte: pesquisadora

Por parte dos educadores, na sua maioria enquadram-se no intervalo dos 2-10 anos de

experiéncia e na sua minoria no intervalo dos 20-35 anos de experiéncia.
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Quadro 3. Distribuicdo da amostra pela variavel de habilitagdes literarias dos funcionarios
publicos.

Habilitagdes literarias dos funcionarios publicos

Variavel Frequéncia Percentagem %
Ensino basico

ensino médio - -

Ensino técnico profissional 1 33.33

Ensino superior 2 66.67

Total 3 100%

Fonte: pesquisadora

Dos entrevistados do funcionario pablico, apenas um com experiéncia de trabalho de

um ano e os demais enquadram-se no intervalo dos 5-12 anos.

4.3. Politicas e Legislacdes especificas de Educacao Inclusiva
Com base na revisdo da literatura, foram encontrados o0s seguintes documentos que
retratam da EI em Mocambique, quanto aos decretos: Decreto 277/2010 focado na area
da educacéo e aspecto arquitectonico, Decreto n.°53/2008 de 30 de Dezembro focado na
area da Estrutura arquitecténica (Portadora de Deficiéncia fisica ou Mobilidade

Condicionada).

Quanto a politica BRM (1975) ratificado em 2004, 2008, 2018 focado na area da
educacdo e saude, e por fim, sdo encontradas as seguintes Leis: Resolucdo n°. 20/99 de
23 de Junho, 1999 focado na area da educacdo e Resolucdo n°49/98 de 28 de Julho,
SADC, (1997) focado na area da estrutura arquitecténica (Portadora de Deficiéncia
fisica ou Mobilidade Condicionada) e o plano estratégico (2020-2029) focado na area da
educacéo.

4.3.1. Resultados das Entrevistas sobre as Politicas e Legislacdes
Nas instituicdes de Educacdo Pré-escolar Nhelety e Xilling Baby, foi possivel a participacdo dos

directores e dois educadores, nas instituicbes Cinderella School e Chonguile houveram
participacGes apenas dos educadores, no Cl Roda viva, as entrevistas incluiram o director e um

educador, por fim, o Cl Baitul 1lm apenas o director foi entrevistado.
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Quadro4-Conhecimento da Educacéo inclusiva aos directores e educadores

Respostas Entrevistados

N&o Du, E3

Sim Da, De, Di, Du, E1, E2, E3, E4, E6, E7, Fa,
Fe, Fi

Fonte: pesquisadora
Entrevistados sobre a possibilidade de algum momento terem ouvido falar sobre a
educacéo inclusiva, 88% porcentos correspondente a um universo de 13 entrevistados

respondeu sim e 12% n&o, a um universo de 2 entrevistados.

Pergunta do guido de entrevista: o que entende por educacao inclusiva?

O B, N W~ 1O

Incluir Integrar Exclusao do Sem resposta
sexo

Figural- Entendimento da Educacéo Inclusiva acervo pessoal da autora

Confrontados com a pergunta, 23% referiu integrar, tanto da parte dos directores,
assim como dos educadores; 23% incluir; 15% excluséo do sexo e 39% que néo tiveram

resposta.
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Pergunta do guido para os entrevistados (E e D): Conhece as politicas sobre as
Necessidades Educativas Especiais (NEE) em vigor em Mocambique

Entrevistados

Sem resposta NN
Sim
Nao [—

0 2 4 6 8

Figura2- Conhecimento das politicas sobre as NEE acervo pessoal da autora

Relativamente a presente pergunta aos directores e educadores, percebe-se pela
figura acima que maior parte do grupo entrevistado ndo conhece as politicas que apoiam
portadores de deficiéncia. Por outro lado, trés inqueridos, afirmaram conhecer e outro

grupo ficou sem resposta.

A educadora E1 refere “N&o, sO sei que é crime ndo aceitar criangas com NEE

nas IEP publicas”.

Pergunta do guido para o ed. e Dr. Quais dessas politicas de Educacdo Inclusiva

espelham a pré-escola

Inqueritos

Sem resposta
® Manual do programa educativo do Educativo para Criancas do 1° ao 5° (MIGCAS, 2011)
B Recursos dos Educador de Infancia
m Nao existem politicas/ leis
m As criancas nao aparecem

m Conhecer a crianca para adoptar/criar actividade

Figura3- Politicas que espelham a pré-escola acervo pessoal da autora

No universo de doze entrevistados, 50% ficou sem resposta; 17% referiu que tais
politicas ndo existem; 9% citou o manual do programa educativo para crian¢as do 1° ao
5° (MGCAS, 2011); 8% recursos do educador; 8% que para a existéncia das politicas €

necessario que se conheca a crianga; e 8% referenciou ndo aparecerem tais criangas.
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Um dos entrevistados do DGCAS, responde que “Ndo existe no contexto
Mocambicano, ainda, uma legislacao especifica sobre a abordagem dentro dos centros
infantis. O que se tem s@o programas padrdo que indicam como deve ser o procedimento
de aprendizagem dentro dos CI publicos ou privado para criancas dos 0 aos 5 anos de
idade, a existéncia dos cantos de interesse. (..), ainda, ndo existe no contexto
Mocambicano, uma legislacdo especifica sobre a abordagem dos centros no que concerne
as politicas que delimitam a questdo dos metros quadrados a serem obedecidos nas salas
de actividades e diversos”.

Por outro lado, a Educadora E2 disse “uma das politicas vigentes no pais para que

retratam sobre a educacéo inclusiva é o programa educativo”.

4.4. PAPEL DAS ENTIDADES GOVERNAMENTAIS NO PROCESSO DE ABERTURA
DE UMA INSTITUICAO DE ENSINO PRE-ESCOLAR

4.4.1. Resposta sobre o Processo de Abertura de uma Instituicéo de
Ensino Pré-escolar

Pergunta do guido para o director: Quais séo 0s aspectos a considerar no Processo
de abertura de uma Instituicdo de Ensino Pré-escolar?

Quadro6- Aspectos a considerar no Processo de abertura de uma IEP

Respostas Inqueridos

Monitorar os aspectos incluviso nos Centros Da, De, Di
e Jardins de Infancia (arquitectonicos,

sanidade, psicopedagogicos)

Sem resposta Do, Du

Fonte: pesquisadora

Dos entrevistados, 40% ficou sem resposta e 60% respondeu Monitorar 0s
aspectos inclusivo nos Centros e Jardins de Infancia (arquitectdnicos, sanidade,
psicopedagdgicos). Fa: “O regulamento usado pelo DGCAS néo esta actualizado. N&o existe

ainda, uma estrutura arquitectonica especifica ou recomendacdes que possa dar as IEP para

receber criancas com NEE, especificamente deficiéncia visual leve ou moderada ™.

Pergunta do guido para o director: Resposta sobre as visitas de monitoria de

alguma entidade governamental que a instituicdo recebe

Quadro7- Visitas de monitoria das entidades governamentais nas IEP

Respostas Entrevistados
Saude De

MGCAS Da, De, Di, Do, Du
INAE Du

Fonte: pesquisadora
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Dos entrevistados, 14% recebe visitas da salde, 14% recebe visita do INAE e
72% recebe visita do MGCAS.

“Recebemos visitas do Servico Distrital do DGCAS [...], que pede os documentos de vistorias
para viver, faz monitoria para verificar se o Cl tem as condi¢des necessarias para a cobertura, a
Saude monitora a alimentacéo e sanita e, por fim, o INAE verifica se o Cl est4 a seguir com as
recomendacgdes orientadas pelos decretos como o distanciamento "afirma (De).

“Talvez vistorias do Ministério da Saude e do DGCAS séao feitas no centro onde ela

dirige "afirmou DU.

4.5. Estrutura arquitectonica e psicopedagdgica que orientam a educacgao
inclusiva

45.1. Resultados da observacéao nas IEP

Quadro8- Aspectos arquitectdnicos e psicopedagdgicos nas IEP

Aspectos Arquitectdnicos observados nas IEP

IEP.1 IEP.2 IEP.3 IEP4 IEP.5

Nhelet Roda. Baitul Xilling Khani

y viva IlIm Baby usse

Rampas - - - X -
Escadas (pisos sem ressaltos na superficie) X X X X -
Corriméo - - - X X
Penduradores ao alcance da crianga X X * * X
Sistema de som personalizado (alerta das - - - -
salas)

Salas iluminadas com cores claras X X * * X

*

Diferentes texturas da parede - - -
Atencdo psicopedagdgica

Material Braille - - - - -
Cantos de interesse proximo da sala de X * * X
actividades

Material de apoio do educador sobre as
diferentes NEE

Material do primeiro ao quinto ano de vida X
Material de apoio ao educador de infancia X
na sala de actividades

Formacdo em NEE X - - - X

XX
XX
XX
X X

Fonte: pesquisadora

Quanto ao aspecto arquitectonico a IEP1 e IEP tém escadas, penduradores ao alcance da
crianca e salas iluminadas; a IEP3 tem apenas escadas; na IEP4, tem-se rampas, escadas

e corrimdo; e, na IEP5, tem-se corrimdo, penduradores e salas iluminadas. Quanto a
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atencdo psicopedagogica, a IEP1 e IEP5 apresentam cantos de interesse proximos da
sala de actividades, material do primeiro ao quinto ano de vida e formacdo em NEE; as
IEP2,3 e 4 tém o material do primeiro ao quinto ano de vida e material de apoio ao

educador de infancia na sala de actividades.

Pergunta do guido para o director: Havendo um padréo de construcdo de obras na
Cidade de Maputo, acha que este padrdo interfere nas remodelacfes em Instituicdes de

Ensino Pré-escolar?

entrevistados

Sim Nao Sem resposta

Figura4 -Interferéncias de construgéo acervo pessoal da autora
Feita a pergunta do guido de entrevista, 20% respondeu sim, outros 20%

respondeu ndo e 60% sem resposta.

Pergunta do guido para entrevistados (E e D): A Instituicdo recebe criangas com
NEE? Se sim, quais os tipos e que idades essas criangas ingressam a pré-escola, periodo

de ingresso e permanéncia das criangas com NEE na instituicdo

Quadro9- Tipos de NEE existentes nas Pré-escolar acervo pessoal da autora

Resposta Ingresso e Permanéncia entrevistados (educadores)
Autismo 3,4 e 5 anos E1l, E6
Autismo de Asperger 4-7 anos, 3-4 anos El, E2
Paralisia cerebral 5 anos El
Problemas de fala 3-5 anos E4
Distarbio de personalidade 3-5 anos E2
Dificuldades na motricidade e 5 anos E7
fala

Atraso mental 2 anos-5 anos E5
Problemas de aprendizagem 5 anos E5
Sem resposta E3

Fonte: pesquisadora

Como resultados de maior aderéncia das criangas com NEE, dois responderam
autismo, dois autismos de Asperger, uma paralisia cerebral, um para problemas de fala,
um distarbio de personalidade, umas dificuldades de motricidade e fala, um atraso

mental, um problemas de aprendizagem e um que ficou sem resposta.
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Quadro10- Tipos de NEE existentes nas Pré-escolar acervo pessoal da autora

Resposta Ingresso e permanéncia Entrevistados (directores)
Nenhuma Da, Do
Problemas de fala 1 ano e 8meses-5 anos De
Problemas de fala e locomo¢do 2 anos -5 anos De
Atraso mental 2-5 anos Di
Deficiéncia motora dos 5 anos Di
membros inferiores

Dificuldades de fala 4-5 anos Du
Autismo 2,3,4-5 anos Di, Du
Autismo severo 3,4-5 anos Du
NEE néo diagnosticado 3 anos Di

(dependéncia total)

Fonte: pesquisadora

Entrevistados os directores, dois responderam «nenhumax, uns problemas de fala,
um problema de fala e locomocdo, um atraso mental, uma deficiéncia motora dos
membros inferiores, umas dificuldades de fala, dois autismos, um autismo severo e um

NEE néo diagnosticado.

Pergunta do guido para o educador: Resposta sobre a existéncia de outro
profissional que trabalha com a crianga?

Entrevistados

—
-
-
-
-
=

Figura5: Existéncia de outro profissional que trabalha com a crianga, acervo pessoal da autora
Dirigindo-lhes a pergunta, 30% respondeu psicologo, 10% terapeuta ocupacional,
10% professor de ginastica, 10% professor de inglés, 10% ndo tem certeza e 30% nao

existe.
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Pergunta do guido para o director: A instituicdo sofreu alguma mudanga para receber
criancas com NEE?

Quadroll- Mudancas ocorridas nas IEP para receber criangas com NEE, acervo pessoal da
autora

Resposta Entrevistados
Sim Di, Du

N&o Da, De,

Sem resposta Do

Fonte: pesquisadora

Conforme a figura ilustra, dois responderam «ndo», representando 40%;dois

responderam «sim», correspondente a 20%, e um nao teve resposta equivalente a 20%.

Pergunta do guido para o educador e director: A instituicdo ja recebeu criangas

com deficiéncia visual? Se sim, quando e a que grupo de vida a crianca pertencia?

Inqueridos

Figura6-Criangas com NEE deficiéncia visual recebidas nas IEP, acervo pessoal da autora

0% Respondeu sim, 92% dos inqueridos respondeu que ndo e 8% néo teve

resposta quanto ao questionamento da pergunta.
E4- “sim, ja recebemos”.
Du: “ainda ndo recebemos

Pergunta do guido para o educador: A metodologia utilizada na sua pratica pedagdgica

considera-a inclusiva? Porqué?

Quadrol2- Metodologia utilizada na prética da Educacao Inclusiva

Respostas Entrevistados
Sim Ea, Eb, Ee, Ef, Eg
E boa Ec

Sem resposta Ed

Fonte: pesquisadora

No universo de sete entrevistados, 72% respondeu sim, 14% € boa e 14% sem

resposta.
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Pergunta do guido de entrevista para os educadores: A instituicdo pode ser considerada

inclusiva

Quadrol12- Instituicdo pode ser considerada inclusiva, acervo pessoal da autora

Respostas Entrevistados (educadores)
Sim Ea, Eb, Ec, Ed, Ee, Ef, Eg
N&o -

Fonte: pesquisadora

100% dos entrevistados respondeu que sim e 0% nao.

Da: “posso dizer que sim, uma vez que recebe Criangas que aparecem com uma certa

deficiéncia”..

De: “sim, é inclusiva. Aqui as criangas com necessidades tém espaco para aprender

assim como as ditas normais”.

4.6. Discussao dos Resultados
4.6.1. Politicas e Legislagdes especificas de Educacao Inclusiva

Os dados revelam que metade dos directores e educadores possuem uma
experiéncia de trabalho na area da El, o que poderia influenciar na facilitacdo do
processo de ensino e aprendizagem das criangcas com NEE, porém, de acordo com
Nguenha (2018), a antiguidade na carreira ndo gera maior possibilidade de sucesso e,
também, ndo pode comprometer a inscricdo para recepcdo das criangas com NEE nas
IEP.

Apesar da metade ndo possuir formacdo superior em matéria de El, os dados
mostram que a maioria tem conhecimento resultante das experiéncias de algumas
criancas que frequentam as IEP. Ainda que os educadores tenham uma nocao ou tenham
tido experiéncias com criancas de diferentes NEE, é importante que estes estejam
familiarizados com o assunto, porque as estratégias e técnicas metodoldgicas a serem
usadas para atender a cada crianga tém sido actualizadas através de novas descobertas
cientificas. Embora um dos funcionarios do DGCAS afirme: “O MGCAS é quem
desenha as politicas de abertura dos Centros e Jardins de Infancia e a propria planta
exemplo fornecida pelo MGCAS para construgdes de Centros Infantis e Jardins de

Infancia esta para vivenda que um exemplar arquitectonico que fale de EI”.
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4.6.2. Entendimento da Educacéo Inclusiva

Conforme o quadro cinco (5) ilustra, maior parte dos entrevistados entende a EI como
sendo um meio de combater a exclusdo na pré-escola e promover uma educacao para

todos, incluir e integrar as criangas no ensino regular.

Silva e Reis (2011) citado por Nguenha (2018, pg.49), refere que, «[...] a falta de
diferenciacdo entre a integracdo e inclusdo cria distor¢cdo em relagdo ao percurso a
realizar em vista a uma efectiva inclusao, pois, embora em certos casos sejam utilizados
como sinénimos, existe entre elas uma diferenca real de valores e praticas». A
integracdo proporciona a aprendizagem das criangas com NEE numa pré-escola regular,

para assemelharem-se ou adaptarem-se aos do ensino regular.

Esta realidade contraria o estudo de Mantoan (2003), considera que a inclusdo causa
uma mudanca de perspectiva educacional, ao ajudar a todos: a criangca com dificuldades,
os educadores, o pessoal administrativo, para que obtenham sucesso, coisa que, ndo na

realidade mogcambicana ainda ndo se faz sentir para todas as criangas.

Através desta afirmacdo, percebe-se que, enquanto Mocambique ndo rende
estabilidade econdmica para dar mais énfase na educacgdo inclusiva das criancas, estas
poderdo continuar a ser integradas tanto nas IEP publicas ou privadas. Por outro lado,
olhando-se para a Lei criada pelo MINEDH, que tem como visdo o alcance destas
criancas até meados de 2020-2029, vé-se que, até este intervalo de tempo, as crian¢as
que nascem com NEE moderadas, estardo condicionadas a serem integradas nas escolas

especiais, incluindo as de deficiéncia visual leve ou moderada.

A percentagem dos directores aquando do conhecimento da EI é positiva, porém,
encontram limitacdo para a aplicacdo na estrutura arquitectonica dos centros, no
curriculo adaptado e na propria capacitacdo dos responsaveis. O percentual negativo
tem em causa o facto de alguns directores ainda terem a ideia de que a inclusdo e a
integracdo tém o mesmo significado, o que pode dificultar no modo pelo qual se vao
estabelecer as normas internas da aplicacdo metodoldgica aos educadores e nas
limitacOes que se podem encontrar no PEA, na sala de actividade como: deixar com que
a crianca se adapte as condigdes do Centro ou jardim infantil, quando a incluséo, tal
como defende Committee on the rights of personsdesabilities (2016), citado por

Samboco (2020), é um processo de reforma sistematica, com alteragdes dos conteudos,
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métodos de ensino, abordagens, estruturas e estratégias para superar as barreiras de
aprendizagem e, assim, fornecer um ambiente, de aprendizagem igualitario e

participativo de todos no contexto pré-escolar.

Contudo, a confuséo entre os termos integrar e incluir podem estar por detras dos
artigos estabelecidos desde a Resolucdo n°. 20/99 de 23 de Junho, (1999) alinea a), onde
€ mencionado, no &mbito do Sistema de Educagdo, “garantir as pessoas com NEE, em
particular, 0 acesso a integragdo em estabelecimentos de ensino [...]” e, em particular,
no ambito do Sistema da Accdo Social, alinea (c),«estimular a efectiva integragdo em

actividades pré-escolares da crianca portadora de deficiéncia da mesma politica [...]».

As politicas que norteiam a defesa das criangas com NEE nas IEP sdo conhecidas
de forma superficial, como diz um dos directores: “Conhego o bdsico sobre os direitos
da crianga, como garantir a educacgéo e o direito consoante sua necessidade ” (Da, De)
. Assim, as politicas em defesa das criangas com NEE s0 serdo satisfatorias se houver
maior especificidade entre elas, assim como refere o funcionério Fa:

“Ndo existe no contexto Moc¢ambicano, ainda, uma
legislacdo especifica sobre a abordagem dentro dos
centros infantis. O que se tem sdo programas padrao que
indicam como deve ser o procedimento de aprendizagem
dentro dos CI publicos ou privado para criangas dos 0 aos
5 anos de idade, a existéncia dos cantos de interesse. (...),
ainda, ndo existe no contexto Mogcambicano, uma
legislacdo especifica sobre a abordagem dos centros no
que concerne as politicas que delimitam a questdo dos
metros quadrados a serem obedecidos nas salas de
actividades e diversos .

N&o basta que se conhecam os direitos da crianca. Urge que haja um documento
como guia de orientacdo aos monitores, aos interessados em abrir IEP e aos préoprios
educadores de infancia. N&o se conhecendo as politicas e algumas delas privilegiarem-
se de aplicacdo publica, a maioria dos centros improvisara, colocando rampas e
corrimdes como vem acontecendo, embora estas remodela¢des ndo satisfagam todas as

criangas.

Desse modo, assumindo-se que as rampas e corrimdes sdo suficientes
determinantes para afirmar que uma Instituicdo é inclusiva, estar-se-ia a afirmar que no
pais, apenas existem registos de natalidade de criangas com deficiéncia motora, o que

nao é verdade.
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Num universo de sete educadores, apenas um responde conhecer as politicas que
falam sobre as NEE em vigor em Mogambique, inclusive, detalhou que, “usa-se uma
metodologia Portuguesa e adopta uma politica de igualdade e equidade de ensino para
criangas com deficiéncia”(E4).Por outro lado, os demais educadores respondem nao ter

conhecimento e ndo saber especificar quais espelham a pré-escola.

Ainda assim, o funcionario do Fi referiu que “As politicas de educacdo inclusiva
sdo apropriadas para serem implementadas em todas instituicdes”, contudo, se
verdadeiramente as politicas fossem proficuas, ndo se explicaria a necessidade de
reencaminhar certas criangas a outras IEP por conta de alguma limitacao (...).

Nhapuala (2014, p.31) refere que a «educacéo inclusiva, no contexto das politicas
da Republica de Mogcambique (2004), vive um contexto sem recurso a uma legislacao
prépria que dé suporte e orientacdes concretas sobre a sua implementacdo nas pré-
escolas inclusivas». Para o pesquisador, a implementacéo da educacdo inclusiva é feita
no quadro das leis mais avulsas que regem o sistema educativo. O mesmo ¢é
comprovado com a resposta de um educador: “N&o, sO sei que é crime ndo aceitar

criangas com NEE nas IEP publicas” (E1).
4.6.3. Politicas de Educagdo Inclusiva estdo em vigor nas IEP

Consoante as respostas dos entrevistados, alguns sdo 0s que ndo sabem quais
politicas espelnam nos centros onde dirigem, embora tenha sido perceptivel que, em
alguns aspectos inclusivos adoptados pelas IEP, ndo se fazem constar das politicas,
como a nogéo de que a existéncia de ambientes luminosos e a organizagéo das criangas
com NEE em lugares préximos ao educador favorecem o processo de ensino e
aprendizagem. Todavia, 0 material psicopedag6gico, sem o0 acompanhamento técnico
dos educadores, de nada adiantaria. De nada valem, se os educadores, 0s que tém
actuado directamente com as criangas, estando capacitados em suas funcbes e néo
houver um conjunto de kit (tabuleiros com diferentes texturas, brincadoteca preparada
para auxiliar no conhecimento do mundo), objectos proprio para auxiliar nas actividades

que serdo prestadas as criancas com NEE.

Alguns educadores referem o Manual do Educador e o programa educativo onde
se podem acautelar politicas de Educacdo Inclusiva ou actividades especificas para lidar
com criangas com NEE:
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“Quanto as actividades, s@o empregues actividades retiradas
no Manual do Programa Educativo para Criangas do 1° ao 5°
ano, fornecido pelo Ministério do Género Crianca e Accdo
Social (2011), (...), tendo criangas na sala de actividade que
tenham alguma deficiéncia, praticam as mesmas actividades,
mas o0 educador presta mais aten¢do aquela crian¢a”( E1,E2).

Contudo, o PE em si ndo detalha actividades especificas que abranjam criangas com
NEE do tipo deficiéncia visual e outros graves. Nao se pode, contudo, negar que,
usando-se do programa educativo, algumas criangas beneficiam-se ao atingir objectivos
surpreendentes, em especial, as criangas com NEE leves do tipo autismo, autismo de

Asperger, dificuldades de fala e problemas de locomocéo.

Nesta vertente, as politicas educacionais inclusivas em Mocambique caracterizam-se
pela ampliacdo expressiva da obrigatoriedade do acesso a pré-escolarizagdo num
contexto marcado pela inexisténcia de apoios e servigos especializados do fluxo da pré-
escolarizacdo de criangas com deficiéncia, (Chambal, 2011, citado por Lopes etal, 2020,
pg. 21). Apesar das propostas e esforcos realizados, ha evidéncias de contradi¢Ges entre
as propostas politicas e a real capacidade de intervencdo estratégica e pedagogica a
diversos niveis, que definham a consolidacdo das politicas de inclusdo no sistema

educativo mogambicano.
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4.6.4. Os aspectos a considerar no Processo de abertura de uma Instituicdo de

Ensino Pré-escolar

“Recebemos visitas do Servico Distrital do DGCAS [...], que
pede os documentos de vistorias para viver, faz monitoria para
verificar se o Cl tem as condi¢Bes necessarias para a cobertura,
a Saude monitora a alimentacéo e sanita e, por fim, o INAE
verifica se o Cl esta a seguir com as recomendac@es orientadas
pelos decretos como o distanciamento” (Dg).

De acordo com a resposta apresentada, demonstram por parte do DGCAS o interesse

por zelar por uma educacéo inclusiva e 0 empenho que tem desenvolvido para garantir o
interesse superior da crianca num ambiente sadio e harmonioso, assim como refere a
Seccdo Il do artigo 10, capitulo 1l alinea (b), do BRM (2018). Ainda que, uma das
entrevistadas tenha demonstrado incerteza tendo dito que ‘“Talvez vistorias do

Ministério da Saude e do DGCAS sao feitas no centro” (Du).

Para além do efeito, foi possivel perceber por parte dos directores que tém o
conhecimento de que, um dos primeiros passos ao se pretender construir um Cl é

requerer aos servicos distrais até o findar da construcdo do Centro, porque,

sem a monitoria desta entidade, os centros poderdo ser construidos fora do padrdo
preestabelecido pelo Conselho de Ministros do MGCAS, como refere o funcionario do
MGCAS.

4.6.4.1. Visitas de monitoria de alguma entidade governamental que a

instituicdo recebe

Em resposta as entidades envolvidas no processo de monitoria das IEP, constatou-
se, por meio da maioria dos directores, que o SD, DGCAS, a saude, INAE e o proprio
MGCAS tém feito visitas de monitoria as instituices para que se verifiquem a
adequacdo da construcdo do centro, os itens envolvidos no centro (planos de
actividades, numero de educadores) e se a mesma, corresponde ao padrao de construgédo
de Cl aprovado pelo MGCAS.

4.6.4.2. Politicas que orientam a estrutura arquitectonica e psicopedagogica

para o atendimento de criancas com deficiéncia visual na pré-escola?

Durante a entrevista com os directores, dirigiu-se-lhes a pergunta que procurava
apurar as adaptacdes arquitectonicas para atender o recebimento de criancas com NEE.
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De forma separada, respondeu “uma vez sendo um centro construido pelo governo, ja
acautela aspectos arquitectonicos inclusivos” (Da) e outros, nem por isso, havendo
desse modo falta de argumentos. Todavia, reconhece que ha limitacdo dos meios, no
entanto, foram feitas algumas adaptacfes muito custosas para acomodar a situacdo das

criangas, como a colocacgdo das rampas que dao acesso as salas de actividades e escadas.

Ainda na apresentagéo dos resultados, nota-se por parte dos entrevistados, incidéncia
dos que desconhecem as politicas que orientam a estrutura arquitecténica, sendo que
dois dos entrevistados, afirmaram que “as mesmas nao existem”(De, Di). Porém uma
das entrevistadas afirmou que, “é através do manual e recursos do educador que se
encontram as politicas e que as politicas devem ser implementadas, quando se conhece a

crianga” (Da).

A rede de ensino tem demonstrado um crescimento significativo no que tange ao
abrangimento das criangas, no escopo de um problema comum, na medida em que as
entidades requeridas, em sua maioria, constroem ou remodelam uma vivenda para um
Cl, sem o consentimento do DGCAS e, quando é assim, 0 DGCAS apresenta limitacdes

na aplicacdo de medidas de infraccdo como a questdo da planta.

Por outro lado, os dados informam que muitos centros infantis estdo em
funcionamento, sem uma base arquitectonica inclusiva, porque maior parte dos Cl
visitados ndo tém rampas, corrimaos, sistema de som personalizado e diferentes texturas
na parede. Portanto, dir-se-ia que a mesma esta no processo ou principio de incluséo sob
fase da integracdo, acrescentando com o comentario do funcionéario Fa:

“O regulamento usado pelo DGCAS nao esta actualizado. Néo
existe ainda, uma estrutura arquitectonica especifica ou
recomendacfes que possa dar as IEP para receber criancas
com NEE, especificamente deficiéncia visual leve ou
moderada. Contudo, uma vez que deve-se ter a inclusao, todas
as criancas aprendem de forma conjunta, uma orientando a
outra (DGCAS). (...), Nao existe no contexto Mogambicano,
ainda, uma legislacdo especifica sobre a abordagem dentro
dos centros infantis, que fale de politicas que delimitam a

questdo dos metros quadrados a serem obedecidos nas salas
de actividades e diversos.”

Kfrouni e Pan (2001), citado por Oliveira (2017, p.12), indicam que, uma das medidas
mais urgentes é a elaboracdo de um projecto de inclusdo, a ser efectuado nas pré-
escolas. Através de tal projecto, as dificuldades podem ser abordadas como, por
exemplo, a questdo curricular, onde os profissionais envolvidos poderiam, assim
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trabalhar, em busca de uma linha de ac¢gdo comum [...]. Em conexdo a essa abordagem,
concordam Rodriguez (2006, pg.6) e Stainback e Stainback (1999, pg.21), citados por
Samboco (2020, pg. 25), que a qualidade de um ensino ndo se baseia na estrutura fisica
mas, o0 proprio curriculo usado para regulamentarizar o PEA das criancas que deve ser

inclusivo, a formacéo profissional dos educadores e as préaticas psicopedagogicas.

4.6.4.2.1. Havendo um padréo de construcao de obras na Cidade de Maputo, acha
que pode interferir nas remodela¢Bes em Instituicdes de Ensino Pre-
escolar?

Em resposta a questdo, face as interferéncias que o padréo de construcGes de obras
publicas na Cidade de Maputo possa dificultar na remodelacao das IEP, dois directores
apresentam discordancia:

“Ndo! Acho que o Conselho Municipal faz o devido
acompanhamento para que haja inclusdo. Tanto que o préprio
CM ¢é o exemplo de inclusdo e tem la rampas que é para
responder a este grupo de pessoas com NEE. Porém, o que

tinha que se fazer é que em todas as IEP tivessem um padrao,
haver uma observincia na construgdo desses centros.”(Da)

Paralelamente, o posicionamento do outro director, “o espaco deliberado para as
remodelacGes ou construgdes de IEP é pequeno, uma vez que interfere na possibilidade

de se pretender aumentar ou remodelar certas dareas do centro.”(De)

Para além de se concordar que, o padrdo de construcdo do CM interfere sim na
remodelacdo de certas IEP na medida em que o espaco em si tem sido um dos factores
perspicazes, essa demanda condiciona a ampliacdo de certas IEP, como refere uma das

directoras.

4.6.4.2.2. Tipos e que idades as criangas ingressam a pré-escola, periodo de

ingresso e permanéncia das criancas com NEE na instituicao

Segundo Maximiano (2006), [...], o processo administrativo abrange o

planeamento, organizacgéo, lideranga, execucao e controle.

Relativamente ao controle, importa que o gestor ou administrador da instituicéo,
esteja a par de todas as informagdes internas que sdo vinculadas, sendo que estes, tratam
de habitos de comunicacdo, onde busca-se possibilitar a relagdo entre colaboradores e

organizacéo, (Kunsch, 2009).
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Todavia, com base na informacdo do quadro, percebe-se que a maior aderéncia
das criangas com NEE nas IEP s&o de autismo e autismo de asperger. As outras NEE

sdo dificeis de encontrar e, pode-se incluir a NEE deficiéncia visual leve ou moderada.

Os dados nos alertam sobre o problema de comunicacdo interna entre as partes

envolvidas no PEA das criancas, nos estabelecimentos pré-escolares.

Uma parte dos directores desconhecem certas criancas com NEE, ainda que os

educadores tenham conhecimento da mesma, o inverso é também verificavel.

Essas dissonancias dificultam, a precisdo do que é necessario remodelar para receber
criancas com NEE, e a consideragdo pela capacitacdo dos directores e, principalmente,
dos educadores para uma formacdo especifica em NEE, porque, a base de atendimento
das criancas com NEE, de acordo com os funcionarios do DGCSAS/ MGCAS “¢ a
formacdo dos educadores cuja finalidade é ajudar as criancas nas suas necessidades de

acordo com a sua particularidade”.

4.6.4.2.3. Resposta sobre a existéncia de outro profissional que trabalha com a
crianga?

Nas sete IEP visitadas, foram identificados profissionais multidisciplinares como

Educador, Psicologo, terapeuta da fala, professor de ginastica e de Inglés. Esta equipe

tem como funcdo principal dar a crianga ferramentas (actividades lGdicas) para garantir

0 bom desenvolvimento da crianca.

Para Wood (1998) citado por Da Silva (2016, pg. 120) essa inter-relacdo entre
profissionais «objectiva diminuir a existéncia de divisdes de papéis, favorecer a divisdo

de conhecimentos e experiéncias em estratégias e intervencdes e instrucdes adequadas».

4.6.4.2.4. A Instituicdo sofreu alguma mudanca para receber criangas com NEE?

De forma geral, “as mudangas que foram efectuadas nas instituicdes para a recepcéo
destas criancas, baseiam-se na contratacdo de um Psicologo que ajude o educador a
compreender sobre os cuidados que se devem ter com a crianca, e na formagdo em

NEE” (Da), tendo-se registado numa das Instituicbes. Necessariamente, ndo é o que se
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espera de uma instituicdo que receba criangcas com NEE do tipo atraso mental, paralisia
cerebral, etc. Entretanto, algumas mudancas j& deveriam ter se efectuado nas
instituicbes como Nhelety, sendo uma Instituicdo Pré-escolar puablica, como por
exemplo, a colocacdo de rampas, 0 investimento na capitacdo dos educadores que 14 se

fazem presentes a mais de 20 anos.
4.6.4.2.5. Alguma vez a IEP recebeu alguma crianca com NEE visual?

A figura (6) informa da fraca aderéncia das criangcas com NEE com Deficiéncia leve ou
moderada. No entanto, acaba tornando-se preocupante porque segundo os dados
colhidos na ACAMO criancas com esta NEE existem, embora ndo mais que duas ou
trés a cada 12 individuos, e, num dos Infantarios da Cidade de Maputo, concretamente
no Dom Orione, reporta-se que, estas criangas tém sua entrada com a idade entre onze

meses aos 5 anos de vida.

Actualmente, conta-se com a presenca de duas delas com idades j& avancadas, uma com
cegueira e a outra com deficiéncia visual moderada. Assim, é indiscutivel a existéncia

destas criancas a mais de dez anos.

O responsavel pela Instituicdo Dom Orione referiu que, algumas das criangas que dao
entrada sdo abandonadas em frente a instituicdo pelos seus pais e nas localidades
circunvizinhas através da intervencdo da sociedade. O mesmo, ndo se difere da situacdo
das duas criancas com DV. Uma delas teve de “passar por situacGes desumanas que
culminaram com a ingestdo do préprio excremento”, reporta o funcionario do Dom

Orione.

4.6.4.2.6. A metodologia utilizada na sua pratica pedagdgica considera-a

inclusiva? Porqué?

A lei 6/92 do SNE (Sistema Nacional de Educa¢do) mogcambicano, adoptada através da
Conferéncia Internacional de Salamanca (UNESCO, 1994) é desajustada a inclusdo,
como aborda Nhapuala (2014), ao mencionar que a arcaica lei defende que, através do
processo de aprendizagem especial, as criangas e jovens com deficiéncia de natureza
fisica, sensorial e mental deveriam ser educados em grupos de vida especiais, em
Centros regulares e que as criangcas com as deficiéncias mais graves deviam ser
escolarizadas em modalidades extra-escolares (Republica de Mogambique, 1992 citado
por Nhapuala, 2014).
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Em outras palavras, assume-se que, em Mocambique, nas IEP concretamente as
entrevistadas da Cidade de Maputo, ndo estdo preparadas para o atendimento a criangas
com deficiéncia visual leve ou moderada. Tanto no ambito arquitecténico como se
pretende, psicopedagdgico e profissional dos educadores envolvidos no processo de
aprendizagem, embora parte dos entrevistados afirme que a metodologia aplicada é sim

inclusiva.
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CAPITULO V: CONCLUSAO E RECOMENDACAO
5.1. CoNcCLUSAO

Considerando a problematica prevalecente no sistema educacional
mocgambicano, resultante das inquietacbes constatadas no decurso dos estudos da
cadeira do curso de Desenvolvimento e Educacdo de Infancia, especificamente,
Seminérios Especializados, na &rea de educacdo inclusiva, que culminou com a
problematica da “Andlise da Implementacdo de Politicas e Legislacdo de Educacao
Inclusiva nas InstituicGes de Educacdo Pré-escolar olhando para a deficiéncia visual”, a
presente investigacdo foi realizada pelo facto de haver, por parte da autora, intencdo de
compreender o grau de cumprimento da implementacao das politicas mogambicanas no
que tange a inclusdo de criancas com NEE nas IEP e 0 modo de aplicacdo da politica

referente ao direito da igualdade universal.

Assim, 0 objectivo geral desta pesquisa foi o de Analisar a Implementagéo de
Politicas e Legislacdo de Educacdo Inclusiva nas Instituicbes de Educacdo Pré-escolar
olhando para a deficiéncia visual, tendo em vista o atendimento as criancas com NEE

no sistema pré-escolar mogambicano da Cidade de Maputo.

Entende-se que, ao chegar nesta etapa final, gostaria de deixar claro que as
consideragdes que se fazem nesta pesquisa nunca foram encaradas como conclusivas,
porque entrariam em contradicdo com tudo o que se propds a realizar em cada uma das
etapas desta longa trajectoria que sempre se encarou COmo um processo na busca de

novos saberes.

Diante dessa tematica, com o auxilio de matérias bibliogréficas e entrevistas € que
se passou a analisar e averiguar que a questdo das politicas de educacdo inclusiva nédo €
um assunto recente, pelo contrario, é abordada hd muito tempo atrés, desde que se
constatou que a exclusdo de certas criancas com NEE nas sociedades e na educacéo,

violavam o direito da crianca nas dimensdes do seu ser psicossocial.

Em matéria de inclusdo, as pré-escolas mogambicanas caracterizam-se pelo défice
arquitectonico pelo facto de vivendas serem transformados em IEP (i), acesso limitado a
educacdo para as criangas com NEE (ii), falta de adaptacdo curricular (manual que
oriente a conduta do educador em sala de actividades) voltada para a crianca e ndo nos

interesses da instituicdo (iii), falta de monitoria dos centros infantis por parte do
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MGCAS (iv), falta de formacdo profissional nos Educadores e a equipe em si para
promover uma educacdo inclusiva de criangas com necessidades educativas especiais no
direito e igualdade da diferenca (v), as politicas de inclusdo basica para os portadores de
deficiéncia estarem mais voltadas para o atendimento de criancas com NEE do tipo
motora (vi), entre outros factores de matriz econémica, como por exemplo, falta de
condicGes econdmicas basicas para que permitam o ajustamento e reconstrugdo de
centros infantis, incompreensdo das politicas vigentes no pais por parte dos

responsaveis das IEP e educadores, devido a instabilidade, ao se introduzirem
sucessivamente politicas em resposta as necessidades de expansao do sistema educativo,

A existéncia de politicas para os portadores de deficiéncia visual nas IEP publicas e
privadas e o nivel de aplicacdo, actualmente, apenas estdo em vigor ao favorecimento de
acordo com o desenvolvimento do pais, através da introducdo progressiva do Plano
Estratégico 2020-2029e o Regulamento de Abertura dos Centros e Jardins de Infancia,
nisso, implica ainda uma separacdo entre as criancas ditas normais com as de NEE
especificas, como o caso da deficiéncia visual que, por falta de formacdo pela maioria
dos educadores que lidam com a crianca, falta de equipa multidisciplinar, falta de um
material de orientacdo inclusivo ao atendimento de criancas com NEE no geral, tomam-

se nalgumas situacdes, como inexistentes.

Chegando aqui, acredita-se que as inquietacdes que sustentaram a elaboracdo do
presente trabalho foram sanadas através de obras lidas sobre a tematica e entrevistas
concebidas pelos inqueridos, assim, compreendeu-se que a area da Educacédo Inclusiva,
especificamente, a deficiéncia visual, é uma area fundamental no desenvolvimento
inclusivo do pais. O trabalho em causa permitird que os desenhadores politicos,
directores, educadores e funcionarios das entidades governamentais avaliem, num todo,

formas de possibilitar maior aderéncia das criangas com NEE nas IEP.
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5.2.

Recomendacdes

Propostas de melhorias no subsistema educacional de acordo com o estado actual

moc¢ambicano

5.2.1 No ambito politico

a)

Os desenhadores politicos juntamente com o MGCAS, deveriam tragar
objectivos de abordagem Politica, que especificam a questdo de metros quadros

que devem ser as salas onde decorrem as actividades das criancas;

5.2.3. No ambito do MINEDH

b)

c)

d)

Fornecer formacGes aos educadores nas IEP, sejam elas publicas ou privadas,

para todos os educadores sem capacitacdo em NEE;

As Instituicbes de Ensino superiores ou técnicos onde decorrem as formacoes
para Educacdo de Infancia disponibilizarem as politicas em vigor em
Mocambique para os portadores de deficiéncia no geral e 0 modo de aplicagdo

no pais;

Maior divulgacdo das politicas para os portadores de deficiéncia nas diferentes
plataformas digitais com fins de fazer chegar as sociedades, os direitos que as
criancas com NEE tém quanto ao acesso a educacdo. Estas politicas podem ser

divulgadas através de diferentes linguas locais e lingua de sinais.

5.2.1. No ambito psicopedagdgico

e)

f)

9)

Os DGCAS facam monitoria das habilitacbes literarias dos educadores e
directores com a finalidade de ndo permitir com que as mesmas, deem
atendimento as criancas com NEE sem nenhuma formagdo em educagéo

inclusiva assim como acontece em algumas IEP a exemplo de Baitul IIm.

N&o permitir que directores com quaisquer habilitagdes literarias tornem-se

directores sem o conhecimento das politicas a favor da educacdo inclusiva;

Adaptacdo curricular voltada para as criangas com ou sem NEE, estando inclusa
a reavaliacdo do Manual do Programa Educativo para Criangas do 1° ao 5° ano
(MGCAS, 2011);
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h) Contratacdo de profissionais multidisciplinares (no minimo psicélogo e
fisioterapeuta) capazes de auxiliar as actividades do educador;

i) A planta arquitectonica aprovada pelos Ministros seja reavaliada para
possibilitar que maior numero de criangas com diferentes NEE seja abrangido

nas IEP existentes, em construcao e das que irdo existir;
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7. ANEXOS E APENDICES
Anexo 1: Lista de Credenciais Aprovadas
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Anexo 2: Regulamento de Abertura dos Jardins e IEP
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1. Para além das férias colectivas mencic
precedente, em cada ano lectivo, a crianga tem |
dias de férlas, cujo periodo de gozo é fixado de
interesses da familia respectiva e sem prejuizo do-
frequéncia.

z.osmdnumlgﬂqdu:um
€xonera os ef educagdo
m.eml‘llﬂlannr:m pectiva.
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por
regulamento interno do centro infantil.

3. Compete ao Conselho Técnico:

a) Propor acgdes visando a participagao das familias
actividades do centro infantil e a integragao desta
o centro infantil; comunidade;

C. b) Elaborar e propor o plano de actividades anuals, T
I e presidir as reuniGes do Conselho Técnico; mensais e semanais; y

i I as reunides com os pas; @ ¢) Analisar e propor as medidas de ca|

] aperfeigoamento do pessoal.

k

i 4, A comissio de pais compete pronunc

da actlvidade do centro infantil e emitir

ndo vinculativo.

Cia aos individuos dotados d; = e Seleacores

eriéncia ; - conhecim.
€M matéria de Educagao de il entos e

- Artigo 31
(Requisitos para admissso de pessoal)

‘Para admissio de pessoal nos centros

(Pessoal auxiliar e de
' e i 0 pessoal auxiliar e de apoio geral é cons!

doloso que atente a) Vigllantes;
e r pelo b) Continuos;

¢) Cozinheiros;

d) Ajudantes de cozinheiro;
e) Serventes;

f) Jardineiros;

g) Guardas.
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(Capacitagao para s

1. Cada centro infantil deve Possuir e manter operacionais o
equipamento de combate 3 incéndios e outras situagdes.

LO pesso§l dps centros infantis deve ser capacitado, devendo
realizar periodicamente exercicios de simulagao de incéndios e

outras situacoes de emergéncia que possam ocorrer no
utr cen
| infantil. -

CAPITULO XI
0 e Inspecgao
Artigo 36
o periédica aos Centros Infantis)

antis estao sujeitos 'a inspencao periédica a
as de inspectores, devidamente credenciados

gurar o necessario apolo técnico:
tivo, terdo lugar nos a?tm Infal
a @ ser levadas a ¢

0 do centro infangj|
dos resultadog
to contradizer,
f0 de um prazo,

‘“Ba Pac

Artigo 40
(Modalidades de sangdes)
Asinfragoes 3s normas estabelecidas pelo presente Regulamento

€ nos demais diplomas |e i a
g 'gais aplicaveis i
imposi;aodasseguin[essanqées T R

) Admoestacio escrita;:
'Suspensio do exercicio das actividades;

Ento temporario das actividades;

&) Encerramento definitivo das actividades,
Artigo 41
(Admoestagso escrita)

escrita consiste em €paros por pequenas
verificadas h m""""’W" do programa de
Preenchimento irregular ou

#fico das criancas atendidas ou pela
esPeitantes ao pessoa|, e

At

NA € a qualidade dos all
criangas;

g) As instalagdes e o equipamento utilizado, se 3o caso for
aplicavel;

h) Os programas e metodologia de educagao pré-escolar;

i) Outros aspectos relevantes para o desenvolvimento
harmonioso da crianga.

Artigo 38

(€ éncia para realizacdo de i

P

peccdes)
1. Compete a Inspecgao-Geral do Ministério da M\M\qr‘
Acgdo Soclal e aos Inspectores das Direcgoes

Mulher e da Acgao Social realizar a actividade ins
centros Infantis.

2, Em caso de situagdo notdria e urgente, a
pode ser realizada pelos 6rgaos do Estado do!

- ocentronfantil.

Ly

b) A ndo observancia de regra: tes 30 pesso
designadamente a auséncia do pessoal neces
excesso de criangas por educador;

) A aplicagdo de medidas inadequadas 20 bem-estar e
desenvolvimento da crianga;

d) O incumprimento de regras basicas de higiene;
e) A falta de condigdes de seguranga.
Artigo 43
(Suspensdo de actividades)

1. A suspensdo de actividad no do

centro infantil pelo periodo minimo de um més e o maximo de
sels meses,

2. Haverd lugar & suspensao de actividade quando se verifique
a ndo observancia das regras respeitante ao pessoal, a higiene e
sequranga bem como a pratica de actos que ponham em causa
o bem-estar e o desenvolvimento da crianga.

3. Amedida de suspensao tera ainda lugar sempre que o centro
infantil em causa tenha sido multado por idéntica infracqao por. i
mals de duas vezes 0
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porério)
consiste na pm'biﬂo‘do
" um Per| °d1;

p_nrirlo terd lugar gq
- normas estabe|, D:e
concurso com a Inobserys, ds
todavia, €onsubsta, :laar

| Das competéncias pa”

1 Aplicagao de Sancées
e Artigo 48
é 530 do exercicio (Com entes do secto
¢a0 definitiva do Alvars p“;::"l:::’d:‘:?{io Soz;:l) e
élp"ﬂs‘odlm de admoestagio escrita com,
‘wmi'.-nde domrda Mulher e da mm”iﬁﬁm
supervisdo ou inspecgao a qualquer centro infantil.

|

Compete aos Directores Provinciais da Mul
Soclal aplicar as seguintes s:

a) Multa até ao limite correspondente a s
minimos naclonais;

b) Suspensao do exercicio da actividade

d) Documento

psiquica e pedagogica

¢) O Estatuto organico e

do centro infantil;

f) A tabela de salério dos trabalhadores;

g) O valor das propinas pagas pelo atendimento das.
criangas;

h) Boletim de sanidade do centro infantil;

iy A memria descriiva das instalagbes acompanhada do
respectivo projecto e outros elementos Que § i
avaliara pondéncia do utentes a5
dimensoes respectivas;

) A capacidade em termos de quantidade d o
frequentar o centro

k) O horério de funcionamento; v Yo
I)Ocmlﬁcadodemgismailiddaw’ fewro;
singulares ou colecth m)OdocumentoqueWwweg .,7 o |
a 2 nos cefitros infantis podé ser realizado de actividades que ira proporcionar 3s criangas do centro; |
e g publicas ou privadas, nos programa

ssente Regulamento e demais legislagéo aplicavel. ) O parecer técnico oty % e

Social;

o) A prova da existéncia de fundos necessarios a0
funcionamento do centro infantil

Artigo 6

Compete & Ministra da Mulher e da
mn?:}admnmmhp\t_gmm
Alvara, podendo delegar nos

da Acgao Social.

al contendo a descrigao e 0 nimero
pes de direcgao e as categorias
trabalhadores;
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Anexo3: Observacdo sistematica feita nos centros e jardim de inféncia

Centro Infantil Nhelety

Abaixo a lista;

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)
i)
)

Salas iluminadas com cores claras Sim

lluminacdo natural Sim

Escadas (pisos sem ressaltos na superficie) - Sim
Rampas Néo

Corriméo (desde o inicio ao topo) - Ndo
Penduradores ao alcance da crianga - Sim

Sistema de som personalizado (alerta das salas) - N&o
Diferentes texturas da parede - Nao

Cantos de interesse proximo das salas de actividades

Material Braille - Nao

Centro Infantil Khaniusse

Abaixo a lista:

a)
b)
c)
d)
€)
f)
9)
h)
)
)

Salas iluminadas com cores claras -

[luminag&o natural -

Escadas (pisos sem ressaltos na superficie) - sim

Rampas - Nao

Currimao (desde o inicio ao topo) - Ndo

Penduradores ao alcance da crianca -

Sistema de som personalizado (alerta das salas) - Ndo
Diferentes texturas da parede - Nao

Cantos de interesse proximo das salas de actividades - Nao

Material Braille - Nao
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Centro Infantil Chonguile

Abaixo a lista:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)
i)
)

Salas iluminadas com cores claras - sim

lluminacdo natural - sim

Escadas (pisos sem ressaltos na superficie) - sim

Rampas- Nao

Curriméo (desde o inicio ao topo) - Ndo

Penduradores ao alcance da crianga - sim

Sistema de som personalizado (alerta das salas) - N&o
Diferentes texturas da parede - Nao

Cantos de interesse préximo das salas de actividades - sim

Material Braille - Nao

Centro Infantil Xilling Baby

Abaixo a lista:

a)
b)
c)
d)
€)
f)
9)
h)
i)
)

Salas iluminadas com cores claras - sim

lluminacdo natural - sim

Escadas (pisos sem ressaltos na superficie)- sim

Rampas - Nao

Currimao (desde o inicio ao topo) - Ndo

Penduradores ao alcance da crianga - sim

Sistema de som personalizado (alerta das salas) - N&do
Diferentes texturas da parede - Nao

Cantos de interesse proximo das salas de actividades - Ndo
Material Braille — Nao
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Centro Infantil Roda Viva

Abaixo a lista:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)
i)
)

Salas iluminadas com cores claras - sim

lluminacdo natural - sim

Escadas (pisos sem ressaltos na superficie)- sim

Rampas - Nao

Curriméo (desde o inicio ao topo) - Ndo

Penduradores ao alcance da crianga - sim

Sistema de som personalizado (alerta das salas) - N&o
Diferentes texturas da parede - Nao

Cantos de interesse proximo das salas de actividades - sim

Material Braille - Nao

Nos Centros Infantis Cinderela Princess School e Jardim Infantil Baitul Ilm, ndo foi

possivel fazer o levantamento da observacdo interna com recurso ao Checklist.

Contudo, da parte externa, foi possivel observar que no Jardim infantil Baitul IIm tem

rampa e escadas; no Centro Infantil Cinderela Princess School ndo foi possivel

identificar rampas, escadas, como convite a um principio de educacdao inclusiva.
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Apéndice 1: Guiédo de Entrevista para os Directores das IEP

AOS RESPONSAVEIS DE INSTITUICOES DE ENSINO PRE-ESCOLAR

Meu nome é Célia Antonio Da Silva Fumo. Sou licencianda no 4.°ano do
curso de licenciatura em Necessidades Educativas Especiais (NEE), na Faculdade de
Educacdo (FACED) da Universidade Eduardo Mondlane (UEM). Estou fazendo um
trabalho de pesquisa monogréfica sobre Educagdo Infantil, no que concerne a «Analise
das Politicas e Legislacdes Especificas de Educacdo Inclusiva nas Instituicdes de Ensino
Pré-escolar: Deficiéncia Visual». Gostava de solicitar a sua especial colaboracdo,

respondendo o questionario que se segue.

Com este instrumento, tenciona-se dar a conhecer aos legisladores sobre os
impactos decorrentes de uma possivel ineficicia dos decretos relativos a incluséo e ao
acesso a educacdo. Assim sendo, a sua participacdo € de relevancia impar para a
reflexdo do actual estado e, consequentemente, futuras melhorias no subsistema de

ensino das Institui¢des de Ensino Pré-escolar (IEP).
GUIAO DE ENTREVISTA

l. Questionario Socio-demografico:

Municipio: Formacdo académica:
Distrito Urbano: Formacao Profissional:
Instituicao: Anos de Servico:
Idade: Sexo: Anos de Experiencia:
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l. Perguntas e respostas

1.  Ja ouviu falar de Educagdo Inclusiva? Se sim, onde e quando? com

quem?

1.1.0 que entende por Educacéo Inclusiva?

1.2.Conhece as politicas sobre as Necessidades Educativas Especiais (NEE) em

vigor em Mogambique?

1.3.Se sim, (a) quais dessas politicas de Educacao Inclusiva espelham a pré-escola?

b) Sera que as politicas sdo apropriadas/adequadas?

1.4.Quais dessas politicas orientam a estrutura arquitectdnica e psicopedagogica

para o atendimento de criancas com deficiéncia visual na pré-escola?

1.5.Havendo um padrdo de construcdo de obras na Cidade de Maputo e a
existéncia de “espago escasso”, acha que este padrao interfere nas
remodelagdes em Instituicdes de Ensino Pré-escolar de modo que a aplicacéo
das politicas de Educacdo Inclusiva, especificamente Deficiéncia Visual,

venham a ser satisfatorias?
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2. Que tipo de Instituicdo de Ensino Pré-Escolar dirige?

2.1.A Instituicdo que dirige recebe criangas com NEE? Se sim, quais 0s tipos e que

idades essas criancas ingressam a pré-escola?

2.2.A instituicdo sofreu alguma mudanga para receber essas criangas? Se sim,

quais, quando e por qué?

3. Quais os documentos necessarios para a abertura de uma instituicdo de ensino

pré-escolar?

3.1.Quais desses documentos acautela aspectos de Educacdo Inclusiva (El) e de

forma particular da deficiéncia visual?

3.2.Descreva 0 processo de abertura de uma Instituicdo de ensino pré-escolar
indicando qual é o papel de cada entidade governamental nesse processo.

4. A instituicdo recebe visitas de monitoria de alguma entidade governamental?
Se sim, qual (is) entidade(s)? Quando e que aspectos sdo monitorados ou

supervisionados?

Muito obrigado pelo tempo e pela colaboracéo!
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Apéndice 2: Guido de Entrevista para os Educadores das IEP
EDUCADOR DE INFANCIA

Chamam-me Célia Antonio Da Silva Fumo. Sou licencianda no 4.° ano do
curso de licenciatura em Necessidades Educativas Especiais (NEE), na Faculdade de
Educacdo (FACED) da Universidade Eduardo Mondlane (UEM). Estou fazendo um
trabalho de pesquisa monografica sobre Educacdo Infantil, no que concerne a «Analise
das Politicas e Legislacdes Especificas de Educacdo Inclusiva nas Instituicdes de Ensino
Pré-escolar: Deficiéncia Visual». Gostava de solicitar a sua especial colaboracdo,

respondendo o questionario que se segue.

Com este instrumento, tenciona-se dar a conhecer aos legisladores sobre os
impactos decorrentes de uma possivel ineficicia dos decretos relativos a incluséo e ao
acesso a educacdo. Assim sendo, a sua participacdo € de relevancia impar para a
reflexdo do actual estado e, consequentemente, futuras melhorias no subsistema de

ensino das Institui¢des de Ensino Pre-escolar (IEP).
GUIAO DE ENTREVISTA

1.Questionario Sécio-demograéfico:

Dados Pessoais : Formacgédo Académica:

Distrito Urbano: Formagéo Profissional:

Instituicéo: Anos de Servicgo:

Idade: Sexo: Anos de Experiencia:

Funcéo Actual:
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l. Perguntas e respostas

1. O que entende por Educacdo Inclusiva?

1.1.Conhece as politicas sobre as Necessidades Educativas Especiais (NEE) em

vigor em Mogambique?

1.2.Se sim, quais dessas politicas de Educacdo Inclusiva sdo adequadas a pré-

escola?

1.3.Quiais dessas politicas orientam a estrutura arquitectonica e psicopedagdgica

para o atendimento de criancas com deficiéncia visual na pré-escola?

2. Alguma vez trabalhou com criancas com Necessidades Educativas Especiais
(NEE)?

2.1.Se sim, quais as NEE e as idades correspondentes as criangas?

2.2.Qual é a idade de ingresso e o periodo de permanéncia das crian¢as com NEE

na instituicdo pré-escolar?

3. Ainstituicdo ja recebeu criancas com deficiéncia visual? Se sim, quando e a
que grupo de vida a crianca pertencia?

3.1.Para além de si, existe outro profissional que trabalha com a crianga? Se sim,

quem? Descreva o papel e trabalho de cada um.
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3.2.Concorda com essa estrutura ou forma de trabalho? Justifique!

3.3.A sua actividade com a crianga acontece no grupo de vida ou de forma

individualizada? Porqué?

3.4.A metodologia utilizada na sua pratica pedagdgica considera-a inclusiva?

Porqué?

3.5.Alguma vez a estrutura arquitectonica da instituicdo influenciou no processo de

aprendizagem da crianca com deficiéncia visual? Como?

4. Para trabalhar com a crianga com deficiéncia visual recebeu alguma formacéo

especifica? Se sim, qual, de quem e qual a duracdo?

4.1.Ainstituicdo pode ser considera inclusiva? Porqué?

5. Se fosse possivel propor uma politica especifica que dé-se acesso a criangas

com deficiéncia visual nas IEP, o que poderia propor?

Muito obrigado pelo tempo e pela colaboragéo!
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Apéndice 3: Guido de Entrevista para os Funcionarios do DGCAS

PARA ENTIDADES GOVERNAMENTAIS SOBRE PROCESSO DE ABERTURA DE
UMA INSTITUICAO DE ENSINO PRE-ESCOLAR

Chamam-me Célia Antonio Da Silva Fumo, licencianda no 4.° ano do curso
de licenciatura em Necessidades Educativas Especiais (NEE), na Faculdade de
Educacdo (FADE) da Universidade Eduardo Mondlane (UEM). Estou fazendo um
trabalho de pesquisa monogréfica sobre Educagdo Infantil, no que concerne a «Analise
das Politicase Legislagdes Especificas de Educacao Inclusiva nas Institui¢ces de Ensino
Pré-escolar: Deficiéncia Visual». Gostava de solicitar a vossa especial colaboracdo,

respondendo o questionario que se segue.

Com este instrumento, tenciona-se dar a conhecer aos legisladores sobre os
impactos decorrentes de uma possivel ineficacia dos decretos relativos a inclusdo e ao
acesso a educacdo. Assim sendo, a sua participacdo é de relevancia impar para a
reflexdo do actual estado e, consequentemente, futuras melhorias no subsistema de

ensino das Instituicdes de Ensino Pré-escolar (IEP).
GUIAO DE ENTREVISTA

I Questionéario Sécio-demogréfico:

Municipio: Funcéo actual:

Distrito Urbano: Formacao académica:
Instituicdo: Formacao profissional:
Idade: Sexo: Anos de servigo:
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1. Perguntas e respostas

1. Quais sdo os documentos necessarios para a abertura de uma Instituicdo de

Ensino Pré-escolar?

2. Quais S80 0s processos e 0s passos?

3. Qual ¢ a estrutura arquitectonica aprovada para edificios de IPE?

3.1. Quais os aspectos a considerar para o atendimento a criangas com NEE?

4. As Instituicdes podem receber criangcas com NEE? Se sim, Quais?

Muito obrigado pelo tempo e pela colaboragao!
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Apéndice 4: Guido de Entrevista para os Funcionarios do MGCAS

AO RESPONSAVEL DO MINISTERIO DO GENERO CRIANCA E ACCAO
SOCIAL

Meu nome é Célia Antdnio Da Silva Fumo. Sou licencianda no 4.° ano do
curso de licenciatura em Necessidades Educativas Especiais (NEE), na Faculdade de
Educacdo (FADE) da Universidade Eduardo Mondlane (UEM). Estou fazendo um
trabalho de pesquisa monogréfica sobre Educagdo Infantil, no que concerne a «Analise
das Politicas e Legislacdes Especificas de Educacdo Inclusiva nas Instituicdes de Ensino
Pré-escolar: Deficiéncia Visual». Gostava de solicitar a sua especial colaboracao,

respondendo o questionario que se segue.

Com este instrumento, tenciona-se dar a conhecer aos legisladores sobre os
impactos decorrentes de uma possivel ineficicia dos decretos relativos a incluséo e ao
acesso a educacdo. Assim sendo, a sua participacdo € de relevancia impar para a
reflexdo do actual estado e, consequentemente, futuras melhorias no subsistema de

ensino das Institui¢des de Ensino Pre-escolar (IEP).
GUIAO DE ENTREVISTA

. Questionario Socio-demografico:

Municipio: Funcdo Actual:

Distrito Urbano : Formacéo académica:

Instituicéo: Formagé&o profissional:

Idade : Sexo: Anos de servico:
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1. Perguntas e respostas
1. Quais as bases de se desenharem as politicas de Abertura e funcionamento dos

Centros e Jardins de Infancia?

1.1.Que politicas especificam o regulamento de um Centro Infantil?

1.2.As politicas delimitam a questdo dos metros quadrados a serem obedecidos nas

salas de actividades e diversos? (a) Se sim, quais?

1.2.1. As politicas estdo apoiadas aos decretos desenhados na Assembleia da
Republica de Mogambique? (a) Se sim, qual?

2. Quais os desafios que o Regulamento de Abertura dos Centros Infantis
apresenta que podem estar por detras das vivendas serem transformadas em

Centros ou Jardins de Infancia?

2.1.Considera o regulamento do Centro infantil apto para responder as
Necessidades das Criangas especificamente da Deficiéncia Visual leve ou

moderada? Como?
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2.2.A aprovagdo das vivendas transformadas em casas garante o bom
desenvolvimento da criancga?

3. Anplanta de construcdo dos Centros Infantis é inclusiva? (a) Porque?

4. Os decretos de Acessibilidade e Educacdo para todos sdo tratados que muitas
das vezes ndo se fazem sentir. Se fosse possivel propor uma politica especifica
aos desenhadores politicos de Mogcambique, que dé-se acesso a criangas com

Deficiéncia Visual nas IEP, o que poderia propor?

Muito obrigado pelo tempo e pela colaboragéo!

77



