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“Em nenhum momento crucial da histéria da humanidade os educadores
enfrentaram desafio compardvel ao divisor de aguas que hoje nos é
apresentado. A verdade é que nds nunca estivemos antes nessa situag&o.
Ainda é preciso aprender a arte de viver num mundo saturado de
informagdes. E também a arte mais dificil e fascinante de preparar seres
humanos para essa vida”.

Bauman (2011, p. 54)
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RESUMO

Esta monografia analisa as metamorfoses da relagdo professor-aluno no contexto da modernidade
liquida, conforme o pensamento de Zygmunt Bauman. Partindo da transi¢do entre a modernidade
solida, marcada por estruturas estaveis, e a modernidade liquida, caracterizada pela fluidez e
instabilidade, o trabalho discute como essas transformacGes afetam a educacdo contemporanea. A
investigagdo revela que, nesse novo cenario, o vinculo pedagdgico torna-se volatil, com o tempo,
elemento crucial para a construcdo de lagos formativos, sendo cada vez mais escasso. O professor,
que outrora era uma figura de autoridade e estabilidade, agora assume o papel de facilitador de
interacdes momentaneas, enquanto o aluno, imerso em um fluxo de informacdes fragmentadas,
encontra dificuldades para se conectar profundamente com o conhecimento. O trabalho aborda a
complexidade das relacGes interpessoais na escola, mostrando que a volatilidade caracteristica da
modernidade liquida ndo apenas modifica as dindmicas educacionais, mas também repercute no
bem-estar emocional de professores e alunos. Nesse contexto, destaca-se a necessidade de repensar
estratégias pedagdgicas capazes de promover conexdes significativas, mesmo diante da fluidez das
interacdes. A pesquisa enfatiza que, embora a modernidade liquida ofereca novas possibilidades
de adaptacdo e inovacdo, ela também impde riscos a profundidade do processo educativo, como a
mercantilizacdo do conhecimento e o favorecimento da superficialidade. Conclui-se que, apesar
das exigéncias de adaptacdo impostas pela realidade fluida, é essencial preservar os valores
fundamentais que sustentam a formacdo integral e critica dos individuos. O trabalho, assim,
contribui para o debate sobre as transformacGes sociais e suas implicagdes no ambiente
educacional, ressaltando a importancia de equilibrar inovacéo e tradi¢do na construcéo do futuro
da educagdo em um mundo marcado pela incerteza e pela instabilidade.

Palavras-chave: modernidade sélida; modernidade liquida; educacdo; metamorfoses; professor-
aluno.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa busca investigar o tema: As metamorfoses da relacéo professor-aluno no
contexto da educagdo na modernidade liquida em Bauman. Este tema surge da necessidade de
compreender as metamorfoses da educagdo na modernidade liquida, e a relagdo professor- aluno.
A educacdo, que tradicionalmente se baseava em principios solidos de preparacdo para a vida em
sociedade, agora enfrenta o desafio de adaptar-se a um ambiente fluido. Como consequéncia, a
relacdo que se estabelece entre o professor e o seu aluno segue a mesma regra da modernidade
liquida, a instabilidade e a volatilidade das relagdes humanas, e isso se manifesta na precariedade
dos vinculos formativos, dificultando a criagdo de lagos solidos e a continuidade do processo de
construc¢do do conhecimento. O tempo, elemento essencial para o amadurecimento de uma relacao
pedagbgica, torna-se escasso diante da urgéncia e da constante reconfiguragdo das relagdes sociais.
O professor, outrora figura de referéncia e estabilidade, passa a ser visto como um facilitador de
interacdes momentaneas, enquanto o aluno, imerso nesse fluxo de informagdes rapidas e
fragmentadas, dificilmente consegue estabelecer uma conexdo profunda com o processo de
aprendizagem, ameagando a propria esséncia da educacdo como um espago de formacgao integral

e reflexiva.

A educacao foi fundada sobre principios solidos e sempre buscou preparar os individuos para a
vida em sociedade através da transmissdo de conhecimentos fixos, porém, o mundo hodierno
caracterizado por sucessivas e continuas mudancgas, gera uma necessidade de reenquadrar o
sistema educacional, projetado fundamentalmente como estatico, em uma época onde as relacoes
sdo criadas para ndo durar. A relacdo entre professor e aluno, assim como diversas outras esferas
da vida humana, ndo escapou a essas mudancas. Os alicerces que antes sustentavam essa interacao,
firmes e bem definidos, comecaram a se desgastar, a medida que a estabilidade do processo de
ensino da lugar a incerteza. O que outrora se configurava como um vinculo claro e estruturado,

hoje enfrenta a fragmentacgdo das referéncias e expectativas das bases tradicionais.

O papel do professor, anteriormente visto como uma figura de autoridade estavel e incontestavel,
passa a ser reavaliado em um contexto onde a estabilidade ¢ substituida pela constante mudanca.
A valorizacéo da educacéo e da figura do docente, que outrora eram pecas centrais na engrenagem

social, encontram-se agora desafiadas por novas demandas e expectativas que emergem da
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modernidade liquida. A crise da racionalidade e do projeto social moderno, que se intensifica no

periodo pos-moderno, suscita a necessidade de uma reconfiguracdo das praticas educacionais.

O problema abordado nesta monografia refere-se a transformacdo da relacdo educativa,
especificamente a metamorfose que a interacdo entre professor e aluno sofre no contexto da
modernidade liquida. O processo de transformacéo gerado pelo cenario liquido reflete a dissolucao
de muitas estruturas que anteriormente forneciam solidez a educacéo, criando uma nova dinamica
entre os papéis de professor e aluno. Em um ambiente marcado pela superficialidade e pela
impermanéncia das expectativas, a questao a ser investigada é: de que maneira a relacéo professor-
aluno, tradicionalmente fundada em valores estaveis e hierarquicos, se ajusta as demandas de um
cenario educacional que exige cada vez mais flexibilidade, adaptabilidade e reconfiguracdo

constantes?

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar as metamorfoses da relacdo professor-aluno
no contexto da educacdo na modernidade liquida em Bauman. E como especificos, 0s seguintes:
i) contextualizar a transicdo da modernidade sélida para a modernidade liquida no contexto
educacional; ii) mostrar os desafios que a educacdo enfrenta na modernidade liquida; iii) reflectir
sobre as metamorfoses da relagdo professor-aluno na educacdo da modernidade liquida.

A monografia se mostra relevante ao aprofundar o entendimento das dificuldades enfrentadas na
formacdo e manutencdo de vinculos educativos em um contexto marcado pela efemeridade das
conexfes humanas e pela fluidez das relacfes. Ao explorar a relacdo professor-aluno a luz das
transformacdes trazidas pela modernidade liquida, a pesquisa contribui para o debate sobre as
mudancas sociais e suas implicacbes no ambiente educacional, oferecendo uma analise critica das
adaptacdes necessarias para lidar com essa nova realidade. Assim, ndo apenas aborda um problema
contemporaneo central para a educacao, mas também reflete sobre o papel do professor e do aluno

em um mundo onde a incerteza é a Unica constante.

A presente monografia segue uma abordagem qualitativa, utilizando o método bibliografico, que
consistiu na consulta e analise de obras referentes a Zygmunt Bauman e outras obras afins a
tematica em discussdo. A pesquisa foi suportada pela técnica de hermenéutica textual, que se incide
na leitura, compreensdo, andlise e interpretacdo dos textos seleccionados para 0 seu

desenvolvimento. Estruturalmente, a monografia cientifica, esta organizada em trés capitulos onde
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No primeiro capitulo, aborda-se sobre o contexto historico-filoséfica que fundamenta a transicao
da modernidade sélida para a modernidade liquida e os impactos significativos dessa
transformacdo na educacdo contemporénea. O segundo capitulo se concentra-se na andlise da
educacao recontextualizada pelo cenério liquido-moderno e dos desafios que a esta enfrenta, e a
finalidade da educacéo neste ambiente de transitoriedade e por fim, no terceiro capitulo, reflete-se
sobre a relacdo professor-aluno na modernidade liquida, os papeis do professor neste novo
paradigma educacional emergente e as implicacBes filosoficas da relagdo professor-aluno na

contemporaneidade.
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CAPITULO |: DA MODERNIDADE SOLIDA A MODERNIDADE LIQUIDA: GENESE
DO DEBATE

A humanidade frequentemente se encontra diante de transi¢des profundas, onde antigos
paradigmas desmoronam e novas formas de viver emergem. A passagem da modernidade solida
para a modernidade liquida, marcada pelo “derretimento dos sélidos” conforme descrito por
Zygmunt Bauman!, exemplifica essa metamorfose. Enquanto a modernidade solida oferecia
estabilidade e previsibilidade nas estruturas sociais e educacionais, a modernidade liquida introduz
fluidez e incerteza. Este capitulo busca contextualizar essa transi¢do, delineando as caracteristicas
de ambas as fases e suas implicacdes para a educacdo contemporanea, lancando luz sobre os

desafios que moldam o cenario pedagogico atual.

1. Modernidade liquida: Génese do debate

A modernidade ¢ frequentemente associada a consolidagdo de instituicdes modernas no final do
século XVII, marcando um ponto de inflexdo e transformacfes socio-estruturais e intelectuais
profundas na historia. No entanto, a consolidagdo das instituigdes modernas nao foi um processo
imediato. O processo de transi¢do para a modernidade envolveu uma sobreposi¢éo e ruptura com
as tradicdes antigas e novas formas de pensar e organizar a sociedade. No cerne dessa
transformacgéo encontram-se “a descoberta do ‘“novo mundo” bem como o renascimento ¢ a

reforma — os trés grandes acontecimentos a volta de 1500 — que constituem a transicéo epocal.

1 Zygmunt Bauman nasceu na Polénia, numa familia judia, em 19 de novembro de 1925. Bauman mudou-se com a
familia para a antiga Unido Soviética, fugindo da invasdo nazista, em setembro de 1939. L4, juntou-se ao exército
polonés e lutou na frente russa. Comegou a carreira académica no inicio da década de 1950 e foi professor da
Universidade de Varsovia até exilar-se durante a campanha antissemita promovida pelas autoridades comunistas em
1968. Em 1971, tornou-se professor da Universidade de Leeds, onde permaneceu até sua aposentadoria oficial, em
1990. Bauman foi um filosofo e sociologo, catedratico emérito de Sociologia nas Universidades de Leeds e Varsovia,
e autor de diversos ensaios, entre 0s quais se encontram: Globalizagdo: as consequéncias humanas (1999), Vida para
consumo: a transformacédo das pessoas em mercadoria (2008), Em busca da politica (2000), Modernidade liquida
(2001), Vidas desperdicadas (2005). Seus trabalhos contribuiram para a edificagdo de um complexo e completo
instrumental conceitual em torno da sociedade moderna. Embora seja frequentemente mencionado como um pensador
“pds-moderno”, seus livros ndo representam uma visdo entusiasmada do pds-modernismo, alids, ele se distancia da
separagdo dicotdbmica modernidade versus pds-modernidade, argumentando que ambas as configuracfes coexistem
como os lados de uma mesma moeda, e para dar conta desse fendmeno, cunhou os conceitos de “modernidade sélida”
e “modernidade liquida” (Bauman, 2012, pp.8-10). Bauman faleceu em 9 de janeiro de 2017, aos 91 anos.
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entre a idade moderna e a idade média” (Habermas, 1998, p.16-17). A modernidade, assim,
emergiu do impeto pelo progresso e pela transformagao. Nesse contexto, a cultura moderna atinge
seu apogeu no campo das artes ¢ do pensamento, representando uma ruptura significativa com a
era pré-moderna. Bauman define essa era como uma fase que atingiu sua maturidade com o
Iluminismo e se consolidou com a sociedade industrial, tanto capitalista quanto comunista:
Quero deixar claro desde o inicio que chamo de “modernidade” um periodo
historico que comegou na Europa Ocidental no século XVII com uma série de
transformacdes socio-estruturais e intelectuais profundas e atingiu sua maturidade
primeiramente como projeto cultural, com o avango do lluminismo e depois como
forma de vida socialmente consumada, com o desenvolvimento da sociedade

industrial (capitalista e, mais tarde, também a comunista). (Bauman, 1999, pp.299-
300)

A sociedade de ordens da Idade Média impunha uma estrutura hierarquica fixa, na qual a Igreja e
o Império eram as principais forcas reguladoras, priorizando o coletivo sobre o individual e
desencorajando qualquer forma de mudanca ou inovagdo. “Com a Modernidade prepara-se o
declinio e depois o desaparecimento daquela sociedade de ordens que tinha sido tipica justamente
da Idade Média e que negava o exercicio das liberdades individuais para valorizar ao contrério, 0s
grandes organismos coletivos” (Cambi, 1999, p.196). O declinio dessa estrutura coletiva é
acompanhado pelo aumento da mobilidade social e pelo fortalecimento do pensamento critico, que
desafiam as tradicOes estabelecidas e abrem espago para novas formas de organizacdo social
baseadas na liberdade e na igualdade. Este processo de transformacéo ndo apenas enfraquece 0s
grandes organismos coletivos da Idade Média, mas também estabelece as condi¢fes para a
emergéncia de sociedades modernas, nas quais 0 progresso e a mudanca sao vistos como inerentes

ao desenvolvimento humano.

Giddens (2000, p.73), ao simplificar a no¢do de modernidade, a associa diretamente a sociedade
moderna ou civilizagdo industrial. Giddens descreve a modernidade como um conjunto de atitudes
que percebem o mundo como transformével pela intervencdo humana, um complexo de
instituicdes econdmicas e politicas, incluindo a produgdo industrial, a economia de mercado, 0
Estado nacional e a democracia de massa, afirmando que, “a sociedade moderna envolve também
a formacdo de um tipo especial de Estado e, de modo geral, de tipos especiais de organizacao, 0s

quais dependem fundamentalmente da estrutura de informagao” (Giddens, 2000, p.74). A
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modernidade, nesta perspectiva, € caracterizada por uma visdo de mundo que valoriza a capacidade

humana de moldar e transformar a realidade através da inovacao e do controle racional.

Giddens, salienta que a modernidade, ndo é apenas um periodo historico, mas um conjunto de
processos dindmicos e interconectados que redefinem continuamente a sociedade e a experiéncia
humana. Em “O sentido da modernidade”, Giddens, argumenta que “a modernidade é muitissimo
mais dindmica do que qualquer tipo de ordem social preexistente” (Giddens, 2000, p.73). Este
dinamismo se traduz na capacidade da modernidade de se projetar continuamente para o futuro,

ao contrdrio das culturas anteriores que se ancoravam no passado.

A modernidade, ao contrario das tradicdes que valorizam a repeticdo e a preservacdo do passado,
€ marcada por uma incessante busca por inovacdo e transformacdo, onde o futuro se torna o
horizonte privilegiado das agbes humanas. Esse movimento continuo para o futuro reflete uma
confianga na capacidade humana de criar e recriar 0 mundo, promovendo uma Vvisdo de progresso
incessante. Para Bauman (2013), a modernidade, em sua fase inicial, surge como uma resposta

vigorosa e resoluta contra a decadéncia das estruturas reconhecidas e a desordem social (p.36).

O “projeto da modernidade” ¢ inicialmente disperso e difuso, mas gradualmente se concentra e se
torna coeso, numa tentativa de evitar uma queda iminente no caos. Esse movimento pode ser visto
como um esfor¢o para substituir os “solidos” antiquados e em decomposi¢@o por novas estruturas,
meticulosamente concebidas e aperfeigoadas, pois, “os tempos modernos encontraram os s6lidos
pré-modernos em estado avangado de desintegra¢do” (Bauman, 2011a, p.8). Essas novas estruturas
foram projetadas para serem mais solidas e fidedignas que seus predecessores desacreditados,
construidas com a finalidade especifica de resistir as contingéncias da histéria e, talvez, até imunes

a futuras incertezas.

A visdo de Bauman complementa a de Giddens ao destacar que, embora a modernidade seja
inerentemente dinamica e projetada para o futuro, sua fase inicial € caracterizada por uma resposta
estratégica a instabilidade e a decadéncia das estruturas pré-modernas. O projeto da modernidade,
ao mesmo tempo em que impulsiona a inovagdo continua, também tinha a ambigdo de descobrir
ou inventar “s6lidos de solidez duradoura, solidez em que se pudesse confiar € que tornaria o
mundo previsivel e, portanto, administravel” (Bauman, 2011a, p.8). Assim, a modernidade

buscava “construir seriamente uma nova ordem (verdadeiramente solida!)”, o que exigia “livrar-
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se do entulho com que a velha ordem sobrecarregava os construtores” (Bauman, 2011a, p.8). Este
“entulho” representava os remanescentes de uma era anterior, cujas normas € valores eram vistos

como obstéculos ao avango racional e cientifico da sociedade.

A modernidade nasce sob o signo da “Certeza” e, sob esse signo, alcanga suas vitorias mais
espetaculares. “Na fase ‘solida’ inicial, a modernidade foi vivenciada como uma longa marcha
rumo a ordem — aquela ‘ordem’ entendida como o dominio da certeza e do controle” (Bauman,
2013a, p.37). Esta marcha, pontuada por descobertas cientificas e invencdes tecnoldgicas, tendo
como objetivo eliminar as causas da desordem presente e dos distdrbios futuros, percorrendo uma
trajetdria que conduziria a uma linha de chegada, rumo a certeza e a uma forma superior de
seguranca. A énfase na certeza e no controle ndo apenas moldou as institui¢des sociais e politicas,
mas tambem influenciou a forma como os individuos se relacionam com a realidade e com o
futuro, estabelecendo uma confianga na capacidade humana de organizar e prever, criando

sistemas rigidos que prometiam seguranca e progresso continuo.

As transformacdes profundas e abrangentes que redefiniram a sociedade em multiplos aspectos
fizeram da modernidade um periodo de solidez, e este periodo passou a ser concebido por diversos
estudiosos como uma era em que as estruturas sociais e culturais eram comparaveis a solidez das
rochas, caracterizando-se por uma estabilidade robusta e uma resisténcia intrinseca a mudancas
subitas. Bauman descreve essa fase como um momento de relativa estabilidade e estruturas sociais

duradouras:

Essa modernidade pesada/sdlida/condensada/sistémica da “teoria critica”
era impregnada da tendéncia ao totalitarismo. [...] Essa modernidade era
inimiga jurada da contingéncia, da variedade, da ambiguidade, da
instabilidade, da idiossincrasia, tendo declarado uma guerra santa a todas
essas “anomalias” e esperava-se que a liberdade e a autonomia individuais
fossem as primeiras vitimas da cruzada. (Bauman, 2011a, pp.27-28)

A modernidade, caracterizada por seu peso, solidez e tendéncia ao totalitarismo, promoveu uma
busca incessante por controle e previsibilidade, o que paradoxalmente preparou o terreno para sua
propria crise. Ao tentar construir um mundo estdvel e homogéneo, inadvertidamente, a
modernidade solida iniciou um processo de reconfiguracdo, e consequente fragmentacdo, das

estruturas sociais e econémicas culminando na dissolugéo da prépria solidez.
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2. A Crise da modernidade e a emergéncia da pés-modernidade

A modernidade emergiu como um projeto baseado na crenga na razao, no progresso € na
capacidade humana de transformar a sociedade. No entanto, a medida que o projeto moderno
avancava, comegaram a surgir tensdes e contradi¢des que culminaram na crise da modernidade.
Um dos aspectos mais evidentes dessas contradigdes reside na relagao entre 0 Homem moderno e

a natureza, marcada por uma busca incessante por controle ¢ dominio:

A ciéncia moderna nasceu da esmagadora ambicdo de conquistar a
Natureza e subordind-la as necessidades humanas. A louvada curiosidade
cientifica que teria levado os cientistas ‘aonde nenhum homem ousou ir
ainda nunca foi isenta da estimulante visdo de controle e administracdo, de
fazer as coisas melhores do que sdo (isto é, mais flexiveis, obedientes,
desejosas de servir)”. (Bauman, 1999, p.48)

A obsessdo por moldar a realidade conforme os desejos humanos acabou por evidenciar as
limitagdes e os riscos do projeto moderno, lancando luz sobre as outras contradi¢des que o
acompanhavam. Entre essas contradi¢des, destaca-se o fato de que a promessa de progresso e de
controle racional sobre a vida social muitas vezes resultou em alienagdo e desumanizagao. A
transformagdo da sociedade moderna em um sistema racionalizado e impessoal manifestou-se em

um processo mais amplo e profundo: o desencantamento do mundo.

O estado moderno, na tentativa de moldar o mundo segundo os ditames da razdo e da ordem “tratou
de desacreditar, de repudiar e erradicar les pouvoirs intermédiaires das comunidades e tradigdes”
(Bauman, 1999, p.30), visando fortalecer o estado como a tnica fonte legitima de autoridade e
legislagdo, promovendo uma uniformidade que ignorava a complexidade das identidades e das
praticas culturais locais. Ao desmantelar esses poderes intermedidrios, a modernidade buscava
libertar os individuos das identidades herdadas, o que implicava que os individuos pudessem
escolher ¢ moldar suas vidas livremente. Contudo, essa liberdade trouxe consigo a
responsabilidade de construir e gerenciar a propria identidade como aponta Bauman (1999):

o projeto moderno prometia libertar o individuo da identidade herdada. Nao

tomou, porém, uma firme posic¢do contra a identidade como tal, contra se ter uma

identidade, mesmo uma sélida, exuberante e imutavel identidade. S6 transformou

a identidade, que era questdo de atribui¢do, em realizacdo — fazendo dela, assim,
uma tarefa individual e da responsabilidade do individuo. (p.30)
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O projeto moderno, ao prometer libertar os individuos das identidades herdadas e promover a ideia
de autorrealizagdo, transformou a identidade de uma atribuigao social para uma realizagdo pessoal.
Embora tenha deslocado a responsabilidade da identidade para o individuo, manteve a exigéncia
de que essa identidade fosse solida e consistente, impondo um fardo significativo ao individuo.
Este, agora responsavel por continuamente definir e redefinir sua identidade em um contexto que
ainda valoriza a constancia, devia equilibrar a busca por autonomia com a necessidade de coeréncia
identitaria. Contudo, ao desarticular as estruturas tradicionais e comunitarias, a modernidade
impds uma autonomia que frequentemente resultava em isolamento e fragmentagdo social. A
desconexdo das tradicdes gerou desorientacdo e falta de pertencimento onde “os individuos se
encontram em um mundo onde as estruturas sociais sao mais fluidas e menos ancoradas em valores

herdados” (Bauman, 1999, p.33).

Os periodos de crise e reavaliagdo facilitaram o ‘derretimento dos solidos’. Esse processo
pavimentou o caminho para o surgimento de uma nova forma de modernidade, que ¢ conhecida
por diversas nomenclaturas, das quais: “Anthony Giddens chama de “modernidade tardia”, Ulrich
Beck de “modernidade reflexiva”, Georges Balandier de “supermodernidade” (Bauman, 1999,
p.30). Numa primeira fase Bauman (1999) preferiu “(junto com muitos outros) chamar de “pos-

9999

modema”” (p.30). Essa multiplicidade de termos evidencia a complexidade da transicdo, sendo a
(T4 : 9 : : : ~
pés-modernidade” o conceito mais aceite para descrever uma era marcada pela fragmentacao,

pluralidade de discursos e desconstrucao das antigas certezas.

A transi¢do entre a modernidade e a poés-modernidade escapa a uma demarcagdo precisa. Jean-
Francois Lyotard sugere que a pds-modernidade emerge nos estertores do século XIX, interpretada
como um fendmeno cultural que comega a se delinear na medida em que as normas que regiam a
ciéncia, a literatura e as artes passam por profundas reconfiguragdes. Em “4 Condi¢do Pos-
Moderna” Lyotard (2008), propde que “o pés-moderno, enquanto condicao da cultura nesta era,
caracteriza-se exatamente pela incredulidade perante o metadiscurso filosofico-metafisico, com
suas pretensdes atemporais e universalizantes” (p.8). As metanarrativas, que anteriormente
proporcionavam uma base unificadora para o saber e as normas sociais, foram substituidas por
uma pluralidade de discursos que dividem e diversificam a experiéncia humana, marcando a
ascensdo da poés-modernidade como um ambiente epistemologico de fragmentacdo e

multiplicidade, onde a estabilidade e a coesdo dao lugar a diversidade e a fluidez.
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A analise proposta por Lyotard encontra suporte na critica de David Harvey, que descreve a pos-
modernidade como uma reag¢ao a “monotonia” da modernidade. Harvey (2008) observa que a
modernidade foi positivista, tecnocéntrico e racionalista, associada a uma crenga em “progresso
linear, verdades absolutas e planejamento racional de ordens sociais ideais” (p.19). A pds-
modernidade contrasta com esse modelo que tinha o seu foco em verdades universais € na
padronizacao por valorizar “a heterogeneidade e a diferenga como forgas libertadoras” (HARVEY,

2008, p.19).

Tradicionalmente, a dicotomia entre modernidade e pés-modernidade tem sido conceituada como
uma oposicao polarizada, em que cada termo se define em contraste absoluto com o outro. No
entanto, a analise proposta, posteriormente, por Bauman oferece uma reinterpretacdo critica dessa
perspectiva, ao contestar a ideia de uma ruptura definitiva entre a modernidade, na sua fase sélida,
e a denominada p6s-modernidade, que implica um encerramento ou término de um ciclo historico.

O filosofo observa que:

A sociedade que entra no século XXI ndo € menos “moderna” que a que
entrou no século XX; 0 maximo que se pode dizer é que ela é moderna de
um modo diferente. O que a faz tdo moderna como era mais ou menos ha
um século é o que distingue a modernidade de todas as outras formas
histéricas do convivio humano: a compulsiva e obsessiva, continua,
irrefredvel e sempre incompleta modernizacgéo. (Bauman, 2011a, p.30)

Ao atravessar para o século XXI, a modernidade ndo apenas persiste, mas se reinventa, mostrando
que a esséncia do moderno reside ndo em uma definicdo fixa, mas em sua capacidade infinita de
metamorfose, sempre a beira do que ainda esta por vir, se apresentando como um ciclo incessante
de aperfeicoamento, onde a inovacdo ndo sO constréi o novo, mas também rompe com o
estabelecido, revelando uma dindmica dialética entre criacdo e destrui¢do. Este processo é descrito
como “sempre incompleto”, um reconhecimento de que a modernidade €, essencialmente, um

projeto inacabado.

Bauman (2012), questiona a adequagdo do termo “pds-modernidade”, argumentando que “a
palavra ‘pés-modernidade’ implica o fim da modernidade, deixa-la para tras, estar na margem
oposta” (p.44). Para o fil6sofo, essa visdo reflete uma leitura negativa e redutiva dos legados da

modernidade, sugerindo uma extin¢do definitiva de seus fundamentos. Em contraste, Bauman
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propde que a modernidade ndo se esgotou, mas transformou-se em uma nova configuracao na qual
a sociedade continua a se modernizar de maneira obsessiva, aplicando os principios modernos a
todos os aspectos da vida. Bauman (2012) propde o conceito de “modernidade liquida”, como o
mais adequado para descrever as caracteristicas da era contemporanea, dado que ilustra a natureza
fluida e adaptativa das transformacdes atuais ¢ “aponta a0 mesmo tempo para o que ¢ continuo (a
fuséo, o desencaixe) e para o que é descontinuo (a impossibilidade de solidificacdo do fundido, de

reencaixe)” (p.44).

3. Modernidade liquida: a era das incertezas

A época moderna foi concebida, desde o século XIX, como um processo abrangente de ordem
social, econdmica, politica e cultural que, ao longo de sua trajetéria historica, dissolveu todas as
estruturas solidas pré-estabelecidas. Elementos como os vinculos de parentesco, as comunidades
tradicionais isoladas, as obrigagdes sociais baseadas na afetividade e na tradicdo, e a religido
foram, em grande medida, desconstruidos pelo avango da modernidade. Este fenomeno ¢ expresso
de maneira emblematica na célebre frase de Engels e Marx (2005), “tudo o que era sélido e estavel
se desmancha no ar” (p.43). Assim, essa liquefagdo das certezas tradicionais ndo apenas
prenunciou a desintegragdo de um paradigma, mas também langou bases para o que viria a ser a

modernidade liquida.

A modernidade liquida, segundo Bauman, constitui uma fase contemporanea que se distingue pela
incessante transformacdo e renovagdo de seus proprios fundamentos. Ao contrario das formas
solidas de organizacdo social que a precederam, o estagio liquido da modernidade ndo se baseia
em estruturas fixas, mas em um movimento continuo e ininterrupto, impulsionado por uma

compulsdo por mudanga e inovagao, similar a fluidez:

“Fluidez” ¢é a qualidade de liquidos e gases. O que os distingue dos sélidos,
como a Enciclopédia Britanica, com a autoridade que tem, nos informa, é
que eles “nao podem suportar uma forga tangencial ou deformante quando
iméveis” e assim “sofrem uma constante mudanga de forma quando
submetidos a tal tensdo”. (Bauman, 2011a, p.6)
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A modernidade atual, concebida por analogia aos fluidos, ¢ incapaz de manter uma forma social
estavel e igualmente suscetivel a uma constante reconfiguragdo. Neste periodo a transitoriedade se
tornou a esséncia das relagdes humanas e das instituigdes sociais. As bases outrora consideradas
firmes e permanentes sdo agora sujeitas a um continuo processo de dissolucdo e reconstrugiao. A
analise proposta por Bauman (2011a) enfatiza que, enquanto os solidos “tém dimensdes espaciais
claras” (p.6) e, por conseguinte, resistem a passagem do tempo ao neutralizar seu impacto, os
liquidos estdo continuamente em um estado de mudanga, onde “o que conta ¢ o tempo, mais do
que o espago” (Bauman, 2011a, p.6), que momentaneamente ocupam. Nesse contexto, a liquidez
torna-se uma metafora adequada para descrever essa nova fase da modernidade, onde o tempo

prevalece sobre o espago, € a impermanéncia sobre a estabilidade.

A vida liquida e a modernidade fluida estao intimamente interligadas, “se a vida pré-moderna era
uma encenagdo didria da infinita duragdo de todas as coisas, exceto a vida mortal, a vida liquido-
moderna ¢ uma encenagao diaria da transitoriedade universal” (Bauman, 2013b, p.14). Em uma
sociedade onde as condi¢des sociais € normativas se alteram com uma frequéncia que ultrapassa
o tempo necessario para a consolidacdo de estruturas e identidades duradouras, a forma de vida
tende a se adaptar constantemente. Nesse sentido, “liquido-moderna ¢ uma sociedade em que as
condi¢cdes sob as quais agem seus membros mudam num tempo mais curto do que aquele
necessario para a consolidacdo” (Bauman, 2007, p.7). O que antes era considerado sodlido e

previsivel cede lugar a uma dindmica em constante transformacao.

Os individuos na era da liquido-moderna rapidamente constatam que a durabilidade ¢ uma
excecdo, ndo a regra, € que “nada ¢ visto como estando aqui para sempre, nada parece
insubstituivel. Tudo nasce com a marca da morte iminente e emerge da linha de produ¢do com o
“prazo de validade” impresso ou presumido” (Bauman, 2013b, p.17). Itens atualmente
considerados essenciais e imprescindiveis frequentemente se tornam obsoletos antes mesmo de

alcancar uma fase de consolidagao.

A sociedade liquido-moderna, ao invés de estabelecer bases de confianga a longo prazo, prioriza a
capacidade de adaptacdo e renovacdo constante, posto que “poucos compromissos, [...], duram
tempo suficiente para alcangcar um ponto sem retorno, € sd por acidente essas decisdes, todas

destinadas a valer apenas “por tempo indeterminado”, permanecem validas. Tudo que nasce ou ¢
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feito, [...], ¢ dispensavel e até segunda ordem” (Bauman, 2013b, pp.17-18). Assim, o ciclo de
obsolescéncia rapida e substitui¢do continua se torna a norma, enquanto a ideia de permanéncia e

estabilidade se torna cada vez mais desvalorizada.

O sujeito dos tempos liquidos se vé preso em um ciclo intermindvel de reinvencdo, sem nunca
alcancar uma verdadeira realizagdo ou um sentido duradouro de identidade, a luz do fato de que
“num mundo como esse, as identidades podem ser adotadas e descartadas como uma troca de
roupa” (Bauman, 1998, p.112), o desafio, entdo, ¢ construir uma identidade que possa navegar
eficazmente através da incessante dindmica de mudangas, ndo como uma rigidez intransigente,
mas como uma coeréncia interna que permita flexibilidade e adaptacdo. Nesse sentido, “a
dificuldade ja nao ¢ descobrir, inventar, construir, convocar (ou mesmo comprar) uma identidade,
mas como impedi-la de ser demasiadamente firme e de aderir depressa demais ao corpo” (Bauman,
1998, p.114). Na era liquido-moderna, a estratégia de vida reside na manuten¢do de uma identidade
que seja suficientemente movel para responder as mudancas continuas do ambiente social e

pessoal, em consequéncia:

A identidade torna-se uma “celebracdo movel”: formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (Hall, 1987). E
definida historicamente, ¢ nao biologicamente. O sujeito assume
identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo sdo
unificadas ao redor de um “"eu” coerente. (Hall, 2006, pp.12-13)

Ao desagregar-se de uma esséncia fixa, o sujeito se torna um campo de possibilidades, onde a
identidade ndo € algo que se possui, mas algo que se torna, algo que se constroi continuamente em
resposta as condi¢des histdricas, sociais e culturais nas quais o sujeito estd imerso. Esse carater
processual da identidade desafia a ideia de um “eu” unificado e coerente, revelando, em vez disso,
um sujeito fragmentado, que se transforma e se redefine a cada nova interacdo com o mundo. O
“eu” deixa de ser um centro estatico de significado para se tornar uma constelagao de experiéncias

e influéncias que se sobrepdem e se cruzam em um movimento incessante de auto-reconstrucao.

As identidades, tanto individuais quanto coletivas, sdo forcadas a se remodelar continuamente para
acompanhar as novas realidades emergentes. Todavia, o ritmo acelerado das mudangas impede a

consolidagdo de uma identidade estavel e coerente. E nesse contexto de adaptacao incessante que
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29 ¢

emerge, inevitavelmente, a assim chamada “crise de identidades,” “vista como parte de um
processo mais amplo de mudanca, que esta deslocando as estruturas e processos centrais das
sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que davam aos individuos uma

ancoragem estavel no mundo social” (Hall, 2006, p.7).

A estabilidade, outrora um privilégio, ja ndo se apresenta como uma constante disponivel na era
presente, por isso, “aprender, a fim de se basear no passado, é pouco recomendavel” (Bauman,
2007, p.7), em vez disso, ¢ imprescindivel que se desenvolva a capacidade de navegar pelas
incessantes mudangas. A imobilidade, por sua vez, mais do que uma simples estagnacgao, representa
uma ameacga a existéncia, expondo o individuo a vulnerabilidade em um mundo em constante
mudanga. Dessa forma, a agilidade torna-se uma exigéncia ontologica essencial para preservar as

frageis bases que sustentam a vida moderna, conforme apontado por Bauman (2011a),

Quando se patina sobre o gelo fino, a salvagao esta na rapidez. Quem quiser
se salvar deve locomover-se com a velocidade necessaria para nao correr o
risco de forgar demais a resisténcia de um ponto qualquer. No mundo
volatil da modernidade liquida, no qual ¢ dificil uma forma manter sua
estrutura pelo tempo necessario para garantir a confianca ¢ se coagular
numa credibilidade de longo prazo [...], andar é melhor que ficar sentado,
correr € melhor que andar, e surfar é ainda melhor que correr. (pp.45-46)

A incerteza, nesse contexto, gradualmente se transforma em uma condi¢do inerente do tempo
liquido-moderno, dado que, “ao contemplarmos a mudanca, estamos sempre divididos entre desejo
e medo, esperanga e incerteza” (Bauman, 2013b, p.17), e incerteza significa risco, companheiro
inseparavel de toda acdo. Essa incerteza permeia o ambiente de transitoriedade, onde o valor e a
utilidade sdo constantemente redefinidos com base na rdpida obsolescéncia. Dentro dessa
conjuntura, o conceito de durabilidade, que antes oferecia uma base para a confianca e o
investimento a longo prazo, cede lugar a nog¢do de flexibilidade e adaptabilidade. A sociedade
liquido-moderna gera um ciclo intermindvel de criagdo e descarte, onde a novidade e a substitui¢ao

se tornam os principios organizadores da vida cotidiana, deste modo:

A instantaneidade (anulagdo da resisténcia do espaco e liquefagdo da
materialidade dos objetos) faz com que cada momento pareca ter
capacidade infinita; e a capacidade infinita significa que ndo ha limites ao
que pode ser extraido de qualquer momento — por mais breve e “fugaz”
que seja. O “longo prazo”, ainda que continue a ser mencionado, por
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habito, € uma concha vazia sem significado; se o infinito, como o tempo, ¢
instantaneo, para ser usado no ato e descartado imediatamente, entdo “mais
tempo” adiciona pouco ao que o momento ja ofereceu. Nao se ganha muito
com consideragdes de “longo prazo”. (Bauman, 2011a:118-119)

O tempo, outrora, concebido como uma sequéncia linear que oferecia espaco para o planejamento
e a construcdo de algo duradouro, ¢ agora fragmentado em momentos que parecem possuir uma
capacidade infinita. O que em tempos passados era planejado e construido com vistas ao longo
prazo ¢ agora visto como desnecessario, pois a instantaneidade proporciona tudo o que ¢ desejado
no momento presente, assim, “manter as coisas por longo tempo, além de seu prazo de “descarte”
e além do momento em que seus “substitutos novos e aperfeicoados” estiverem em oferta ¢, ao
contrario, sintoma de priva¢do” (Bauman, 2011a, p.199). O ciclo de inovacdo incessante e

substitui¢do répida se torna a norma, relegando qualquer no¢ao de estabilidade ao passado.

A inovagdo ndo ¢ mais um processo cumulativo que constrdi sobre o que ja foi estabelecido, mas
uma série de rupturas que constantemente descartam o que veio antes. Sob esse prisma, a vida
cotidiana ¢ organizada em torno da efemeridade e da necessidade de estar continuamente
atualizado, o que ndo s6 gera uma inquietante sensacdo de precariedade, mas também impacta
diversas esferas da sociedade. Nesse contexto, a educacdo nao escapa as exigéncias dessa nova
configuragdo. As formas de preparo e formacao dos individuos sdo profundamente reconfiguradas,
obrigando tanto professores quanto alunos a se ajustarem as rapidas mudancas, refletindo e

adaptando-se a constante necessidade de renovacao de conhecimentos e praticas pedagogicas.
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CAPITULO II: A EDUCACAO NO CONTEXTO DA MODERNIDADE LIQUIDA

A modernidade liquida desestrutura certezas e impde desafios inéditos a educacao. O
conhecimento, que antes era visto como estdvel, agora se encontra em constante mutagdo,
respondendo as demandas de uma sociedade em transformacgdo. O sistema educativo, outrora
sustentado por bases solidas, enfrenta a fluidez e a mercantilizagao do saber, que o tornam efémero
e descartavel. Este capitulo objectiva identificar esses desafios, concentrando-se nas mudancas
sociais imprevisiveis, na transitoriedade do conhecimento e no impacto do consumismo sobre a
educacdo, buscando compreender a finalidade da educacdo nesse novo contexto sem perder sua

esséncia.

1. A educacédo no cenario sélido moderno

A educagdo, desde os tempos antigos, tem sido um meio essencial de capacitar individuos a
participar ativamente em suas comunidades e a realizar seu potencial pleno. Para Kant, o Homem
nao pode tornar-se um verdadeiro Homem sendo pela educacao, ele ¢ aquilo que a educacao dele
faz, e s6 pode receber tal educagdo de outras pessoas, os quais a receberam igualmente de outros,
portanto a experiéncia educativa €, a principio, baseada no processo de continuidade para formar
sujeitos capazes de lidar com a complexidade do mundo. No entanto, a educag¢do nao se limita a
uma mera reproduc¢ao do status quo. Segundo Durkheim (2011, pp.53-54), a educagdo tem também
o papel de adaptar o individuo &s transformacdes da sociedade, promovendo a internaliza¢ao de
principios que permitam ao sujeito operar de forma critica e produtiva dentro das exigéncias

culturais e historicas que o cercam.

Os objetivos da educagdo variam conforme as necessidades e valores das sociedades ao longo do
tempo, entretanto, o que todas as sociedades tém em comum sobre a educagado ¢ a premissa de para
que haja educacgéo € necessario que uma geragédo de adultos e uma de jovens se encontrem e que
uma acédo seja exercida “pelas geragdes adultas sobre aquelas que ainda ndo estdo maturas para a vida
social” (Durkheim, 2011, p.53), com iss0, a agdo educativa emerge de um processo dialético, em que
geragoes adultas transmitem um legado cultural e moral, a0 mesmo tempo em que formam sujeitos

capazes de contribuir para a renovacao e, eventualmente, a reformulagao do mesmo legado.
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A educacao promove a socializacdo metodica das novas geragdes, pois certas aptidées necessarias
para a vida social sdo complexas demais para serem transmitidas apenas por hereditariedade. Dessa
forma, a educacdo é eminentemente social e permite a transmissdo do patriménio cultural
acumulado coletivamente ao longo das geracdes. Tendo assumido diferentes formas e significados
ao longo da historia para designar o conjunto das influéncias que a natureza ou 0s homens podem
exercer sobre a sua inteligéncia, deste modo, a educacao reflecte as diferentes prioridades e valores

das sociedades em que ela se desenvolve,

Nas polis gregas e latinas, a educagéo ensinava o individuo a se subordinar
cegamente a coletividade, tornar-se a coisa da sociedade. [...] Em Atenas
buscava-se formar intelectos finos, perspicazes, sutis, amantes de
proporcdes e harmonia, capazes de gozar da beleza e dos prazeres da pura
investigacdo; em Roma, desejava-se antes de tudo que as criangas se
tornassem homens de acdo, apaixonados pela gloria militar, indiferentes a
tudo o que envolve as letras e artes. Na Idade Media, a educagdo era acima
de tudo cristd; no Renascimento, ela adquire um caracter mais laico e
literario: hoje, a ciéncia tende a tomar o lugar que a arte ocupava
antigamente. (Durkheim, 2011: 46)

Ao longo da modernidade, no seu estagio solido, a educa¢ao passou a ser entendida como o
mecanismo fundamental para moldar o carater humano, garantindo a perpetuacdo de uma ordem
estavel e previsivel. Assim, como a modernidade aspirava a um estado final de estabilidade, a
educagdo buscava formar cidadaos aptos a manter essa ordem. Assim, o processo da educagao foi
moldado por paradigmas monologicos que enfatizavam a autoridade do professor, a padronizacao
do curriculo e o controle sobre o ambiente de aprendizagem. A educacdo monologica refere-se a
um modelo de ensino unidirecional, “centrado no professor e na memorizagdo” (Mazula, 2012,
p.83) que procura “encher a cabe¢a do aluno com muitos saberes, independentemente da sua
utilidade social” (Mazula, 2012, p.83), enquanto os alunos assumem uma postura passiva,
recebendo informagdes sem a oportunidade de dialogar ou reflectir criticamente sobre o contetido.
Esses paradigmas reflectiam a busca por ordem e eficiéncia caracteristicas da modernidade sélida,

frequentemente a custa da autonomia e criatividade dos alunos.

O ensino monoldgico, tipico da modernidade solida, tem raizes profundas na concepcao cartesiana
de conhecimento e no modelo industrial de organizacao social, onde a educacdo é vista como um

processo de transmissdo de conhecimento de um sujeito ativo, o professor, para um sujeito passivo,
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0 aluno. Bauman (2013b, p.12), enquadra a educacao dos tempos sélidos no primeiro nivel de
educagio apresentado por Bateson?, e visava o preparo dos alunos para seguirem um determinado
percurso formativo, onde a distingdo entre percursos corretos e equivocados era nitido permitindo
que se punisse quer, por erro ou escolha, quem tomasse o caminho errado e premiasse quem

conseguisse e prontamente a estrada certa.

Na modernidade so6lida, a figura do professor era vista como a principal autoridade no ambiente
educacional. Este modelo refletia a hierarquia social e a necessidade de ordem e disciplina na sala
de aula. O professor era considerado a fonte unica e legitima de conhecimento, e seu papel era

transmitir esse conhecimento aos alunos de maneira clara e estruturada:

Os filésofos da educagdo da era s6lido-moderna viam os professores como
lancadores de misseis balisticos, e os instruiam sobre como assegurar que
seus produtos permanecessem estritamente no curso predeterminado pelo
impulso do disparo inicial. E ndo admira. Os misseis balisticos dos estagios
iniciais da era moderna eram realizacdes de ponta da inventiva técnica
humana. Serviam perfeitamente a quem desejasse conquistar ¢ dominar o
mundo tal como ele era. (Bauman, 2013b, p. 15)

O processo educativo na modernidade solida, seguia uma concep¢ao mecanicista, onde a educacao
era vista como uma operagao técnica e linear. O educador atuava como um operador que, seguindo
protocolos rigorosos, assegurava que os alunos se mantivessem no percurso predefinido. Neste
ambiente, o conhecimento era visto como um conjunto fixo de verdades que necessitavam ser
perpetuadas para garantir a continuidade da ordem social. Freire (1987), descreveu esse modelo
de ensino como uma educagdo bancaria, onde “o educador faz ‘comunicados’ e depositos que os

educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem” (p. 33). Este

2 Gregory Bateson, faz uma distingdo de trés niveis de educagdo. O nivel mais baixo, segundo Bauman (2013b, p.
11), é o proto-aprendizado, que é um aprendizado primario ou aprendizado de primeiro grau, onde ha transferéncia de
informacdo a ser memorizada. Os alunos repetem palavra por palavra do que os professores dizem. O nivel mais baixo
¢ de uma “aprendizagem rotineira” que consiste em memorizar e construir fortifica¢cdes contra qualquer informagao
transgressora ou apenas fora de lugar, portanto considerada “irrelevante”. Os conteudos de proto-aprendizado podem
ser vistos a olho nu, monitorados e gravados, até mesmo desenhados e planejados. A proto-aprendizagem busca
preparar os alunos para seguir um percurso formativo predeterminado, semelhante ao funcionamento de um missil
balistico. Nesse modelo, a trajetoria e o destino do aluno séo fixados desde o inicio, com pouca flexibilidade para
alteragdes. Assim como um missil cuja direcéo e distancia sdo definidas com precisdo com base no formato do cano
e na quantidade de pélvora, a educacao nesse nivel é projetada para garantir que os alunos alcancem um resultado
especifico. A trajetéria é calculada e controlada, e mudancas no percurso podem ser feitas ajustando os parametros
iniciais, como a dire¢do do cano ou a quantidade de pélvora, para atingir o alvo desejado com precisdo.
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modelo ndo apenas limitava a participacdo ativa dos alunos, mas também consolidava a posi¢ao

do professor como a figura central no processo educativo.

O processo educacional, nesse modelo, transforma-se em um simples ato de transferéncia de
informagdes, onde os alunos eram passivos receptores de dados. Freire (1987), observa que “a
unica margem de acao que se oferece aos educandos ¢ a de receberem os depdsitos, guarda-los e
arquiva-los” (p. 33), privilegiando a memorizagao e a arquivagao de contetudos, o que resulta em
uma auséncia de criatividade e transformagao. Nessa logica, educadores e educandos estagnam-
se, sem engajamento em uma praxis critica e reflexiva, perpetuando uma forma de alienacdo em
que o conhecimento ¢ tratado como uma dadiva dos supostos sdbios para os considerados
ignorantes. Essa alienagdo educacional ¢ ainda reforcada pela autoridade do professor na
modernidade so6lida, que, ao replicar as estruturas hierarquicas da sociedade, mantém a ordem e a

disciplina na sala de aula, garantindo uma educa¢ao homogénea e consistente.

A educacdo, na visdo bancaria concebe o saber como sendo uma doacao dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber, “doagdo que se funda numa das manifestacdes instrumentais da
ideologia da opressdo — a absolutizagdo da ignorancia, que constitui o que chamamos de alienacao
da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no outro” (Freire, 1987, p. 33). No entanto,
essa énfase na autoridade do professor muitas vezes impedia o desenvolvimento do pensamento
critico e da autonomia dos alunos, limitando sua capacidade de questionar e desafiar o

conhecimento apresentado a eles.

Dewey criticava essa abordagem, argumentando que “o erro da educagdo tradicional ndo estava
no fato de que os educadores tomavam a si a responsabilidade de prover o meio. O erro estava no
fato de ndo considerarem [...] as capacidades e os propositos daqueles a que iam ensinar” (Dewey,
1979, p. 39). Dessa forma, a educacao bancaria falhava em reconhecer e valorizar as capacidades
e os propositos individuais dos alunos, essencial para um aprendizado verdadeiramente
significativo e emancipador. Segundo Freire (1987, p. 38), a educagdo em sua esséncia deve evitar
considerar os alunos como recipientes vazios a serem preenchidos com informagdes. Em vez disso,
deve reconhecer os alunos como seres conscientes que interagem com o mundo de maneira

intencional.
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A educagao durante a modernidade solida era caracterizada por um curriculo rigido e padronizado,
projectado para garantir que todos os alunos recebessem a mesma formagdo basica. O curriculo
rigido e padronizado era uma tentativa de criar uma base comum de conhecimento que pudesse
ser compartilhada por todos os membros da sociedade. No entanto, essa padronizagdo muitas vezes
desconsiderava as necessidades individuais e contextuais dos alunos, tratando-os como um grupo
homogéneo sem levar em conta suas experiéncias ¢ habilidades unicas. Arendt (2016, p. 138),
criticou a padronizagdo educacional, argumentando que a uniformidade na educagdo destréi a
capacidade do individuo de pensar e julgar por si mesmo. A padronizagdo curricular ndo apenas
limitava a individualidade, mas também refletia uma visao tecnocratica da educacdo, onde o

sucesso era medido pela capacidade de conformidade aos padrdes estabelecidos.

Na modernidade solida, a educagdo também funcionava como um mecanismo de controle social,
reforcando as normas e valores predominantes e preparando os individuos para se tornarem
cidadaos produtivos e conformistas. Esta fun¢do disciplinadora da educagdo foi explorada por
Foucault, que argumentou que as instituicdes educacionais servem como aparelhos de
disciplinamento, que moldam corpos e mentes de acordo com as exigéncias do poder. Conforme

Foucault:

A disciplina é um principio de controle da produgo do discurso” e, portanto, nio
pode ser identificada apenas com uma institui¢do ou um aparelho; ela é um tipo de
poder, uma modalidade para exercé-lo, que comporta todo um conjunto de
instrumentos, técnicas, procedimentos, niveis de aplica¢do e alvos. Foucault
observa que a disciplina ¢ “uma ‘fisica’ ou uma ‘anatomia’ do poder, uma
tecnologia”, que pode ser assumida tanto por instituigdes especializadas, como
penitencidrias, quanto por instituicdes que a utilizam como um instrumento
essencial para um fim determinado, como as casas de educagdo ou hospitais, ou
ainda por instincias preexistentes que nela encontram uma forma de reforcar ou
reorganizar seus mecanismos internos de poder. (Foucault, 1987, p. 238)

A educacao, neste periodo, ndo se limitava a simples transmissdo de conhecimentos, mas operava
como um dispositivo subtil, mas poderoso, de normalizacdo social, que perpetua as relagdes de
poder ao enquadrar o discurso dos individuos dentro de normas preestabelecidas. Este processo
disciplinar, que se manifestava nas praticas pedagdgicas das instituigdes educacionais, pretendia
assegurar que os sujeitos assimilassem as regras e as reproduzissem incessantemente, garantindo
a conformidade e a homogeneidade social. Deste modo, a educacdo moderna se constituiu como
um instrumento de poder que buscava produzir sujeitos doceis e conformistas, preparados para

ocupar seu lugar na ordem social vigente.
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Os paradigmas monolégicos da educagdo na modernidade solida tiveram vdarias implicagdes para
o desenvolvimento educacional e para a formagdo dos individuos. Embora esses paradigmas
tenham contribuido para a cria¢do de sistemas educacionais organizados e eficientes, a abordagem
educacional, fundamentada em praticas que limitavam a autonomia e o pensamento critico dos
alunos, operava como um mecanismo de reprodugdo social, garantindo a continuidade das
desigualdades e a manutencao da ordem vigente. No entanto, essa forma de educagdo, ancorada
em uma visdo estatica do mundo, comecaria a enfrentar desafios significativos a medida que a
modernidade entrava em crise. Com o avango das transformag¢des sociais, economicas ¢ culturais,
tornou-se evidente que o modelo solido de educacgdo j4 ndo atendia as demandas de uma sociedade

em rapida mudanga, levando a educagdo a uma recontextualizagao.

2. A educagdo recontextualizada no cenério liquido moderno

A educagdo, em sua esséncia, busca fornecer aos individuos as bases para compreender e agir no
mundo. Na era da modernidade sélida, a educacdo seguia um percurso meticulosamente tragado,
onde cada passo era calculado com precisdo e o sistema educacional buscava forjar individuos
destinados a alcangar resultados previsiveis e garantidos. Assim, o papel da educagdo era transmitir
esses padrdes, considerados inquestionaveis e coerentes, de uma geragdo para outra. No entanto,

com a emergéncia da modernidade liquida,

Os padroes e configuragdes ndo sdo mais ‘dados’, e menos ainda
‘autoevidentes’; eles sdo muitos, chocando-se entre si e contradizendo-se
em seus comandos conflitantes, de tal forma que todos e cada um foram
desprovidos de boa parte de seus poderes de coercitivamente compelir ¢
restringir. (Bauman, 2011a, p. 12)

O advento da sociedade liquido-moderna representou o fim das grandes utopias que moldavam a
estrutura social, assim como o declinio do conceito de uma “sociedade ideal”. Com a crescente
fluidez e imprevisibilidade que definem o mundo hodierno, a constante transformagdo desafiou a
eficacia de modelo educacional inflexivel, tornando a abordagem rigida e predeterminada de
moldar os individuos segundo padrdes fixos obsoleta. O desmantelamento dos marcos fixos e a

liquefacdo dos padrdes outrora solidos resultaram em um cendrio paradoxal, onde a auséncia de
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estruturas fixas coexiste com um excesso de normas educacionais fluidas e mutaveis. Nesse
cenario, Bauman (2011b), observa que “saimos do labirinto imutdvel e congelado dos
behavioristas, das rotinas uniformes e monotonas elaboradas por Pavlov, para o mercado livre e

aberto, onde tudo pode acontecer a qualquer hora e nada pode ser feito em definitivo” (p. 51).

A educacao, outrora uma estrutura solida e bem definida, baseada em itinerarios certos e errados,
agora se vé fragmentada em um espago onde as solugdes para os problemas sao buscadas de forma
individualizada. “Nesse novo mundo, espera-se que os seres humanos busquem solugdes privadas
para os problemas gerados pela sociedade, e ndo solucdes coletivas para problemas privados”
(Bauman, 2011b, p. 51). A promessa de um itinerario educativo que conduza ao sucesso seguro e
repetido ndo mais se sustenta. Na era liquida, o sucesso educacional ¢ uma questao de sorte, sem
garantias de que os acertos se perpetuardo, uma vez que o modelo comportamentalista, que, na
fase solida da modernidade, “permitia que a estrutura definida ou impingida para as a¢gdes humanas
imitasse tanto quanto possivel o modelo do labirinto dos behavioristas, no qual havia uma
diferenca nitida e permanente entre itinerarios certos e errados” (Bauman, 2011b, p. 51), foi
substituida por uma liberdade que, longe de ser emancipadora, fragmenta o percurso educativo em

multiplas dire¢des, desprovidas de coeréncia e finalidade.

No contexto emergente da modernidade liquida, a “educagdo continuada” revela-se como um
sintoma dessa nova configuracdo educacional. Nao mais centrada na formacao de sujeitos passivos
e doceis, a educagdo torna-se um processo de atualizacao constante, onde esta “focaliza em parte
a necessidade de atualizar informagdes profissionais a respeito do ‘estado da arte’. Todavia, uma
parte equivalente e talvez maior dessa popularidade se deve a convicgdo de que a personalidade €
uma mina jamais exaurida” (Bauman, 2011b, p. 52). O aprendizado se transforma em uma busca
incessante por novas competéncias e habilidades, uma busca solitaria por superacao, sem garantias

de um fim.

A educacdo, ao invés de fornecer estabilidade, transforma-se em um meio de desorientacdo,
levando Bauman (2011b) a afirmar que ‘“hoje estamos todos langados a uma condicao
perpetuamente ‘revoluciondria’. Tanto quanto posso apreender, em tais condi¢gdes, o modelo de

ensino de Mastrocola ¢ uma receita para incapacitar, € nao para habilitar os jovens a se juntar a
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companhia dos mais velhos” (p. 17). Surge assim a necessidade de uma forma de educacao que

possa se adaptar as mudancas erraticas.

O conceito de “aprendizado terciario®”, nesse processo de transformagio educacional, assume um
papel central, ndo como uma mera adaptagdo ao contexto fluido, mas como uma reconfiguracao
do proprio ato de aprender. O “aprendizado terciario” se distingue pela habilidade de desaprender,
de romper com a regularidade, e de libertar-se dos habitos que antes serviam de alicerces para o
conhecimento, mas este, ¢ “um tipo de aprendizado que nossas instituigdes educacionais herdadas,
nascidas e amadurecidas no moderno alvoro¢o da ordem estdo mal preparadas para oferecer”
(Bauman, 2008, p. 163), isto pois, o rompimento com a regularidade implica ndo apenas o
abandono de antigas praticas, mas também a capacidade de se engajar em um movimento continuo

de desapego das certezas e habitos enraizados.

O processo de aprendizagem terciaria, ¢ uma sucessao de novos inicios, devido ao cancelamento
dos conhecimentos consistentes. Esse aprendizado exige uma postura de abertura ao novo, onde a
incerteza € percebida ndo como uma ameaga, mas como uma oportunidade para o desenvolvimento
de novas formas de conhecimento. Bauman (2013b), destaca essa transformagao ao afirmar que
“os filosofos da educagdo da era s6lido-moderna viam os professores como langadores de misseis
balisticos, e os instruiam sobre como assegurar que seus produtos permanecessem estritamente no
curso predeterminado pelo impulso do disparo inicial” (p. 16). No Entanto, com a chegada da
modernidade liquida, torna-se necessario um redirecionamento, onde “as pessoas preocupadas
com a aprendizagem e sua promogao [...] tiveram de mudar seu foco de ateng¢do dos misseis

balisticos para os inteligentes” (Bauman, 2013b, p. 17).

O 1ltimo nivel de educacdo descrito por Bateson busca a formacdo de “misseis inteligentes”, uma
b

vez que as mudancgas erraticas e imprevisiveis do cendrio social liquido-moderno inviabilizam

3 O aprendizado terciario constitui o terceiro nivel de educacgdo, conforme descrito por Bateson, e refere-se a
capacidade de “desmontar e reorganizar a estrutura cognitiva anterior ou desembaracar-se totalmente dela”. Esse nivel
é caracterizado pela habilidade de transcender a estrutura mental pré-existente, permitindo uma reorganizacao ou até
mesmo uma rejeicdo completa das formas anteriores de conhecimento e entendimento. Diferentemente dos niveis
anteriores, que envolvem a memorizacdo de informac6es e a adaptacéo de novas informag6es a uma estrutura cognitiva
existente, este nivel requer um processo mais profundo de reflexdo critica e transformagdo pessoal. Envolve a
capacidade de revisar e reconstruir a propria estrutura de pensamento de maneira a incorporar novas perspectivas e
insights, muitas vezes desafiando e substituindo os paradigmas anteriores (Bauman, 2013b, p. 12).
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qualquer calculo prévio sobre uma trajetoria definida. Esses “misseis inteligentes” possuem a
capacidade de alterar sua direcdo durante o percurso, adaptando-se as circunstancias mutaveis.
Conforme destacado por Bauman (2013b), “os misseis inteligentes, ao contrario de seus primos
balisticos mais antigos, aprendem no percurso. Assim, o que precisam que lhes fornegam de inicio
¢ a capacidade de aprender, e aprender depressa” (p. 13). Os individuos educados no mundo
liquido-moderno nao podem cessar o processo de coleta e analise de novas informacgdes, pois 0s
alvos, representados pelas demandas e desafios da sociedade, estdo em constante movimento e
transformagdo. A capacidade de “mudar de ideia”, de revisar decisdes anteriores sem apego ou
resisténcia, torna-se essencial. O conhecimento adquirido ndo deve ser tratado como definitivo ou

imutéavel, mas sim como algo temporario e em constante evolugao.

A fluidez no aprendizado esta profundamente alinhada a ideia de que o que “os “cérebros” dos
misseis inteligentes ndo devem esquecer ¢ que o conhecimento que adquirem ¢ eminentemente
descartavel, bom apenas até segunda ordem e de utilidade apenas temporaria” (Bauman, 2009, p.
672). Neste cendrio, o habito de agir de acordo com informacdes fixas e estdveis perde valor, uma
vez que a realidade estd em fluxo, levando a uma redefinicdo no papel da educacdo, e esta “[...]
assumiu muitas formas no passado e se demostrou capaz de adaptar-se a mudanca das
circunstancias, de definir novos objetivos e elaborar novas estratégias” (Bauman, 2011b, p. 54),

entretanto, a dindmica do mundo liquido-moderno impde desafios nunca antes vistos a propria

esséncia do ato educativo.

2.1.Desafios da educacao na modernidade liquida

A educacao, ao longo da histdria, passou por momentos criticos em que as premissas e estratégias,
outrora eficazes, mostraram-se insuficientes diante de novas realidades, exigindo adaptacdes e
revisdes. Anteriormente concebida como um sistema fortemente estruturado, fundamentado nos
grandes ideais das metanarrativas, em tempos recentes ela foi reinterpretada como um processo de
transmissdo de conhecimento, e até como um ‘produto’ que visa ndo apenas conservar, mas
também disseminar saberes de maneira eficiente. Essa mudanca resultou em uma crise que vai
além das reformas tradicionais, revelando a necessidade de uma revisdo profunda sobre os

principios e 0s objetivos que sustentam a educacéo na sociedade atual.
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Os desafios dos tempos liquidos infligem duros golpes a esséncia da ideia de pedagogia formada
nos albores da longa histéria da civilizacéo, questionando ndo apenas suas estruturas ou métodos,
mas a propria nogdo do que significa educar em um mundo em répida transformacdo, “eles
questionam as variantes dessa ideia, as caracteristicas construtivas da educagdo que resistiram a
todos o0s desafios passados e emergiram intactas de todas as crises anteriores” (Bauman, 2010a, p.
40). Diferente das crises anteriores, 0 momento presente coloca em xeque os valores fundamentais
sobre os quais a educacdo foi construida desde os primérdios da civilizagdo, demandando uma

reavaliacdo de seus propdsitos e direcoes.

O mundo fora da escola mudou muito em relacdo ao tipo de mundo para o qual as escolas preparam
seus alunos, e diante de tais circunstancias, o sentido de preparar para toda a vida, como outrora
concebido, perde sua forca diante de uma sociedade onde a informacdo se multiplica
exponencialmente e da lugar a fluidez e a incerteza. Bauman coloca em evidéncia o abismo entre
0 acumulo de conhecimento e a capacidade de compreendé-lo criticamente, ressaltando que, “nos
ultimos 30 anos se produziu mais informag¢d@o no mundo do que nos 5 mil anos anteriores: “Um
unico exemplar da edicdo dominical do New York Times contém mais informacéo do que a que
seria consumida por uma pessoa culta do século XVIII durante toda a vida” (Bauman, 2008a, p.
54).

A explosdo informacional, como enfatizado por Bauman, imp&e uma reorganizacdo das praticas
educacionais que antes se sustentavam na estabilidade e linearidade do conhecimento. O fato de
que uma Unica edicao de jornal pode conter mais informacao do que um individuo do século XVI1I
absorveria ao longo de sua vida ndo é meramente uma constatacdo quantitativa, mas revela que
esse excesso ndo promove a formacgdo de uma compreenséo critica e reflexiva, mas incentiva a
superficialidade e a transitoriedade, caracteristicas marcantes da era liquida. Nesse contexto, o
desafio ndo € mais apenas transmitir conteddos, mas preparar o individuo para tentar acompanhar

0 ritmo vertiginoso de uma sociedade orientada pelo consumo.

Pierre Lévy, entende que em um mundo inundado por informacdes é necessario ser como Nog,
construindo o pequeno mundo organizado e selecionando cuidadosamente o que preservar. O
filosofo destaca que, apesar do dilavio de informacdes, € responsabilidade das velhas geracdes

transmitir conhecimento e significado para as geracgdes futuras,
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Na aurora do dilavio informacional, talvez uma meditacao sobre o dillvio
biblico possa nos ajudar a compreender melhor os novos tempos. Onde esta
Noé? O que colocar na arca? No meio do caos, Noé construiu um pequeno
mundo bem organizado. Face ao desencadeamento dos dados, protegeu
uma selecdo. Quando tudo vai por agua abaixo, ele esta preocupado em
transmitir. Apesar do salve-se quem puder geral, recolhe pensando no
futuro. [...] O diluvio informacional jamais cessara. A arca ndo repousara
no topo do monte Ararat. O segundo dillvio ndo tera fim. Ndo ha nenhum
fundo solido sob 0 oceano das informagGes. Devemos aceita-lo como nossa
nova condigdo. Temos que ensinar nossos filhos a nadar, a flutuar, talvez a
navegar (Levy, 1999, p. 14).

Na era liquido-moderna, o fluxo de producdo de informagGes tornou-se vertiginosamente rapido.
Informagdes surgem e, com a mesma celeridade com que sdo oferecidas, sdo prontamente
substituidas ou atualizadas por outras mais recentes. Tal dindmica instaura uma logica consumista,
a maxima da sociedade liquido-moderna, e esta “encoraja ou refor¢a a escolha de um estilo de vida
e uma estratégia existencial consumista, e rejeita todas as opgoes culturais alternativas™ (Bauman,
2008b, p. 7). Esse ciclo acelerado de producéo e descarte ndo apenas afeta bens materiais, mas
também transforma a forma como ideias e conhecimentos sdo percebidos. Na educacdo, essa
dindmica cria um cenario em que o aprendizado se torna um produto a ser consumido rapidamente,

0 que configura o primeiro grande desafio que o sistema educacional nestes tempos:

[...] O consumismo de hoje ndo visa ao acimulo de coisas, mas a sua
fruicdo instantanea e imediata. Se assim é, por que razdo “o pacote de
conhecimentos” obtido durante uma passagem pela escola ou universidade
deveria ser excluido dessa regra universal? No turbilhdo de mudancas, o
conhecimento parece muito mais atraente quando apto ao uso instantaneo
e Unico, aquele tipo de conhecimento oferecido pelos programas de
software que entram e saem das prateleiras das lojas cada vez mais
depressa. (Bauman, 2011b, p. 49)

A educacdo, que antes possuia um carater mais duradouro, perde o status de um bem sélido, cujo
valor residia na acumulacdo progressiva de conhecimento, para se transformar em um bem de
consumo, e o aprendizado deixa de ser um processo continuo de construcdo e passa a ser
fragmentado, moldado pelas exigéncias imediatas da sociedade de consumo. O conhecimento, que
antes se consolidava ao longo do tempo, tornando-se parte integral do desenvolvimento humano,
hoje se fragmenta em pedacos de informacéo rapidamente acessiveis, porém de curta duracdo. O
superficial prevalece sobre o profundo, enquanto a busca pela inovacdo constante impede o

aprofundamento em areas de saber que exigem paciéncia e dedicacao.
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Nesse sentido, Bauman (2013b) adverte que “a forma de vida em que a geracdo jovem de hoje
nasceu, de modo que ndo conhece nenhuma outra, € uma sociedade de consumidores e uma cultura
‘agorista’ — inquieta e em perpétua mudanca — que promove o culto da novidade e da contingéncia
aleatoria” (p. 26). Esse cendrio leva 0s jovens a se acostumar com a busca incessante por novidades
e recompensas imediatas, criando uma mentalidade de inquietacdo e uma cultura de consumo que
prioriza a satisfagdo rapida, e a “relagao entre fornecedores e usuarios do conhecimento e o proprio
conhecimento tende e tendera a assumir a forma que os produtores e os consumidores de
mercadorias tém com estas Gltimas, ou seja, a forma valor” (Lyotard, 2009, p. 5), subvertendo a

percepcado da natureza da educacao.

O saber, que historicamente tinha uma conotacdo quase sagrada, acumulado para enriquecer o
espirito humano, muda de estatuto, e este “é e sera produzido para ser vendido, e ele ¢ e sera
consumido para ser valorizado numa nova producdo: nos dois casos, para ser trocado. Ele deixa
de ser para si mesmo seu proprio fim; perde o seu “valor de uso”” (Lyotard, 2009, p. 5), e é agora,
reduzido a sua utilidade préatica, medido por sua capacidade de gerar resultados econdmicos ou de

ser aplicado de maneira rapida no cotidiano.

O impacto do consumismo sobre o saber ¢ duplo, sendo este “afetado em suas duas principais
fungdes: a pesquisa e a transmissdo de conhecimentos” (Lyotard, 2009, p. 4). Por um lado, hd uma
diluicdo do valor intrinseco da educacdo, o0 que enfraquece 0 compromisso com 0 ensino e a
pesquisa como ferramentas de reflexdo critica e transformacdo social. Por outro, a prépria
sociedade se molda de acordo com esse ciclo de renovagdo constante, onde o que importa é estar
em dia com as tendéncias e exigéncias momentaneas, ndo importando a profundidade do saber
transmitido e adquirido. Nesse cenario, o conhecimento se torna tdo fugaz quanto os objetos que
se consomem, sendo substituido a medida que novas demandas surgem. Portanto, “a cultura
liquido-moderna ndo se sente mais uma cultura da aprendizagem e da acumulagdo, como as
culturas registradas nos relatos de historiadores e etnografos. Em vez disso, parece uma cultura do

desengajamento, da descontinuidade e do esquecimento” (Bauman, 2013b, p. 28).

Na modernidade liquida os centros de ensino e aprendizagem estdo submetidos a pressao
“desinstitucionalizante”. Bauman (2010a) adiciona uma camada crucial a analise, revelando que

“o pesadelo de informagao insuficiente que fez nossos pais sofrerem foi substituido pelo pesadelo
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ainda mais terrivel de enxurrada de informacgdes que ameaca nos afogar de enxurrada de
informagdes nos impede de nadar ou mergulhar” (p. 49). Se antes a escassez de dados era o desafio,
agora é 0 excesso que ameaca desestabilizar o individuo, colocando a educacao diante de um novo
dilema: como ensinar a navegar por essa maré de dados sem que o sujeito se perca em sua propria
confusdo? Esta incidéncia de informag6es sobre o conhecimento gera o0 seu impetuoso e 0 nédo
menos rapido envelhecimento do mesmo conhecimento prévio, e isto se combina para produzir
ignoréncia humana em grande escala. Dai advém o segundo desafio que a educagdo enfrenta nos

tempos liquidos, o carécter erratico e substancialmente imprevisivel do saber, isto €, o saber fluido.

O conhecimento, em todas as épocas foi avaliado com base na capacidade de representar fielmente
0 mundo. Mas em um mundo onde a mudanca desafia constantemente a verdade do saber existente,
este passa a ser destinado a perseguir eternamente objetos sempre fugidios que comecam a se
dissolver no momento em que sdo apreendidos, “nesse processo, ndo aprendemos muita coisa além
da necessidade de estar preparados para outras situacdes ambiguas e precarias, e para sofrer as
consequéncias de novos passos em falso. [...] as regras mudam e ndo duram mais do que o tempo
necessario para aprende-las” (Bauman, 2010a, p. 49). E isso é contrario a tudo o que a
aprendizagem e a educacao representaram na maior parte de sua historia, “afinal, elas foram
criadas na medida de um mundo durdvel, que esperava permanecer assim e pretendia ser ainda

mais duravel do que havia sido até entdo” (Bauman, 2010a, p. 46).

Num mundo duréavel, a memdria era uma riqueza, quanto mais para tras ela conseguisse ir e quanto
mais durasse, maior era o seu valor. Nos tempos liquidos, uma meméria tdo solidamente ancorada
é vista como sendo potencialmente incapacitante, desorientadora, e quase sempre inatil. Assim
sendo, “o imediato e profundo esquecimento de informagdes defasadas e o rapido envelhecimento
de habitos pode ser mais importante para o proximo sucesso do que a memorizagdo de lances do
passado e a construcdo de estratégias sobre um alicerce estabelecido pelo aprendizado previo”
(Bauman, 2007, pp. 9-10).

Antes da liquefacdo da modernidade, as competéncias adquiridas ao longo da juventude, por meio
da educacéo, ainda podiam ser usadas até ao final da vida. Essas mesmas competéncias eram
transmitidas quase que inalteradas as geragdes jovens. Actualmente, devido a velocidade de

surgimento e renovacdo dos conhecimentos exige que as competéncias sejam constantemente
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atualizadas, e “pela primeira vez na historia da humanidade, a maioria das competéncias adquiridas
por uma pessoa no inicio de seu percurso profissional estardo obsoletas no fim de sua carreira”
(Levy, 1999, p. 157), ou mesmo antes, tornando a aprendizagem ndo mais uma questéo tradicional,

mas sim uma questéo fluida.

A necessidade constante de atualizacdo, apontada por Lévy, reflete uma mudanca fundamental no
valor e no ciclo de vida do conhecimento, onde o aprendizado se torna um processo fluido e
ininterrupto. A educacdo agora se vé pressionada a reconfigurar suas praticas para atender a um
mundo em que o saber rapidamente se torna obsoleto. No entanto, essa aceleragdo no surgimento
de novos conhecimentos traz consigo um efeito colateral: a sobrecarga de informacdes, que gera
o saber fluxo, como designado por Pierre Lévy (1999, p. 158), e este afecta a educacéo, pois, nessa
nova realidade, o que deve ser aprendido ndo pode mais ser rigidamente planejado ou previamente
definido.

No lugar de estruturar os saberes em niveis organizados pela no¢do de pré-requisitos para 0s
saberes superiores, agora opta-se por conhecimentos ndo lineares, descontinuos e em fluxo, se
organizando ndo de acordo com os niveis, mas de acordo com o contexto. O novo, o recém-
nascido, ¢ destinado a envelhecer do mesmo modo, sendo este “o género de conhecimento (ou de
inspiracdo, melhor dizendo) ardentemente desejado por homens e mulheres dos tempos liquido-
modernos. Eles procuram consultores que os ensinem a caminhar, e ndo professores que 0s

orientem num percurso Unico ¢ ja superlotado” (Bauman, 2010a, p. 54).

O principal obstdculo que emerge nesse novo contexto € a constante obsolescéncia do
conhecimento. Se o mundo esta em constante transformagao, como sustentar o valor de um saber
que, ao ser transmitido, ja pode ter perdido sua relevancia? “Segundo o que hd muito observou
Ralph Waldo, quando se patina sobre gelo fino a salvagdo esta na velocidade. Seria bom aconselhar
aqueles que buscam a salvagdo a se moverem bastante rdpido de modo a ndo arriscar por a prova
a resisténcia do “problema™ (Bauman, 2009, p. 664). A metafora de Waldo indica a necessidade
de adaptagdo rapida por parte das institui¢des e dos individuos envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem.

As escolas e universidades perdem progressivamente 0 monopdlio da criacdo e transmisséo do

conhecimento, uma vez que “essa massa de conhecimento acumulado se transformou no epitome
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contemporaneo da desordem e do caos” (Bauman, 2010a, p. 59). A vasta quantidade de
informacdes disponiveis surge como um paradoxo, embora ofereca a promessa de um universo de
saberes ao alcance das mados, essa abundancia transforma-se em um obstaculo ao verdadeiro
entendimento. Em vez de facilitar o acesso ao conhecimento, a sobrecarga informativa enfraquece
a autoconfianca, criando a ilusdo de que as respostas para os dilemas estdo ocultas em algum lugar
nessa massa intermindvel. Dessa forma, a autoridade das instituicdes académicas, que antes
centralizava e filtrava o saber, comega a se esvanecer, dando lugar a um cendrio onde a informacéo

é vasta, mas a compreensao real parece cada vez mais esquiva.

A volatilidade do mundo liquido faz com que cada um dos episodios sucessivos dos projectos
conduzidos na vida requeiram uma série de competéncias e informacbes que tornam vas as
competéncias ¢ as informagdes memorizadas, nesta senda, “aprender quantidades excessivas de
informacdes, procurando absorvé-las e memorizé-las, aspirando tenazmente a completude e a
coesdo das informacdes adquiridas, ¢ visto com suspeita, como uma ildgica perda de tempo”
(Bauman, 2009, p. 670). Essa mudanca na percepcao do conhecimento revela um profundo
contraste entre geracdes. O que antes era visto Como uma seguranca, a ideia de que o conhecimento
adquirido era algo permanente e inalienavel, agora se converte em motivo de inquietacdo para 0s

jovens.

A promessa de que “aquilo que vocé aprendeu ninguém vai poder retirar”, outrora um simbolo de
estabilidade, hoje representa uma visdo obsoleta em um mundo onde a adaptabilidade é mais
valiosa do que o acumulo de saberes fixos. Para 0s jovens da era liquido-moderna, essa perspectiva
pode parecer menos uma garantia e mais uma ameaca de estagnacdo, como observa Bauman
(2010a):

Para convencer seus filhos da utilidade do estudo, pais e mées de outrora
costumavam dizer que “aquilo que vocé aprendeu ninguém vai poder
retirar” essa talvez fosse uma promessa encorajadora aos filhos deles, mas
para 0s jovens contemporaneos deve representar uma perspectiva
horripilante. Os compromissos tendem a ser malvistos se ndo vém
acompanhados da clausula “até segundo aviso”. (pp. 42-43)

Atualmente, a relacdo com o saber implica dispor de uma capacidade de adaptar-se as constantes

mudancas, contrariamente a velha relacdo com o saber, que seguia um curso totalmente tracado e
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hierarquicamente organizado. O tipo de aprendizado, que se distancia radicalmente do modelo
educacional herdado das eras anteriores, apresenta um desafio colossal para as instituicdes
educacionais contemporaneas. Essas instituicbes, concebidas e desenvolvidas no tumulto da
modernidade s6lida, com sua énfase na ordem, na estabilidade e na previsibilidade, encontram-se
mal preparadas para lidar com as exigéncias de uma realidade onde o aprendizado agora envolve,
em grande parte, a capacidade de desaprender, de se desprender do que é familiar e de navegar por
um mundo em que a mudanca é a Unica constante. Do conhecimento para o uso instantineo, ou
saber fluxo, deriva outro desafio a educagdo, a perda do tradicional monopdlio das instituicdes

escolares no papel de tutoras do conhecimento.

A escola, historicamente concebida como o espago privilegiado e exclusivo de transmissdo de
valores e formagdo intelectual, viu-se, com o avango da modernidade liquida, desafiada pelas
novas tecnologias e pela democratizagdo do acesso a informagdo. Nesse novo cendrio, o
conhecimento ndo mais circula de forma hierarquica, de cima para baixo, mas flui de maneira
descentralizada e dinamica, esvaindo-se das fronteiras fisicas e simbolicas da escola. A educacao
escolarizada foi, por muito tempo, um projeto capaz de “fazer da formacdo dos individuos
exclusiva responsabilidade da sociedade em seu conjunto” (Almeida et al., 2009, p. 48). A escola
exercia ndo apenas a funcao de transmitir conteudos, mas também de moldar a conduta moral dos
cidaddos, assegurando que se comportassem de acordo com o “projeto racional” delineado pela
modernidade sélida. No entanto, a emergéncia de novas praticas de aprendizagem, especialmente

mediadas pelas tecnologias digitais, desconstroi essa visao hegemonica de educacao, colocando

em xeque a centralidade das institui¢cdes escolares no controle e distribui¢do do saber.

Na visdo de Werner Jaeger citado por Bauman (2010a, p. 44), a educacdo, compreendida como
formacéo, nasce de dois pressupostos fundamentais. O primeiro era a existéncia de uma ordem
imutavel no mundo, escondida sob a diversidade da experiéncia humana, que justificava a
necessidade e os beneficios da transmissdo do conhecimento dos professores aos alunos. O
segundo infundia nos professores a autoconfianga necessaria para esculpir na personalidade dos
alunos a forma que presumiam sempre justa bela e boa, portanto, virtuosa e nobre. se referia a

permanéncia das leis que regem a natureza humana.
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Nos tempos liquidos da modernidade, seria necessario um grande esforco para sustentar qualquer
um desses pressupostos, e um esforco ainda maior para considera-los evidentes em si mesmos. A
perda do monopdlio das escolas como tutoras do conhecimento desestabiliza esses alicerces, e, em
tais circunstancias, preparar para toda a vida adquire um novo significado. A educacao ja ndo
ocupa o0 pedestal exclusivo de guia formativa, sendo confrontada por diversas influéncias,
demandando uma continua reconsideracéo de sua relevancia e funcdo, e esta, outrora uma fonte
singular de formagdo, agora deve competir com multiplas influéncias, exigindo uma reavaliacéo

constante de sua relevancia e proposito.

Bauman (2009, p. 670), aponta que um efeito muito evidente da pressdo desinstitucionalizante é o
deslocamento de énfase do “ensino” a “aprendizagem”. Imputando aos estudantes a
responsabilidade de determinar a trajetdria do ensino e da aprendizagem e, portanto, de suas
consequéncias pragmaticas, refletindo a crescente falta de vontade dos alunos de assumir
compromissos de longo prazo, reduzindo assim o leque de op¢des futuras e limitando o &mbito de
acdo, resultando em um fenomeno marcado pela “privatizagao” e “individualiza¢ao” dos processos

educativos e gerando uma reconfiguragéo estrutural das dindmicas de ensino-aprendizagem.

As transformagdes presentes no campo educacional refletem uma ruptura significativa em relagao
as mudangas passadas. Embora a pedagogia historicamente tenha se adaptado a novos contextos,
as mudancgas trazidas pela modernidade liquida, como observa Bauman, apresentam uma
complexidade inédita. A “arte de viver em um mundo ultrassaturado de informag¢des” (Bauman,
2009, p. 664) impde aos educadores e aos alunos desafios nunca antes enfrentados. Nao se trata
apenas de absorver novas metodologias, mas de compreender a propria finalidade da educacdo

sob, para e apesar da modernidade liquida.

3. Afinalidade da educacéo sob, para e apesar da modernidade liquida

Na era em que o efémero e o transitorio dominam as relagdes humanas, culturais e institucionais,
a educacao ¢ forcada a se reinventar, a redefinir seu papel e seu objetivo diante de uma realidade
que escapa a categorizagdo estatica. Sob a modernidade liquida, a educacdo parece perder seu

carater de construcdo solida e permanente. Ela ja ndo pode ser mais apenas o espago onde
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conhecimentos tradicionais e habilidades sao transmitidos de maneira linear e definitiva. Como
afirma Bauman, “ndo ¢ mais suficiente possuir conhecimentos e habilidades "proprios do cargo' e
ja demonstrados por outros” (Bauman, 2011b, p. 52). Tal concepg¢ao revela que a educagao, outrora
vista como uma forma de preparacgdo para o mercado de trabalho e a vida adulta, agora se depara

com o desafio de formar individuos capazes de lidar com a imprevisibilidade e a fluidez.

Jacek Wojciechowski, nesse contexto, observa que, antigamente, um diploma universitario
oferecia um salvo-conduto para a pratica da profissdo até a aposentadoria, mas isso agora ¢ coisa
do passado. “Hoje em dia, o conhecimento precisa ser constantemente renovado” (Bauman, 2007,
p. 156). Essa observagao reforca o desafio enfrentado pela educagao na modernidade liquida, que
precisa preparar individuos ndo apenas para o presente, mas para um futuro incerto e em constante

mudanga.

Sob a légica do mercado, a educacéo se torna uma mercadoria fluida e constantemente negociada.
A receita do sucesso, como assinala Bauman, € “seja vocé mesmo” (Bauman, 2011b, p. 52), pois
¢ a diferenca, ndo a homogeneidade, que agora se valoriza e, paradoxalmente, vende melhor.
Assim, surgem os “administradores escolares habilidosos” (Bauman, 2007, p. 161), que criam
“cursos sobre as habilidades atualmente procuradas” (Bauman, 2007, p. 161), ainda que a
qualidade dessas formacoes seja questionavel e muitas vezes promovam mais a ignorancia do que
0 esclarecimento. Em meio a essas dinamicas, o conhecimento torna-se um bem de consumo, onde
os alunos, agora consumidores, buscam incessantemente atualizar-se, muitas vezes sem a

capacidade de discernir a qualidade real do que lhes é oferecido.

A educagdo, nesse novo cenario, se depara com uma dualidade. Por um lado, existe o ideal
emancipatorio de um processo formativo que permita ao individuo a autonomia, a flexibilidade e
a capacidade de adaptagdo rapida as mudangas. Por outro, esse mesmo processo parece insuflar
um sentimento de desorientacdo, uma vez que a quantidade de informacgdes disponiveis se torna
opressiva. Como Bauman observa, “ndo s6 o mundo de que trata a informacdo, mas a propria
informagdo se converteu no principal lugar do 'desconhecido™ (Bauman, 2011b, p. 53). A
educagdo, que outrora buscava oferecer ferramentas para compreender o mundo, agora parece se
perder no proprio excesso de informagdes que produz. A promessa da modernidade de criar um

“mappa mundi completo” esvai-se, € o que se tem ¢ um mundo que, na tentativa de ser
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completamente representado, “escapulir agil e rapidamente de qualquer forma consagrada”

(Bauman, 2011b, p. 53).

O mercado educacional se aproveita da necessidade de atualizagdo constante, muitas vezes
oferecendo cursos sem o rigor necessario. Como alerta Bauman, “o conhecimento inferior ou
inutil, por vezes defasado ou mesmo propositadamente enganoso, ¢ facilmente vendido” (Bauman,
2007, p. 158). Essa comercializagdo pode aprofundar desigualdades sociais, oferecendo
oportunidades apenas aqueles que podem pagar por um ensino de qualidade. Esse impasse traz a
tona a questdo crucial da finalidade da educacdo: como preparar o individuo para navegar em um
oceano de incertezas e informagdes difusas? Se a educagdo outrora se ocupava em “representar o
mundo” e oferecer aos individuos uma visao clara e organizada da realidade, hoje, parece que essa
missao se tornou impraticavel. O conhecimento, tal como mapeado pela educagio, ndo mais revela
verdades claras, mas esconde mistérios que, por sua vastiddo, “se esquivam de maneira irritante
diante dos esfor¢os mais ousados de penetra-la, digeri-la e assimila-la” (Bauman, 2011b, p. 53).
Nesse cenario, a propria educagdo se encontra em um dilema: como proporcionar clareza em um

mundo de incertezas?

Apesar das dificuldades impostas pelo cenario liquido-moderno, a educagdo ainda carrega em si
uma promessa: a de preparar seres humanos para viver em um mundo saturado de informagdes.
Bauman reconhece que essa tarefa ¢ ardua e sem precedentes, visto que em nenhum momento da
historia da humanidade “[...] os educadores enfrentaram desafio comparavel ao divisor de 4guas
que hoje nos ¢ apresentado. A verdade ¢ que nds nunca estivemos antes nessa situacao. Ainda ¢
preciso aprender a arte de [...] preparar seres humanos para essa vida” (Bauman, 2011b, p. 54). A
educacdo, assim, adquire uma nova finalidade, ndo mais a de transmitir conhecimentos imutaveis,
mas a de ensinar a arte da navegacao critica. Torna-se necessaria uma formagao que habilite os
individuos a distinguir o relevante do irrelevante, o verdadeiro do falso, em um mundo onde as

informagdes sdo oferecidas de maneira abundante, porém desordenada.

A “educac¢do continuada”, como Bauman observa, torna-se ndo apenas uma necessidade técnica,
mas uma exigéncia de sobrevivéncia em um mundo que se reinventa a cada instante (Bauman,
2007, p. 161). Bauman destaca que a educacdo ao longo da vida ¢ necessaria nao apenas para

adaptar as habilidades humanas ao ritmo acelerado da mudanga mundial, mas também para tornar
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esse mundo mais hospitaleiro para a humanidade. Como afirma, “precisamos da educacao ao longo
da vida para termos escolha, e para preservar as condi¢des que tornam essa escolha possivel”

(Bauman, 2007, p. 167).

A educacao, sob, para e apesar do liquido moderno, deve ser vista como um projeto continuo de
construgdo e desconstrugdo. Ela ndo se limita a um objetivo final a ser alcancado, mas constitui
um processo intermindvel de adaptagdo e reconfiguragdao frente as novas exigéncias sociais €
tecnologicas. Assim, se vé diante de um paradoxo: a0 mesmo tempo em que se torna mais urgente,
ela se revela mais desafiadora, demandando novas formas de pensar, ensinar e aprender que
estejam a altura de um mundo em constante muta¢do. Bauman aponta ainda que a tarefa de educar
ndo se resume a preparar individuos para o mercado de trabalho, mas inclui também a
responsabilidade de tornar o mundo em mudanga mais habitavel. A educacdo, assim, deve ser
continua e permanente, ajudando a humanidade a navegar pelos desafios de um mundo liquido-

moderno.
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CAPITULO III: A RELACAO PROFESSOR-ALUNO NO MUNDO LiQUIDO-
MODERNO

A modernidade liquida, com sua volatilidade, redefiniu as relagdes humanas, incluindo a
educativa. A antiga hierarquia entre professor e aluno, sustentada por papéis fixos, foi
transformada. Na modernidade sélida, o professor detinha o conhecimento ¢ o aluno era um
receptor passivo. Com a liquidez moderna, essa dindmica tornou-se instavel, com expectativas
fluidas e incertezas constantes. Este capitulo examina como essa nova realidade afeta a interagao

pedagbgica, moldada pela fragmentacdo do conhecimento e pelas mudangas tecnoldgicas.

1. A complexidade da relagao professor-aluno na educacio liquido-moderna

O processo educativo, intrinsecamente marcado pela dualidade professor-aluno, revela-se cada vez
mais complexo na era liquido-moderna. A relagdo entre professor e aluno, dentro deste contexto
de fluidez, tornou-se um processo em constante muta¢do, marcado pela ruptura de modelos
estaveis e pela dissolucdo de referenciais tradicionais que pautavam a educacdo em geragdes
passadas. Ao contrario de periodos histéricos anteriores, onde o papel do professor era bem
delineado e reconhecido socialmente como autoridade e guia no processo de formacao, o cenario
contemporaneo ¢ profundamente marcado por uma desconexao intergeracional e pela fluidez das

identidades, das expectativas e das formas de aprendizado.

A primeira marca dessa nova configuragdo estd na experiéncia cotidiana de incompreensao, onde
se tenta “compreender algo que os outros entendem sem dificuldade. Isso acontece conosco, no
século XXI, mais do que com nossos antepassados em outros tempos” (Bauman, 2010a, p. 62).
Esse distanciamento intergeracional ¢ o primeiro indicio da complexidade que permeia a relagdo
professor-aluno na modernidade liquida. Bauman sustenta que “nenhum ser humano ¢ exatamente
igual a outro” (Bauman, 2011b, p. 27) e por isso, e geracdes diferentes “tendem a divergir

nitidamente na avaliacdo das condi¢des de vida que partilham” (Bauman, 2010a, pp. 62-63).

Os professores de geragdes anteriores convivem com alunos que trazem consigo uma nova forma
de enxergar o mundo. Para os alunos, o universo escolar ndo representa mais uma continuidade

com o passado, mas um espaco de desafios e tensoes, onde as normas e os padrdes ensinados pelos
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professores parecem nao corresponder as realidades que enfrentam no cotidiano, e para o professor
a escola ainda ¢ concebida como uma institui¢do que deve preservar certos valores e tradigoes. O
professor, muitas vezes, enxerga seu papel como o de transmitir um saber acumulado e testado
pelo tempo, algo que, na sua visdo, proporciona estabilidade e preparo para os desafios da vida
adulta. No entanto, diante da “condensa¢ao relativa” (Bauman, 2011b, p. 27) de caracteristicas
geracionais, os professores, especialmente aqueles formados em geragdes anteriores, tendem a
perceber uma desconexdo crescente entre suas expectativas e as dos alunos, deste modo, as

interagdes educativas se tornam “cada vez mais flexiveis” (Bauman, 2004, p. 6).

Os alunos, ao ingressarem na escola, encontram-se em um mundo completamente diferente
daquele em que seus professores foram formados. “Os filhos em geral enfrentam um mundo
drasticamente diferente daquele que seus pais [...] aprenderam a considerar um padrio de

9999

“normalidade”” (Bauman, 2010a, p. 63). Essa diferenca revela-se na forma como as geragdes mais
jovens encaram os valores e conhecimentos transmitidos. O contetido e a metodologia que o
professor utiliza, muitas vezes pautados por uma visdo de mundo que ja ndo ¢ compartilhada pelos
alunos, parecem cada vez mais desconectados das realidades que os jovens experimentam. Para os
educandos, o que o professor considera uma “aberragdo: um afastamento da norma, um estado de
coisas extravagante e talvez até irracional, ilegitimo, injusto, abominavel” (Bauman, 2010a, p. 63),
pode, na verdade, parecer natural e confortavel. Esse descompasso ¢ emblematico da modernidade
liquida e evidencia como a educag¢do formal pode estar perdendo a capacidade de moldar a
experiéncia do jovem contemporaneo. Para eles, a experiéncia dos mais velhos, que outrora parecia

solida e digna de emulagdo, agora se configura como algo desatualizado e, em muitos casos,

irrelevante.

Na era pré-moderna, os jovens eram vistos como “adultos em miniatura’ ou “aspirantes a adulto”,
individuos que se preparavam para amadurecer e, eventualmente, integrar-se a sociedade da
mesma forma que seus pais e professores. No entanto, na modernidade liquida, esse modelo de
amadurecimento linear foi subvertido. Nao se espera mais que os alunos estejam se preparando
para serem adultos como seus professores; ao contrario, eles sdo percebidos como uma geracgao
“destinada a permanecer diferente ‘de nos’ por toda a vida” (Bauman, 2010a, p. 64). A relacao
professor-aluno, entdo, ndo ¢ mais orientada por uma continuidade de valores e conhecimentos,

mas sim por uma desconfianga mutua, onde os educadores temem a subversdo de normas que
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consideram centrais € 0s jovens, por sua vez, sentem-se impelidos a “endireitar o que os antigos

estragaram e desequilibraram” (Bauman, 2010a, p. 64).

A mudanca na concepgdo que o professor e o aluno t€ém um sobre o outro ¢ aprofundada pela
crescente aversao a compromissos de longo prazo que permeia a vida liquido-moderna. A “aversao
a qualquer coisa ‘a longo prazo’, seja o planejamento da propria vida, sejam 0s compromissos
assumidos com outros seres vivos” (Bauman, 2010a, p. 68). Os alunos, cada vez mais imersos em
uma logica de descartabilidade, ndo veem sentido em vinculos duradouros com o conhecimento
ou com os educadores. Para eles, o que importa ¢ manter as opg¢des abertas, nao “jurar fidelidade
'até que a morte nos separe' a nada ou a ninguém” (Bauman, 2010a, p. 65). Isso cria uma situacao
em que a figura do professor, antes vista como referéncia estavel e continua, se torna secundaria e
desnecessaria diante de um universo de possibilidades infinitas que os alunos acreditam poder

explorar sem mediacao.

O impacto dessa logica ¢ exacerbado pela crescente migragdo do mundo offline para o mundo
online, fendmeno que afeta diretamente a relagcdo educacional. Os jovens, para quem “a principal
atragdo do mundo virtual deriva da auséncia de contradi¢des e objetivos contrastantes” (Bauman,
2010a, p. 67), experimentam uma desconexao entre o que vivenciam na escola e o que encontram
no ambiente digital. Assim, as relagdes virtuais levam a melhor facilmente sobre a “coisa real”
sobretudo em termos de tempo e protegem das consequéncias incomodas das interacdes mais
profundas, “somos, pois, uma sociedade “do conhecimento e da aprendizagem continuos”, mas
também das inquietacdes relativas a exigéncia de conviver cotidianamente com a incerteza”
(Bauman, 2009, p. 679). Enquanto a escola, em grande medida, ainda busca reforcar lagos ¢
compromissos, limitando o nimero de contatos e aprofundando cada um deles, o mundo online
oferece a possibilidade de conexdes infinitas, superficiais e descartaveis. Nessa logica, o
relacionamento entre professor e aluno também se torna fugaz, desprovido de profundidade ou

comprometimento.

A educacdo, assim, deixa de ser um espago de constru¢do solida e permanente de saberes,
transformando-se em um cendrio onde os lacos sdo “percebidos mais como fotos instantaneas
batidas no ambito de um processo” (Bauman, 2010a, p. 70). O conhecimento € transitorio, as

relacdes sdo efémeras e o professor, outrora simbolo de autoridade e sabedoria, perde sua
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relevancia em um mundo onde as verdades e os compromissos sao constantemente reavaliados e
descartados. Essa logica também reflete a mudanga na forma como as geragdes mais jovens se
posicionam diante do futuro. Diferentemente de seus antepassados, que vivenciaram “grandes
privagdes, como uma depressdo econdmica prolongada e desprovida de perspectivas e com
desemprego em massa” (Bauman, 2010a, p. 71), os alunos de hoje cresceram sob a protegao de
“guarda-chuvas socialmente produzidos e administrados, a prova de ventos e tempestades, que
pareciam estar ali desde sempre para protegé-los do mau tempo, da chuva fria e dos ventos
gelados” (Bauman, 2010a, p. 71). Eles vivem em um mundo em que a seguranga parece garantida
e as incertezas sao, na maior parte do tempo, apenas eventuais. Isso gera uma sensacdo de que o
presente pode ser explorado sem compromissos, sem a necessidade de assumir responsabilidades
a longo prazo — uma percep¢do que contrasta fortemente com a visdo de mundo de seus
professores, que tentam inculcar a ideia de que o esforco € o compromisso sdo essenciais para o

sucesso futuro.

A relacdo professor-aluno, torna-se uma arena de tensdes geracionais, onde o confronto entre
diferentes visdes de mundo impede a constru¢do de uma experiéncia educacional significativa. O
que os professores oferecem muitas vezes ndo ressoa com as experiéncias ¢ expectativas dos
alunos, que, por sua vez, ndo reconhecem nos educadores as ferramentas necessarias para enfrentar
as incertezas do mundo contemporaneo. Ambos os lados, insatisfeitos, buscam respostas em
realidades distintas: o professor na manutengao de uma “normalidade” que ja ndo existe, e o aluno
na exploracdo de um futuro incerto e fluido, onde as identidades, os compromissos € 0s

conhecimentos sdo constantemente descartaveis.

2. O papel do professor na educacio liquido-moderna

A modernidade solida foi caracterizada por um contexto em que prevaleciam os que ditavam as
normas, supervisores que definiam os fins para os outros, estd era “o mundo das autoridades: de
lideres que sabiam mais e de professores que ensinavam a proceder melhor” (Bauman, 2011a, p.
62). Nesse sentido, o saber era sinonimo de poder, e os docentes eram mediadores dessa
distribuicao, dispondo dos recursos necessarios para aplicar e compartilhar os produtos de seu

conhecimento. A modernidade era marcada pela necessidade de legislar, e o professor, nesse
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cenario, mantinha controle sobre seus projetos de autoridade, promovendo a ordem e reafirmando

sua posi¢ao de poder.

O papel do docente ocupava uma posi¢do de destaque social, atribuido pela amplitude de seu
conhecimento em diversas areas, o que lhe conferia uma posi¢ao de autoridade s6lida. O professor
era visto como a figura central no processo educativo, sendo seu saber a referéncia que orientava
os alunos. O professor, enquanto intelectual, desempenhava um papel fundamental na mobilidade
social, agindo como uma espécie de legislador, “para tornar uma geracdo especifica- envenenada
no passado por leis erradas, irracionais, e pelas supersticdes que elas causavam- capaz de receber
as béngaos da Razao” (Bauman, 2010b, pp. 101-102), supervisionando o processo de ensino,
assegurando a transmissdo de conhecimento e valores, e garantindo que os alunos cumprissem

suas obrigacdes académicas e civicas.

As figuras de autoridade pedagogica, como diretores e professores, “foram vistas, antes de tudo,
como especialistas em supervisao e imposi¢ao de disciplina” (Bauman, 2010b, p. 105). A funcao
desses educadores ndo era promover a emancipagdo intelectual, mas garantir que o ambiente
escolar operasse sob normas rigidas de controle, consolidando a educagdo como uma ferramenta
de conformidade. Assim, a escola deixava de ser um espago de desenvolvimento autonomo e
transformava-se em um local de monitoramento constante, onde a principal tarefa dos alunos era

obedecer e se adequar as regras estabelecidas.

A escola, neste cenario, nao incentivaria o aluno a enxergar o estudo como uma expressao de
liberdade ou como uma busca por autonomia, pois funcionaria como um espaco de poder
disciplinar, focado em ensinar a obediéncia. Os interesses educacionais modernos sustentaram essa
visdo da escola, ao destacar que “o proposito da educagdo ¢ ensinar a obedecer” (Bauman, 2010b,
p. 107), criando um ambiente de adestramento, rotina e previsibilidade total sob o qual ocorria a

transmissdo do saber.

A emergéncia da modernidade liquida gerou transformacdes profundas em todos os ambitos da
vida cotidiana. Desde os métodos de gestdo até as relagdes mais intimas, a chamada “Era da
incerteza” reformulou a maneira de pensar e de viver, tornando tudo ao seu redor mais instavel e
ambiguo. A figura do professor, assim como ocorreu com a educa¢do, ndo ficou imune a essas

mudancas impostas por essa nova realidade. A autoridade docente ndo se esvaneceu, professores e
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intelectuais continuam a exercer um papel relevante, adaptando-se as novas circunstancias.
Todavia, as suas funcdes foram redimensionadas, estes “foram desalojados até na area que por
varios séculos parecia constituir seu dominio monopolista de autoridade” (Bauman, 2010b, p.
173), a educagdo formal. O poder de moldar e ditar verdades absolutas foi desafiado por novas
formas de acesso ao conhecimento, pela valorizagao da pluralidade de vozes e pela exigéncia de
uma postura mais dialogica, forcando os educadores a adotarem novos papéis que vao além da

mera transmissdo de saberes.

O mundo liquido-moderno mostra-se improprio aos professores como legisladores, ndo lhes
cabendo mais legislar ou manter a ordem, mas sim interpretar as complexidades do presente e
enfrentar a desordem que caracteriza essa era, permeada por “muitos sinais de que a funcao
tradicional (desempenhada ou pretendida), representada pela metafora dos “legisladores”, ¢ aos
poucos substituida pelo papel mais bem captado pela metafora de “intérpretes’” (Bauman, 2010b,
pp- 174-175). As novas exigéncias impostas ao professor, como intérprete de uma realidade volatil,
obrigam-no a ajustar-se continuamente as rapidas transformacdes da modernidade liquida, em um
contexto em que a pressao para que a escola se alinhe ao ritmo acelerado da modernizagdo afeta

profundamente a pratica docente.

O docente enfrenta o desafio da passagem de uma concep¢ao de aprendizagem como algo perene
e conclusivo, proprio da escola solidamente moderna, para uma nocdo de aprendizado continuo e
inacabado, exigido pela fluidez da modernidade liquida. Numa sociedade que consagrou a liquidez
como paradigma central, o ideal de uma ordem social fixa e imutavel & progressivamente

desconstruido, dando lugar a um estado de constante transformacao e adaptacdo, o que:

[...] representa, desse modo, um duro golpe para a educagdo escolarizada,
exatamente porque o processo formativo, moldado a maneira da
modernidade so6lida, visava uma educagdo que era “feita sob medida para
a reinvencao de uma organizacao social (interessada na rotina e na ordem)
que ndo é mais a que vivemos. (Almeida et al., 2009, p. 65)

A autoridade docente, antes vista como o eixo central do processo educativo, ¢ diretamente
impactada pela desconstrucdo de uma ordem social fixa e pela democratizacdo do acesso ao
conhecimento, isto pois, “numa época em que todos — estudantes, professores e professores de

professores — tém igual acesso a computadores conectados a internet” (Bauman,2008b, pp. 127-
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128), o monopolio da autoridade intelectual do professor se fragmenta, pois, “os ultimos
pensamentos da ciéncia, devidamente expurgados, podados pelos requerimentos dos curriculos,
faceis de entender e mansamente interativos” (Bauman, 2008b, p. 128), estdo ao alcance de
qualquer individuo com acesso digital. A educacdo, que antes se alicercava na hierarquia de um
transmissor unico de saber, agora ¢ redefinida pela pluralidade de fontes e pela horizontalidade das

relagdes de conhecimento.

O professor, nesse contexto, ja ndo pode reivindicar que sua pretensao de instruir seja um “direito
natural”, uma vez que a autoridade que lhe conferia esse papel se dilui diante da facilidade de
acesso as “Ultimas novidades e fraquezas da academia”. Esta nova realidade transforma
profundamente a dindmica educacional, onde a fragmentacdo dos saberes e a multiplicidade de
pontos de vista exigem uma constante adaptagdo. O professor passa de detentor do conhecimento
a facilitador, capaz de orientar o aluno em um processo de aprendizado continuo, em que o
“equipamento para a vida” se torna aprender a aprender, a se desapegar das antigas estruturas e a

abracar a incerteza.

3. Implicacoes filosoficas da relacdo professor-aluno na modernidade liquida

O cenério liquido moderno submete as instituicdes e as relagdes, incluindo a educagdo, a uma
constante mutagdo, sem solidez ou permanéncia. Isso coloca a educagdo em um cendrio, onde o
papel do professor deixa de ser o de uma autoridade rigida e centralizada, tornando-se um
facilitador em meio a pluralidade de saberes. A instabilidade da modernidade liquida, segundo
Bauman (2007, p. 58), exige uma pratica pedagdgica que seja igualmente fluida e adaptativa, sem

as certezas tradicionais sobre o que deve ser ensinado ou como deve ser aprendido.

O discurso escolar, ndo pode mais ser centrado em uma transmissdo de saberes absolutos, mas
precisa ser aberto e dindmico. O processo de ensino-aprendizagem se transforma em um espago
de didlogo continuo, onde o conhecimento nao ¢ fixo, mas construido de maneira colaborativa. A
urgéncia de transformar a escola em um ambiente de conversacao atribui ao professor o papel de
mediador, encarregado de “dialogar com as distintas tradi¢des que chegam até ela [escola], sem

combaté-las, procurar entendé-las, sem aniquilé-las ou descarta-las como mutantes” (Almeida et
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al., 2009, p. 56). Nesse contexto, Bauman argumenta que a sociedade liquida exige uma escola
aberta ao didlogo, reconhecendo-o como uma ferramenta essencial para a compreensdo das

diferencas.

Kant, ao afirmar que “o homem nao pode se tornar um verdadeiro homem sendo pela educagao.
Ele ¢ aquilo que a educagao dele faz” (Kant, 1999, p. 15), reflete que a formacao humana ocorre
por meio de outros seres humanos, destacando o papel fundamental do dialogo como via de acesso
ao outro, bem como a compreensdo e ao conhecimento. Dessa forma, a educacdo na modernidade
liquida deve ser compreendida como um processo coletivo e reflexivo, onde o espago de ensino se
constitui pela busca de entendimento mituo. Considerando que a educacdo, assim como a propria
vida, estd imersa em incertezas, Bauman propde que sua fun¢do, neste contexto, seja a de “cultivar
a capacidade de conviver em paz com a incerteza e a ambivaléncia” (Bauman, 2008a, p. 176),
destacando ainda que a educagdo deve fomentar “tolerancia em relagdo a diferenca e vontade de
respeitar o direito de ser diferente” (Bauman, 2008a, p. 176). Aceitar a desordem como uma
condigdo inevitavel implica, por fim, renunciar a expectativa de que o mundo retornara a um estado

anterior, e reconhecer que a escola ndo pode mais ser vista como algo fixo, estatico ou homogéneo.

A educacdo, assim como as relacdes humanas na sociedade liquido-moderna, deve se afastar de
modelos fixos e imutaveis, adotando uma postura de abertura e flexibilidade. Nesse sentido, para
Bauman, viver em paz com a desordem implica abandonar a no¢do de que o mundo retornard a
sua antiga ordem e deixar no passado a ideia de uma escola estatica, homogénea e inalteravel. Ao
contrario, a educacao precisa abracar a fluidez do mundo contemporaneo, promovendo o respeito

a diversidade e incentivando o didlogo como instrumento central de constru¢ao do saber.

Na perspectiva de Freire (2013), a relagdo dialdgica entre professor e aluno € central para a
educagdo pois, “ndo ha seres educados e ndo educados. Estamos todos nos educando. Existem
graus de educagdo, mas estes nao sao absolutos” (p. 25), assim sendo, a educagdo ¢ construida na
interagdo, onde o saber ndo ¢ imposto de cima para baixo, mas criado conjuntamente. A
interdependéncia entre professor e aluno, assim como o carater colaborativo do processo de
ensino-aprendizagem, ganha nova profundidade em um contexto onde a verdade estd em constante

reconfiguragao.
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A educacao torna-se uma pratica de abertura, onde as respostas prontas ndo t€ém mais lugar, sendo
substituidas por um questionamento continuo, buscando novos conhecimentos e significados que
se adaptam a realidade dos alunos. Nesse contexto, o processo educativo se revela como uma
dindmica em constante evolu¢do, onde o conhecimento produzido hoje ¢ temporario, uma etapa

que sera inevitavelmente superada por descobertas futuras. Como afirma Freire (2011):

Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro que antes foi novo e
se fez velho e se “dispde” a ser ultrapassado por outro amanha. Dai que
seja tdo fundamental conhecer o conhecimento existente quanto saber que
estamos abertos e aptos a produgdo do conhecimento ainda nio existente.
Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo
gnosiologico: o em que se ensina e se aprende o conhecimento ja existente
¢ 0 em que se trabalha a producdo do conhecimento ainda ndo existente. A

“dodiscéncia” — docéncia-discéncia — e a pesquisa, indicotomizaveis,
sdo assim praticas requeridas por esses momentos do ciclo gnosiologico.
(p- 25)

O ato educativo se insere em um processo dialético em que o conhecimento se transforma a medida
que ¢ questionado e reconstruido, em consonancia com as mudangas sociais ¢ culturais. Esse
movimento de superagdo do conhecimento estabelecido reflete a natureza inacabada do proprio
ser humano, sempre em busca de novos horizontes epistémicos. Como ressalta Freire, a docéncia
e a discéncia se tornam indissociaveis, compondo um ciclo gnosioldgico que ndo apenas preserva
o saber anterior, mas, sobretudo, o projeta para além de seus limites, no continuo desafio de criar
novos significados. A pesquisa, nesse contexto, deixa de ser um mero instrumento técnico,
transformando-se em uma pratica essencial para a renovagdo intelectual e para a construgao de
uma educacao critica, isto pois “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (Freire, 2011,
p. 26), onde o professor e o aluno sdo agentes ativos na produgdo de novos saberes, em uma relagao

que reflete a constante tensdo entre o conhecimento presente € o conhecimento por Vir.

Richard Sennett, ao discutir as implicagdes sociais da modernidade liquida, argumenta que “o
comportamento humano flexivel deve [...] ser adaptavel a circunstancias varidveis, mas nao
quebrado por elas. A sociedade hoje busca meios de destruir os males da rotina com a criagdo de
institui¢des mais flexiveis” (Sennett, 2015, p. 172), tornando a flexibilidade a virtude central no
mundo liquido, destacando como a incerteza exige que individuos e institui¢des, incluindo a

escola, estejam em constante movimento e adaptacdao. Esse movimento continuo obriga a educacao
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a abandonar qualquer rigidez em suas metodologias e praticas, sem, no entanto, perder “a
rigorosidade metddica com que devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis. E esta
rigorosidade metddica ndo tem nada que ver com o discurso “bancéario” meramente transferidor
do perfil do objeto ou do contetido” (Freire, 2011, pp. 23-24), pois ensinar ndo se limita apenas a
transmissao superficial de contetidos, mas envolve a criacdo de um ambiente que favorega o

desenvolvimento de uma aprendizagem critica e reflexiva.

Freire, ao desenvolver a ideia de uma educagdo libertadora, propde que o professor seja um
facilitador de didlogos e um mediador de conflitos epistemoldgicos, reconhecendo a diversidade
de saberes presentes em cada contexto educacional. Segundo Freire (2011, pp. 26-27), o professor
nao deve limitar-se a transmitir o conhecimento de forma rigida, mas sim construir o aprendizado
em conjunto com o aluno, valorizando suas vivéncias e experiéncias pessoais. Nao podendo maos,
o discurso formativo se ancorar em uma estrutura estatica. A pratica pedagogica precisa se adaptar,
continuamente, as multiplas realidades emergentes, tornando-se, assim, uma “conversa aberta”, e
essa abertura ao novo coloca a relagao professor-aluno em uma dinamica onde ambos sdo co-

construtores de uma realidade que se desfaz e se refaz continuamente.

Lyotard, ao introduzir o conceito de “jogos de linguagem”, sugere que a verdade nao ¢ uma
entidade fixa, mas sim uma constru¢do que emerge da interagdo de diferentes discursos. Na
educagdo liquido-moderna, essa multiplicidade de discursos reflete-se na maneira como o saber é
negociado entre professor e aluno. Segundo Lyotard (2009), “suas regras ndo possuem sua
legitimagdo nelas mesmas, mas constituem objeto de um contrato explicito ou nao entre os
jogadores” (p. 17). Isso implica que a relagdao pedagdgica ndo se sustenta em verdades absolutas,
mas em acordos temporarios que regulam o processo de ensino-aprendizagem, onde professor e
aluno desempenham papéis de co-construtores do saber. Assim, o educador deve, ndo apenas
transmitir conhecimento, mas legitimar as formas pelas quais esse conhecimento € acessado e
validado, tornando o processo educativo ndo uma simples questdo de transmissdo, mas de

legitimagao.

Lev Vygotsky, ao analisar o desenvolvimento cognitivo em seu conceito de “zona de
desenvolvimento proximal”, destaca o papel fundamental da intera¢do social no processo de

aprendizagem. Vigosky (1991), afirma que “aquilo que ¢ a zona de desenvolvimento proximal
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hoje, serd o nivel de desenvolvimento real amanha — ou seja, aquilo que uma crianga pode fazer
com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanhd” (p. 58), enfatizando a
interdependéncia entre aluno e professor. O papel do professor, neste sentido, € o de criar situagdes
em que o aluno possa expandir suas capacidades cognitivas através da intera¢ao e mediacao social,
permitindo que ambos, aluno e professor, avancem juntos na construcdo do conhecimento.
Vygotsky ressalta, portanto, a importancia da interacao social mediada pelo professor como um
dos pilares do processo de aprendizagem. No entanto, no mundo liquido-moderno, essa interacao

ndo se limita apenas ao ambiente fisico ou as dinamicas tradicionais da sala de aula.

A utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas na educagao altera profundamente o modo como o saber
¢ produzido e disseminado, oferecendo novas formas de mediacdo que reconfiguram a relagdo
entre professor e aluno, ampliando as zonas de desenvolvimento proximal por meio de ambientes
digitais e colaborativos. Segundo Bauman (2011b), a tecnologia tornou o acesso ao conhecimento
quase ilimitado, mas também reforcou a fragmentacdo e a efemeridade desse mesmo
conhecimento, uma vez que esta “transmite informagdo em “tempo real” e estimula o efeito de
imitacao” (p. 59). A educacdo liquido-moderna, portanto, deve integrar essas ferramentas de forma
critica, promovendo ndo apenas o consumo de informagdo, mas o desenvolvimento de uma

aprendizagem reflexiva e colaborativa.

Segundo Sennett (2018), “as novas tecnologias de comunicacdo transformaram de maneira
irreversivel a paisagem das comunicagdes” (p. 36), encorajando um comportamento flexivel, onde
os individuos aprendem a adaptar-se rapidamente a diferentes contextos e exigéncias. Assim, o
professor deve promover um ambiente de aprendizagem que ndo apenas incorpore as tecnologias,
mas também fomente a capacidade critica dos alunos para navegarem entre as multiplas fontes de
informacao e perspectivas que essas tecnologias oferecem, isto pois, “a tecnologia tende mais a
dobrar a vontade humana do que a se dobrar a ela; dito de outra maneira, precisamos lutar com um
programa social dessa natureza ou deforma-lo para praticar uma troca social complexa” (Sennett,
2018, p. 41), cabendo ao educador ndo apenas utilizar as ferramentas tecnoldgicas, mas também
questionar e reformular seus impactos sobre as praticas educacionais, assegurando que a adaptacao

ao digital ocorra de maneira critica e formativa, e nao simplesmente reativa.
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A filosofia e as teorias educacionais enfrentam um desafio sem precedentes. O aprendizado, nesse
contexto, precisa ser moldado sem uma visao clara de um resultado final. A abordagem educativa
deve ser flexivel, sugerindo possibilidades em vez de impor dire¢des rigidas. A propria estrutura
educacional, ao inscrever-se nessa logica fluida, precisa reconfigurar suas praticas para permitir
que as experiéncias dos alunos emerjam de forma organica, respeitando a pluralidade de saberes,
onde o professor, em vez de guiar os alunos em dire¢ao a um objetivo pré-definido, deve fomentar
um ambiente de aprendizado que seja capaz de responder as multiplas realidades que se desdobram
em um mundo fragmentado, “mas, permitam-me repetir: [...]. A verdade é que nds nunca
estivemos antes nessa situacdo. Ainda ¢ preciso aprender a arte de viver num mundo saturado de
informacdes. E também a arte mais dificil e fascinante de preparar seres humanos para essa vida”

(Bauman, 2011b, p. 54).
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CONCLUSAO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar as metamorfoses da relagdo professor-aluno no
contexto da educacdo na modernidade liquida, conceito amplamente discutido por Zygmunt
Bauman. Ao longo do trabalho, ficou evidente que o cenério educacional contemporéaneo, assim
como outras esferas da vida humana, tem sido profundamente impactado pela fluidez, instabilidade
e transitoriedade que caracterizam a modernidade liquida. Em comparacdo com a modernidade
solida, onde as estruturas sociais, politicas e educacionais eram baseadas em principios fixos e
duradouros, o mundo liquido-moderno impde a educacgdo o desafio de lidar com a fragmentacéo

das relaces e a constante reconfiguracao das expectativas e praticas pedagogicas.

A questdo central que orientou esta monografia — de que forma a relagcdo professor-aluno,
historicamente fundamentada em valores solidos, se ajusta ao novo paradigma da modernidade
liquida — foi amplamente debatida. Ao longo dos capitulos, foram analisadas as transformacdes
que essa interacdo sofreu, desde o seu formato estavel e hierarquico, tipico da modernidade sélida,
até a sua atual configuracdo, marcada por uma volatilidade que afeta tanto o papel do professor
quanto o envolvimento do aluno. A educacgéo, outrora percebida como um processo linear e
estruturado, pautado pela transmisséo de conhecimentos duradouros, enfrenta hoje uma realidade

em que o conhecimento se torna rapidamente obsoleto e as relagdes pedagdgicas sao efémeras.

O primeiro ponto a se destacar é que a transi¢do da modernidade sélida para a modernidade liquida
trouxe consigo uma mudanca radical na percepcdo do tempo, elemento crucial no processo
educativo. Como discutido ao longo da pesquisa, 0 tempo, que antes servia para consolidar
relacdes e aprofundar o processo de ensino-aprendizagem, agora se vé comprimido pela urgéncia
e pela necessidade de adaptacdo constante. Isso tem repercussdes diretas sobre a relagcdo entre
professor e aluno, uma vez que o tempo disponivel para a construgdo de vinculos significativos é
cada vez mais limitado. A figura do professor, que antes representava uma referéncia estavel e
incontestavel, perde essa centralidade ao ser transformada em um facilitador de interacdes rapidas
e momentaneas. O aluno, por sua vez, imerso em um fluxo incessante de informacoes
fragmentadas, encontra dificuldades para estabelecer uma conex&o profunda com o conhecimento

e com 0 proprio processo educativo.
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O cenario que se desenha a partir dessa transicdo é complexo e repleto de desafios. A educacao,
no contexto liquido-moderno, precisa ndo apenas se adaptar as rapidas transformacGes
tecnoldgicas e sociais, mas também encontrar maneiras de preservar a esséncia do processo
formativo. A pesquisa revelou que, embora o sistema educacional tenha mostrado uma capacidade
de reconfiguracdo para enfrentar as novas demandas, a qualidade do vinculo pedagdgico foi
prejudicada. A superficialidade das interacdes, fruto da instabilidade das relagcbes humanas na
modernidade liquida, compromete a continuidade do processo de aprendizagem, que requer tempo,

paciéncia e aprofundamento para ser verdadeiramente eficaz.

Os objetivos tracados no inicio desta monografia foram amplamente atingidos. O objetivo geral,
que consistia em analisar as metamorfoses da relacdo professor-aluno no contexto da modernidade
liquida, foi plenamente desenvolvido. Através da andlise das obras de Bauman e outros
pensadores, foi possivel contextualizar a transicdo da modernidade sélida para a liquida,
mostrando como essa mudanca impactou a educacdo. Ademais, 0s objetivos especificos também
foram alcancgados. O primeiro, que se propunha a contextualizar o debate sobre a transicéo entre
as modernidades foi devidamente explorado no primeiro capitulo. O segundo, que visava
identificar os desafios enfrentados pela educacdo na modernidade liquida, foi discutido no segundo
capitulo, destacando-se, entre outros pontos, a mercantilizacdo do saber e o impacto do
consumismo na formacao educacional. Finalmente, o terceiro objetivo, que propunha uma reflexdo
sobre as metamorfoses na relacdo professor-aluno, foi debatido no terceiro capitulo, onde se
discutiu o papel do professor e as implicagdes filosoficas da educacdo nesse novo contexto.

No entanto, a pesquisa também revelou algumas limitacdes e contradi¢des inerentes a modernidade
liquida. Por um lado, a fluidez da modernidade oferece novas oportunidades de adaptacdo e
inovacdo, tanto para professores quanto para alunos. As competéncias exigidas nesse novo cenario
envolvem flexibilidade, resiliéncia e capacidade de aprendizagem continua, o que pode ser visto
como um ponto positivo. Por outro lado, a transitoriedade das relacbes pedagogicas ameaga a
profundidade e o sentido de continuidade do processo educativo, o que € um problema
preocupante. O conhecimento, cada vez mais tratado como mercadoria, acaba por ser consumido
rapidamente, sem que haja tempo para a reflexdo critica e 0 amadurecimento intelectual. Esse
fendmeno, discutido no segundo capitulo, reflete a I6gica consumista que permeia todas as esferas

da vida moderna, inclusive a educacao.
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Ao longo desta pesquisa, foi possivel constatar que o problema colocado — como a relagdo
professor-aluno se adapta a modernidade liquida — foi respondido de forma critica. A resposta, no
entanto, é ambivalente. Se, por um lado, a educa¢do mostrou-se capaz de se ajustar as exigéncias
de um mundo em constante transformacéo, por outro, a esséncia do processo formativo — que
depende da estabilidade, da continuidade e da construcao de vinculos profundos — foi ameacada.
A concluséo que se pode tirar é que, embora a educacéo precise, sim, se adaptar as demandas da
modernidade liquida, ndo pode abrir mdo de seus valores fundamentais. O desafio esté justamente
em encontrar um equilibrio entre a flexibilidade e a preservacdo da qualidade das relacdes

pedagdgicas.

Por fim, cabe ressaltar que, apesar dos desafios identificados, a educacdo mantém seu potencial
transformador. A modernidade liquida, com todas as suas incertezas e instabilidades, ndo elimina
a importancia da educacdo como espaco de reflexdo critica e constru¢do de conhecimento. A
educacdo deve ser vista como um processo continuo de adaptacdo, mas que ndo pode perder de
vista seu compromisso com a formacéo de sujeitos autbnomaos, criticos e conscientes. A busca por
um equilibrio entre a flexibilidade exigida pela modernidade liquida e a profundidade necesséaria
para a verdadeira aprendizagem €, portanto, o grande desafio que se imp&e para o futuro da

educacéo.
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