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RESUMO

O presente Portfolio Reflexivo € referente as praticas pedagdgicas do Estagio
Il analisa as condicdes fisicas da escola e da sala de aula e as suas implicagGes no Processo
de Ensino-Aprendizagem (PEA), bem como os processos de planificacdo, mediacdo da
aprendizagem, avaliacdo e aprendizagens construidas durante o Estagio. As abordagens
apresentadas ao do trabalho surgem em virtude da observacéo da realidade educacional
da Escola Secundaria Munhuana, onde factores estruturais influenciam a dindmica do
ensino, segundo a orientagdo. O principal objectivo foi examinar de forma critica 0s
desafio, estratégias adoptadas para uma planificacdo eficaz e uma mediacao eficiente e

sobre as aprendiagens adquiridas ao ambito do Estagio II.

A reflexdo baseou-se essencialmente nas teorias educacionais de Libaneo,
Piletti, Vygotsky, Freire e entre outros. A principal metodologia utilizada foi a observacéo
das aulas e do ambiente escolar. Os resultados evidenciam que a superlotacdo das salas
de aula constitui um dos principais desafios enfrentados, afectando a interac¢do entre
professores e alunos, bem como a eficacia das metodologias de ensino. Destaca-se que
melhorias na infraestrutura, aliadas a uma melhor organizacdo pedagodgica, podem

potenciar o desenvolvimento dos alunos e a pratica docente.

Palavras-chave: Infraestrutura escolar, Processo de ensino-aprendizagem,

superlotacgdo e avaliagdo continua.
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INTRODUCAO

O presente portfolio documenta as aprendizagens construidas ao longo do Estéagio
I, realizado na Escola Secundéaria de Munhuana (ESM), cidade de Maputo, Mo¢ambique,
no ambito da Universidade de Eduardo Mondlane. Focado no ensino de Lingua Portuguesa,
o portfélio explora os desafios.estratégias implementadas e as aprendizagens adquiridas na
turma B1-2 da 112 classe, caracterizada por superlotacéo, diversidade de perfis dos alunos e

limitacGes materiais.

A questdo central que orienta este trabalho é: como superar os desafios pedagdgicos
em contextos educacionais adversos para proporcionar um ensino significativo e eficaz? O
presente portfolio enfatiza que mesmo em contextos desafiadores, como o da ESM, a
combinacéo de gestdo eficiente da sala de aula, mediacdo pedagdgica qualificada, avaliacdo
continua e uso de recursos contextualizados pode transformar o PEA em uma experiéncia
inclusiva e promotora de aprendizagem significativa. Este argumento é sustentado por
teorias pedagdgicas de autores como Libaneo (1994), que destaca a organizacao e mediacéo
pedagogica, e Piletti (1997), que destaca a necessidade de diversificacdo de estratégias,

recursos no ensino e de avaliacéo.

A presente reflexdo revela a relevancia teorica e pratica de investigar e propor
solucdes para os desafios enfrentados em contextos educacionais mogambicanos. A
experiéncia na ESM ilustra questdes que transcendem o quotidiano escolar, como a relagédo
entre a educacdo e os contextos socioculturais dos alunos, a aplicacéo de teorias pedagogicas
em cendrios de recursos limitados e a constru¢do de praticas pedagdgicas dinamicas e
inclusivas. A abordagem adotada neste portfolio visa contribuir para a reflexdo critica sobre

0 papel do professor como mediador, gestor e facilitador da aprendizagem.

A estrutura do portfdlio estd organizada em cinco sec¢Bes principais: a primeira
seccdo apresenta os elementos pré-textuais, bem como a introducdo geral. Na segunda
seccdo, encontram-se as reflexdes, que abordam a escola e os processos pedagogicos
relativos a planificacdo, mediacdo, avaliacdo e as aprendizagens adquirdas. A terceira
seccdo diz respeito a concluséo. Por fim, a quarta e a quinta secgdes incluem elementos
poOs-textuais, respectivamente as referéncias bibliograficas e os apéndices e anexos, que

documentam as evidéncias do trabalho realizado, consolidando as conclusdes alcangadas.



1. REFLEXAO SOBRE AS CONDICOES FISICAS DA ESCOLA E DA
SALA DE AULAS E AS IMPLICACOES NO P.E.A.

De acordo com Houaiss e Villar (2001), o termo "escola™ origina-se do grego
scholé (oyoAn), que inicialmente significava "tempo livre” ou "lazer". Com o tempo,
passou a referir-se ao espaco onde as pessoas se reuniam para aprender e debater,
principalmente nas academias de filosofia da Grécia Antiga. No latim, a palavra evoluiu

para schola, mantendo a conotagdo de um lugar dedicado ao ensino e a educagéo formal.

A escola, enquanto espaco de ensino e aprendizagem, desempenha um papel
central na formacdo dos alunos, sendo o ambiente escolar um factor determinante para o
sucesso pedagdgico. Segundo Piletti (1997, p. 12), a escola é definida como "o lugar onde
se organiza e sistematiza o processo de ensino-aprendizagem (PEA), visando ao
desenvolvimento das capacidades intelectuais, morais e sociais dos alunos, em preparacdo
para a vida em sociedade". No entanto, a analise realizada no contexto do Estagio Il na
Escola Secundaria Munhuana, evidencia-se que as condicdes fisicas da escola, aliadas a
superlotacdo das turmas, comprometem gravemente a qualidade do ensino e 0 processo

de aprendizagem (ver Apéndice A).

A Escola Secundaria Munhuana, localizada na cidade de Maputo, possui 18 salas
de aula e oferece ensino desde a 7.2 a 12.2 classe. A infraestrutura inclui uma biblioteca,
uma sala de informatica, uma sala de professores, o sector pedagdgico e administrativo,
além de casas de banho para alunos e professores. A escola dispde também de um ginasio
para actividades desportivas e recreativas, jardins e uma peguena horta. Estas instalacdes
sdo fundamentais para promover um ambiente educativo diversificado e dindmico. No
entanto, as condicdes estruturais das salas de aula ndo sdo adequadas para a realidade
actual da escola.

Uma das questdes mais pertinentes observadas foi a superlotagdo das turmas. As
salas de aula, cuja capacidade ideal ndo foi oficialmente especificada pela instituigéo,
abrigam entre 60 - 70 alunos, o que excede o numero considerado adequado por estudos
pedagdgicos, que sugerem um limite de 40 a 45 alunos para um ensino eficaz (Libaneo,
1994). Essa superlotacdo tem impacto directo na organizac¢do do espago, uma vez que as

carteiras, projectadas para dois alunos, frequentemente sdo partilhadas por trés ou quatro.



Esse cenario prejudica o conforto e a concentracdo dos alunos, interferindo directamente

na qualidade do ensino e nas interac¢des pedagdgicas (ver Apéndice B).

De acordo com Libaneo (1994), a organizacdo do espaco e o numero de alunos
por turma sdo elementos essenciais para a eficacia do ensino. As salas de aula superlotadas
dificultam a comunicacdo entre professor e alunos, pois o0 espaco reduzido ndo permite
que o docente se desloque facilmente para oferecer apoio individualizado. Além disso, a
falta de espaco adequado reduz a interaccéo entre alunos, prejudicando consideravelmente
a implementacdo de uma aprendizagem cooperativa e de atividades praticas. Durante o
Estégio, observamos que os professores, diante do nimero excessivo de alunos, tiveram
dificuldades de implementar estratégias centradas no aluno, limitando a diversificacéo

metodoldgica.

A titulo de exemplo, o professor, muitas vezes, leccionava a aula introdutoria e,
devido ao numero de alunos, ndao havia tempo suficiente para a realizacao das actividades
praticas, incluindo a correccdo destas. Assim, 0s alunos eram incumbidos de realizar essas
actividades fora da sala de aula, de forma independente, conforme recomendado. No
entanto, esta pratica restringia a colaboracdo entre os estudantes e dificultava o

esclarecimento de duvidas ao longo do exercicio.

Além disso, a gestdo do tempo em sala de aula tornava-se ainda mais complexa,
uma vez que a duracdo prevista para cada aula ndo era suficiente para abranger todos 0s
alunos. Como consequéncia, estes acabavam por realizar as actividades praticas de forma

autonoma em casa (TPC).

A outra abordagem consistia em o professor reservar uma aula especifica para a
realizacdo de atividades praticas, uma vez que, numa aula de introducdo, tal seria
impossivel. Numa aula de introducéo, por exemplo, o professor leccionava os conteidos
e, ha mesma sessao, s recomendava uma actividade pratica (TPC ) para avaliar o nivel

de compreenséo dos alunos.

A superlotagcdo compromete ndo apenas a gestao da sala de aula e do tempo, mas
também o acompanhamento individualizado dos alunos. Como aponta Piletti (1997), a
atencdo mais direccionada € fundamental para identificar dificuldades especificas e
adaptar o ensino as necessidades individuais de cada aluno. Contudo, em turmas

numerosas, essa pratica torna-se inviavel, prejudicando os alunos. Essa limitacéo



contribuiu para o agravamento das desigualdades no desempenho académico, assunto a
ser desenvolvido doravante na Reflex&o sobre o processo de avaliacéo.

Outro aspecto relevante esta relacionado as condicdes da biblioteca escolar.
Segundo Lankes (2011, p.3 2), a biblioteca deve ser vista como "um espaco dinamico de
aprendizagem, ndo apenas como um repositério de livros”. No entanto, a realidade

observada na Escola Secundaria Munhuana esta distante desse ideal.

Durante o Estagio, verificou-se que a biblioteca possui pouca variedade de livros
e que a sua utilizacdo pelos alunos € limitada. A auséncia de uma coleccdo diversificada
de livros, incluindo obras literarias e cientificas, impede que a biblioteca cumpra o seu

papel como um recurso pedagogico fundamental (ver Apéndices C e D).

A falta de acesso a livros diversificados restringe a pratica de leitura e
desenvolvimento do habito da leitura entre os alunos. Para que a biblioteca possa servir
plenamente a comunidade escolar, é essencial que seja ampliado o acervo, incluindo ndo
apenas manuais escolares e dicionarios, mas também romances, poesias e textos
normativos, como a Constituicdo da Republica e leis fundamentais para a sociedade
mocambicana. Assim, a escola poderia proporcionar aos alunos uma experiéncia de leitura

mais rica e variada, contribuindo para a sua formacdo intelectual e para a cidadania.

Em conclusdo, a Escola Secundaria Munhuana enfrenta desafios estruturais
significativos que afectam directamente 0 processo de ensino-aprendizagem. A
superlotacdo das salas de aula compromete a qualidade do ensino e limita as préaticas
pedagdgicas, enquanto as limitacGes da biblioteca restringem o acesso dos alunos a

materiais de estudo mais variados.

Diante dessa realidade, sugere-se, tendo em conta a realidade do pais os desafios
de se massificar a educacdo, permitindo mais acesso a educacdo, que se envide esforcos
de se reduzir o numero de alunos por sala, garantindo um ambiente mais adequado para o

desenvolvimento académico dos alunos e para a préatica docente eficaz.



2. REFLEXAO SOBRE PROCESSOS DE PLANIFICACAO

A planificacdo no contexto educativo assume um papel estruturante na
organizacdo das actividades pedagogicas, orientando a pratica docente com vista a
concretizacdo dos objectivos de aprendizagem. Segundo Piletti (1997, p. 62), planificar
consiste em "traduzir, de forma concreta e operacional, o que o professor fard na sala de
aula, com o objectivo de conduzir os alunos a alcancar os objectivos educacionais

propostos”.

A planificacdo ndo so6 confere direccionalidade ao ensino, mas também permite
uma abordagem mais estruturada e adaptavel a realidade dos alunos.Neste sentido, a
planificacdo didactica deve contemplar objectivos especificos e operacionais, a seleccédo
e organizacdo dos contetdos, a definicdo de estratégias pedagdgicas e de recursos
didacticos, bem como os procedimentos de avaliacdo que permitirdo aferir a eficacia do
processo (Libaneo, 1994).

Para Esteves (2018), a planificacdo deve ser flexivel e reflexiva, possibilitando

ajustes com base na interaccdo em sala de aula e na evolucéo das necessidades dos alunos.

Em consonancia com as abordagens acima referidas, o professor estagiario deve
considerar a planificagdo como um intrumento direcionador para o bom desenvolvimento

das suas actividades junto dos alunos na sala de aulas.

Libaneo (1994) estrutura a planificacdo didactica em trés niveis: o plano de escola,
o plano de ensino e o plano de aula. O plano de escola, de caracter global, sistematiza as
ligacdes da escola com o sistema educativo mais amplo e orienta o projecto pedagdgico
da instituicdo. O plano de ensino estabelece os objectivos e as tarefas do trabalho docente
para um periodo determinado, geralmente semestral ou anual, organizando os conteidos
em unidades sequenciais. Ja o plano de aula possui um caracter mais especifico, prevendo

a distribuicdo dos contetidos e das actividades para uma ou mais aulas.

No contexto do Sistema Nacional de Educacdo (SNE), o plano de escola alinha-
se aos programas de ensino (Anexo c¢), funcionando como base para os demais planos. O
plano de ensino representa a planificacdo analitica do curriculo (Anexo d), enquanto o
plano de aula (Apéndice E) constitui o instrumento pratico que orienta o professor na
gestdo efectiva das actividades em sala de aula. Para VVasconcellos (2012), a articulacéo



entre esses trés niveis de planificacdo permite uma préatica pedagogica mais coerente e

alinhada aos desafios do ensino contemporaneo.

A seleccdo dos métodos de ensino é uma etapa essencial da planificacdo, pois
influencia directamente a forma como os alunos interagem com os conteddos. Como
refere Libaneo (1994), o método é o caminho planeado para alcancar os objectivos do
ensino. A sua escolha depende dos contetidos, dos alunos e das metas pretendidas, sendo

fundamental para orientar e organizar a aprendizagem.

Para a pratica docente os professores utilizaram os seguintes métodos como a
Elaboragdo Conjunta (E.C.), o Trabalho Independente (T.l.), o Trabalho a Pares (T.P),
Pensar Partilnar e Apresentar (P.P.A. ). O uso destes métodos contribuiu para a
dinamizacao do trabalho na sala de aula, ndo obstante para a boa interaccdo e compreensao

dos conteudos, tendo favorecido na construcao activa do conhecimento de novos saberes.

A motivacao é outro factor determinante para a eficacia do PEA. Segundo Ausubel (2003), a
aprendizagem significativa ocorre quando 0s novos conhecimentos se relacionam com
estruturas cognitivas pré-existentes. Assim, a selec¢do de materiais didacticos, como fichas de
apoio, imagens e recursos multimédia, pode potenciar o interesse e a atencdo dos alunos,

particularmente no ensino de disciplinas como a Lingua Portuguesa.

Para o caso em concrecto, verificando a dificuldade dos alunos em adquirir o livro
escolar, os professores produziam um texto de apoio que era partilhado com os alunos de
forma a permitir que estes fizessem a leitura dos textos e pudessem explorar mais sobre a
estrutura destes e fazer uma analise mais aprofundada. Isto permitiu maior dinamismo na
abordagem das tipologias textuais e a construcdo de conhecimento significativo para o

desenvolvimento de competéncias.

A avaliacdo, por seu turno, € um componente fundamental do PEA, permitindo
aferir a aprendizagem dos alunos e a adequacdo das praticas docentes.. A revisdo das
praticas pedagdgicas com base nos resultados da avaliacéo é essencial para garantir que
0s objectivos da unidade tematica trabalhada sejam efectivamente alcancados.

Considerando um plano de aula desenvolvido no @mbito desta reflexdo, cujo tema
foi "distincdo entre textos expositivo-explicativo e argumentativo”, os objectivos
incluiram a definicdo e caracterizagdo dos dois tipos textuais, bem como a sua distingdo

com base em exemplos concretos. Foram utilizadas fichas de apoio (Anexo e, f, Q)



contendo excertos textuais para analise, de modo a proporcionar um ambiente interactivo

e centrado na compreensdo das caracteristicas discursivas de cada tipo de texto.

Além das estratégias mencionadas, a utilizacdo de debates e producdes textuais
em grupo favoreceu a compreensdo mais profunda das diferencas entre os géneros
textuais, permitindo aos alunos consolidar os conhecimentos de forma préatica e
colaborativa. A avaliacdo da unidade revelou que os alunos conseguiram identificar e

diferenciar os dois tipos textuais, comprovando a eficacia das estratégias adoptadas.

Em suma, a planificacdo didactica constitui um elemento essencial da pratica
pedagogica, permitindo ao professor estruturar o ensino de forma sistemética e adaptavel
as necessidades dos alunos. Importa referi que ao longo deste periodo constatou-se que a
planificacdo colectiva ( grupo de disciplina), é bastante importante para a coordenacéo
sobre a metodologia de trabalho a ser adoptado para a leccionacao, bem como a analise
critica da disposicao dos conteidos nos manuais de ensino etc, pois deste modo o ensino
sera conduzido de forma critica, observando os objectivos de aprendizagem de cada

contetido no programa de ensino.

A integracdo de estratégias participativas, recursos diversificados e uma avaliacédo
reflexiva contribui significativamente para o sucesso do PEA, promovendo uma
aprendizagem efectiva e significativa. A planificacdo ndo deve ser vista apenas como uma
formalidade burocrética, mas como uma ferramenta essencial para o desenvolvimento de

um ensino de qualidade e centrado no aluno.



3. REFLEXAO SOBRE A MEDIACAO DA APRENDIZAGEM DA
LINGUA PORTUGUESA

De acordo com Libaneo (1994) e Vygotsky (1978), a aprendizagem é um processo
de assimilacdo de conhecimentos especificos e de modos de accdo fisica e mental,
organizados e orientados no Processo de Ensino e Aprendizagem (PEA), gerando
resultados manifestados na actividade externa ou interna do sujeito, em relagdo ao

ambiente fisico e social.

Desta forma, o processo de ensino configura-se como uma actividade conjunta
entre professores e alunos, organizada sob a orientacdo do professor, com o objectivo de
providenciar as condi¢fes e 0s meios necessarios para que 0s alunos assimilem
activamente conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgdes. Neste contexto, a
mediacdo da aprendizagem constitui um momento essencial na aula, centrando-se na
construcao do conhecimento pelo aluno, em que o professor facilita a aprendizagem por

meio de métodos e recursos pedagdgicos ( Meios de Ensino).

Ao longo do Estégio, foi possivel constatar que € precisamente nesta fase que a
aula se concretiza de forma plena, onde os objectivos de aprendizagem sao efectivamente
alcancados. A definicdo dos objectivos de aprendizagem influenciava directamente a
postura dos alunos face ao conteudo. Inicialmente, o método (E.C) utilizado para trabalhar
0 tema sobre a distin¢do entre texto expositivo-explicativo e argumentativo, cuja unidade

tematica é textos Multiusos, baseava-se em identificar as tipologias textuais.

No entanto, verificAmos que essa abordagem ndo permitiu uma compreensao
aprofundada do tema. Tendo aplicado o método (T.P) e reformulando os objectivos para
"caracterizar 0 texto expositivo-explicativo e argumentativo”. Esta alteragédo
proporcionou uma melhor compreenséo, permitindo aos alunos estabelecer diferencas e

semelhangas entre os textos de forma mais estruturada.

Além disso, Bloom (1956) propde que os objectivos educacionais devem ser
formulados com base na Taxonomia dos Dominios Cognitivos, garantindo uma
progressao na aprendizagem desde a memorizacéo até a avaliacdo critica dos contetdos.
Neste sentido, a reformulacdo dos objectivos teve um impacto positivo na estruturagéo do

conhecimento dos alunos, permitindo uma aprendizagem mais significativa.



Outro desafio foi a superlotacdo da turma, mencionada no capitulo mais acima,
que dificultou o acompanhamento individual dos alunos. A impossibilidade de corrigir
todos os cadernos presencialmente comprometeu a avaliacdo das dificuldades especificas

dos alunos.

Para mitigar este problema, recorreu-se ao método de Elaboracdo Conjunta
(E.C.), que consiste na resolucdo de exercicios em grupo, orientada pelo professor.

Como solucao, o professor reduziu o nimero de actividades nas aulas centradas
na mediacdo da aprendizagem e implementou a correc¢do entre pares, promovendo maior

envolvimento dos alunos no processo de revisao dos exercicios.

Segundo Skinner (1953) sugere que o reforco positivo na correccdo das
actividades pode melhorar o desempenho e a motivacdo dos estudantes. Corroborando
com a teoria de Skinner, o professor adoptou a correc¢do do caderno como sendo uma
forma motivar a aprendizagem dos alunos e principalmente o interesse, visto que estes
mostravam pela disciplina e contetido por poder corrigir 0s seus erros e esclarecer as
davidas na presenca do professor. Importar destacar que o uso desta estratégia contribuiu
muito para dinamizacdo da mediacdo das aulas na sala de aulas. assim sendo o reforco

positivo referido por Skinner deve sempre fazer parte de todo ambiente de aprendizagem.

A disposicdo fixa do mobiliario da sala impediu a aplicacdo do método de
Trabalho em Grupo (T.G.), levando a adopcao do Trabalho aos Pares ou em Trios. Esta
estratégia permitiu uma andlise conjunta dos textos e apresentacbes em plenario,

fomentando o debate e a construcdo colectiva do conhecimento.

Para avaliar os debates, utilizamos critérios como coeréncia argumentativa,
correc¢do linguistica e participagdo activa dos alunos, registando-se melhorias na

capacidade argumentativa e na confianca dos alunos.

A titulo de exemplo, uma das actividades propostas pretendia que os alunos
identificassem as caracteristicas dos textos expositivo-explicativo e argumentativo,
aplicando esse conhecimento em contextos reais. A avaliagdo foi feita atraves da

observacdo das apresentagdes orais e da analise dos textos produzidos pelos alunos.

Constatou-se que apresentacdo de temas para debates, tornava a aula mais
interessante, tratando-se de uma classe onde os alunos preparam-se para lidar com

diferentes cenarios da sociedade como o ingresso para a faculdade, para 0 mercado do



trabalho e outros. A actividade em aluséo, desenvolvia a capacidade de debater ideias,
respeitando o posicionamento dos seus colegas.

Observou-se também que colocavam o aluno motivado a participar da aula,
apresentando as ideias e conclus@es, pois as actividades exigiam aplicacdo pratica dos
contetidos, garantindo que todos os alunos possam desenvolver o seu potencial ao
méaximo. Evidenciando-se que mesmo os alunos mais acanhados conseguiam participar
das aulas deixando a vergonha de lado e explorando ao maximo as suas capacidades

intelectuais e comunicativas em publico.

Importa referir que as aulas eram orientadas tendo em conta o aluno como centro da
aprendizagem, visto que os temas abordados séo de alguma forma connhecidos pelo aluno,
porque muitas vezes a forma e os métodos adoptados na lecionacdo dificultam a sua
compreensdo porque ndo se tem em conta 0s conhecimentos prévios dos alunos. De acordo
com Chongo (2022 ), o PEA deve ser tratado como integrado tendo em vista 0os conhecimentos
prévios do aluno, previlegiando mais uma metodologia de interaccdo com o aluno. Foi
baseiando-se nesta teoria que o professor adoptou mais métodos que propiciassem essa
interaccdo com o aluno no ambito da mediacdo das aulas no Estagio Il. Assim sendo
constatamos que a interacc¢do permitiu a valorizacdo dos conhecimentos prévios do aluno e a
partir destes, formar conhecimentos significativos através da base apresentada pelo aluno,
verificou-se uma maior motivacdo do aluno em participar e apresentar 0s seus conhecimentos

em relacdo aos temas discutidos na sala de aula.
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4. REFLEXAO SOBRE PROCESSOS DE AVALIACAO

A reflexdo sobre os processos de avaliacdo no contexto do Processo de Ensino e
Aprendizagem (PEA) exige uma andlise profunda e abrangente, que leve em consideracdo
tanto os aspectos tedricos e conceituais quanto as praticas pedagogicas que efectivamente
orientam 0 ensino em sala de aula. A avaliacdo, nesse contexto, assume um papel
fundamental, ndo apenas como instrumento de mensuracédo do desempenho dos alunos, mas

também como uma ferramenta essencial para a melhoria continua do ensino e aprendizagem.

Este entendimento da avaliagdo vai ao encontro da abordagem defendida por
Perrenoud (1999), para quem a avaliacdo deve ser encarada como uma ferramenta de
regulacdo do processo de aprendizagem, indo para além da simples atribuicdo de notas e
tornando-se um mecanismo que favorece a adaptacéo do ensino as necessidades dos alunos.
Para Perrenoud, a avaliacdo eficaz deve permitir ao professor ndo so identificar os avangos
dos alunos, mas também as dificuldades que precisam ser trabalhadas, 0 que exige um

acompanhamento continuo e uma reflexdo constante sobre os métodos de ensino.

A avaliacdo diagndstica, que ocorre em momentos especificos ao longo do processo

educativo, desempenha um papel crucial na adaptacéo e personalizacdo do ensino.

Este tipo de avaliacdo pode ser feito, por exemplo, através de pequenas intervencdes
ou questionarios no inicio de uma unidade tematica, que ajudam o docente a aferir o ponto

de partida de cada aluno e a estabelecer as bases para o desenvolvimento da aprendizagem.

Segundo INDE (2022), a avaliacdo da aprendizagem compreende a diagndstica,
formativa, sumativa e a aferida. No contexto do ensino em Mocambique, o
acompanhamento dos alunos inclui a identificacdo de estratégias para lidar com turmas
numerosas e alunos com Necessidades Educativas Especiais. Ainda no Plano Curricular do
Ensino Secundéario (PCES) (INDE, 2022) conta que a perspectiva de avaliagdo no ESG
devera ser formativa e abrangente, no sentido de, por um lado, utilizar formas diversificadas

para obter a imagem do progresso feito e, por outro, ser continua e sistematica.

A observagéo durante as aulas, os registos das tarefas realizadas e a participagdo nas
actividades devem ser elementos centrais nesse processo de avaliacdo, pois permitem uma

visdo mais holistica e detalhada do desenvolvimento dos alunos.
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Um exemplo préatico da aplicacdo da fungdo de formativa seria a observacdo da
participacdo dos alunos em actividades praticas, como debates, trabalhos em grupo ou
apresentacdes, (TPC), pontualidade e assiduidade e participacdo na aula. O professor,
durante essas actividades, faz registos sobre o nivel de envolvimento de cada aluno,
observando as suas dificuldades e necessidades de apoio, 0 que permite intervir de forma
pontual e personalizada

Contudo, a avaliagdo sumativa, apesar de sua relevancia, apresenta desafios
significativos, especialmente no contexto do Estagio Il. Os desafios inserem-se no facto de
o professor estagiario ndo ter participado na elaboracdo e correc¢do das provas (18, 22 A.
S’s) no II Trimestre e (1* AS.) no 111 Trimestre, tendo so elaborado a (22 AS), no 111 trimestre
( ver Apéndice F e G), o apéndice G ¢ referente ao guido de correccdo, cuja finalidade €
apresentar de forma clara os objetivos da avaliagdo bem como as competéncias que o aluno

deve demonstrar. E participado das correc¢des das APT’s nos dois trimestres.

Para fazer face a esse desafio, o professor buscou implementar a avaliacdo formativa
na componente continua que se materializou com a avaliagdo dos TPC’s., dos exercicios de
aplicacdo e consolidacéo, orientagdo de debates e apresentagdes de forma oral, etc. Deste
modo, o professor conseguiu aferir o desenvolvimento cognitivo dos alunos, bem como a
melhoria dos métodos e estratégias. Através da avaliacdo o professor conseguiu repensar
sobre a abordagem do contetdo referenciado no capitulo acima, adoptado a reflexdo
pedagoOgica ap6s a leccionacdo dos conteldos, destacando assim a importancia de a
avaliacdo ser uma actividade permanente na actividade docente. Apesar falta de
envolvimento directo do futuro docente na construcdo e analise das provas comprometeu a
possibilidade de realizar uma reflexdo mais aprofundada sobre os impactos da avaliagéo

sumativa no processo de ensino e aprendizagem.

E necessario destacar que esse facto ndo anulou os resultados alcangados a partir das
avaliacOes continuas feitas junto dos alunos diariamente, visto que os resultados eram
compartilhados de modo igual com os alunos, sendo eles capazes de observar as suas lacunas

para supera-los e avancos ao longo da sua aprendizagem.

A pontualidade e a assiduidade, frequentemente observadas como indicadores de

avaliacdo do envolvimento escolar, também desempenham um papel importante, mas
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devem ser analisadas com cautela. Embora esses factores possam indicar um certo nivel de
compromisso do aluno com a aprendizagem. Assim sendo, é essencial reflectir sobre a
relevancia desses critérios na avaliacdo global, de modo a garantir que a analise do
desempenho dos alunos se concentre na qualidade do processo de aprendizagem e ndo em

indicadores externos que podem néo reflectir as verdadeiras capacidades do estudante.

A analise do livro de turma (Anexo h) permite observar a forma como a assiduidade
dos alunos foi controlada ao longo do periodo lectivo. O registo sistematico das presencas e
faltas revela um padrdo de aderéncia que, em alguns casos, se apresenta aquém do esperado.
No caso analisado, a primeira aula apresenta (10) faltas, enquanto a segunda contabiliza
(09). Esses dados podem ser interpretados como um indicativo de desafios disciplinares e
de engajamento dos alunos, o que reforca a importancia da monitorizacdo continua e da

intervencdo pedagogica para minimizar tais problemas.

Analisando a avaliacdo sumativa aplicados (ver Anexos i e j) evidencia
desigualdades no desenvolvimento académico dos alunos, conforme foi discutido no
capitulo anterior. Enquanto o aluno (A) alcangou 8.6 valores, o aluno (B) obteve 14,0
valores. Baseamo-nos nestes dados para demonstrar que apesar de 0s alunos estarem sujeitos
ao mesmo ambiente de aprendizagem verificaram-se discrepancias que pudessem ser
ocasionadas por factores de varia ordem, como por exemplo turmas numerosas, a falta do
livro escolar, o acompanhamento dos pais e encarregados de educacdo, bem como o0s
aspectos pessoais (dedicacdo as aulas, realizacdo de actividades, etc). Estas notas
representam o nivel maximo e minimo, observando-se a disparidade significativa no

aproveitamento dos alunos.

Na verdade, diferencas reforcam a necessidade de uma avaliacdo continua e
diferenciada, capaz de atender as particularidades de cada aluno e fornecer um suporte

adequado para a sua progressédo na aprendizagem.

Por outro lado, a abordagem do modelo CIPP (Contexto, Input, Processo e Produto)
de Stufflebeam (2003) oferece uma estrutura valiosa para a avaliacdo do PEA, permitindo
ndo sé avaliar os resultados, mas também os fatores contextuais, 0s recursos disponiveis e
as metodologias adotadas no processo de ensino. A aplicacdo deste modelo na prética

educativa possibilita uma analise mais profunda do impacto da intervencdo pedagogica,
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promovendo a reflexdo sobre as condi¢fes de ensino, o envolvimento dos alunos e os

resultados alcancados.

A avaliacdo, portanto, deve ser entendida como uma ferramenta de orientacao
continua da aprendizagem. A integracdo de diferentes abordagens avaliativas contribui para
um ciclo de “feedback” continuo e eficaz, favorecendo o desenvolvimento integral dos
alunos e assegurando que as praticas pedagdgicas estejam sempre alinhadas as suas

necessidades e potencialidades.
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5. REFLEXAO SOBRE APRENDIZAGENS CONSTRUIDAS

O Estagio Il proporcionou-nos experiéncias marcantes que resultaram em
aprendizagens relevantes, tanto para a pratica pedagogica em geral como para o ensino da
disciplina de Lingua Portuguesa em particular. Realizado num contexto educacional
mocambicano, as vivéncias com uma classe superlotada da 112 classe exigiram de nés
dinamismo, flexibilidade, criatividade e uma reflexdo continua sobre as praticas docentes.
Este processo foi enriquecido pela aplicacao de teorias pedagdgicas como as de Libaneo
(1994), Piletti (1997), Skinner, Vygotsky, Stufflebeam, entre outros, que orientaram a nossa
actuacao no sentido de superar desafios e promover um ensino de qualidade.

Ao trabalhar com uma classe superlotada, percebemos que a gestdo do ambiente
escolar é um elemento crucial para a eficacia do Processo de Ensino-Aprendizagem (PEA).
No inicio, enfrentamos dificuldades relacionadas a indisciplina e a dispersdo dos alunos, o

que comprometeu o andamento das aulas.

Foi importante implementar regras claras e estratégias consistentes para criar um
ambiente mais organizado e propicio a aprendizagem. Libaneo (1994) destaca que a
organizacédo do trabalho pedagdgico deve considerar as especificidades do contexto escolar
e as caracteristicas dos alunos. Neste sentido, a0 promovermos um espaco de respeito e
cooperacdo, observamos uma maior participacdo dos alunos, reflectindo-se no seu interesse

e no desempenho durante as aulas.

Esta experiéncia também nos fez compreender que, no contexto mogambicano,
marcado por classes numerosas e recursos didacticos limitados, o papel do professor como
mediador e gestor da aprendizagem ganha ainda mais relevancia, tendo a missdo de arranjar
mecanismos para administrar os contetdos de modo a garantir a aprendizagem dos alunos.
A disciplina e a ordem, bem como a busca de conversas reflexivas sobre a importancia do
respeito matuo, ndo obstante a abordagem de contetdos de forma criativa que impulsionasse
a permanéncia do aluno na sala de aula e o interesse acrescido pelas aulas, todos esses
factores foram fundamentais para que as estratégias pedagdgicas fossem eficazes para o
PEA.

Outro desafio significativo foi a utilizagdo do manual escolar como principal recurso
pedagdgico. Observamos que, embora o livro didactico seja uma ferramenta importante, 0s

textos sugeridos muitas vezes apresentavam tematicas desatualizadas e pouco conectadas
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com a realidade dos alunos. Este desfasamento dificultava a motivagdo e o envolvimento
dos estudantes no processo de analise textual. De acordo com Piletti (1997), o professor
deve explorar multiplos recursos didacticos e estratégias para tornar a aprendizagem mais
dindmica e significativa. Para ultrapassar esse desafio o professor retirar os textos para
analise noutras fontes como artigos, obras literaria, internet, etc, tendo em conta a tipologia

textual sugerida no manual escolar.

No Estagio, optamos por complementar o manual com textos atuais e relacionados
com o quotidiano dos alunos. Por exemplo, ao abordar tipologias textuais como a narrativas
ou o textos multiusos ( texto expositivo argumentativo explicativo), selecionamos artigos de
jornais mogambicanos e historias orais que reflectiam questdes relevantes, como 0s
impactos das mudancas climaticas em Mocambique e a riqueza cultural do pais. Esta
abordagem aumentou o interesse dos alunos, promoveu debates em sala de aula e

proporcionou uma aprendizagem mais contextualizada.

N&o obstante, verifichimos 0s temas transversais presentes no manual escolar como
HIV/SIDA, desastres naturais, identidade cultural e revolucdo verde, representam uma
oportunidade Unica para conectar o ensino ao contexto social. No entanto, durante o Estégio,
constatamos que a abordagem predominantemente tedrica ndo permitia uma compreensdo

profunda nem incentivava a aplicacdo pratica destes conteudos.

Para superar este desafio, organizamos actividades préaticas, como debates, projectos
interdisciplinares e trabalhos de campo. Por exemplo, ao abordar o tema dos desastres
naturais, convidamos os alunos a investigar as consequéncias do ciclone IDAI nas suas
comunidades e a propor solugdes para minimizar os impactos futuros. Estas iniciativas
permitiram que os alunos desenvolvessem competéncias criticas e relacionassem 0s
conteudos com as suas realidades, reforcando a ideia de que a escola deve preparar 0s
estudantes para actuar de forma consciente na sociedade, desenvolvendo neles o espirito de

proatividade.

Outro aspecto relevante foi a importancia da avaliagdo continua como instrumento
de acompanhamento e motivacdo. Durante o Estagio, ao corrigirmos os trabalhos e 0s
cadernos dos alunos, percebemos que o “feedback” constante, tanto para assinalar avangos

como para corrigir erros, gerava nos alunos um sentimento de valorizagéo e incentivo
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Além disso, a pratica de oferecer observagdes detalhadas nos trabalhos incentivou
os alunos a empenharem-se mais e a assumirem maior responsabilidade pela propria
aprendizagem. Observamos que 0s estudantes, ao perceberem o reconhecimento dos seus
esforcos, passaram a participar de forma mais ativa nas aulas, contribuindo para um

ambiente de ensino mais produtivo.

Durante o Estagio, ficou claro que a relacdo estabelecida entre o professor e 0s
alunos € determinante para o sucesso do PEA. Observamos que uma postura autoritaria
tende a criar um ambiente desmotivador e pouco inclusivo, enquanto uma abordagem
democrética, disciplinada, baseada no respeito mutuo e na empatia, estimula a participacdo
e 0 envolvimento dos alunos. Libaneo (1994) defende que o professor deve ser um
orientador e um facilitador, criando condi¢des para que os alunos desenvolvam autonomia

e pensamento critico.

Por exemplo, em situacdes de conflito ou desinteresse, optamos por adotar uma
postura de didlogo, ouvindo os alunos e procurando compreender as suas dificuldades. Esta
abordagem nao s6 melhorou o clima da sala de aula, como também reforcou a confianca e

0 respeito matuo, elementos essenciais para 0 sucesso do ensino.

Aprendemos que o0 ensino deve ser dinamico, contextualizado e capaz de responder
as necessidades e especificidades dos alunos. A experiéncia reforcou a importancia de
adaptar as estratégias pedagogicas a realidade mogambicana, promovendo uma educagdo
que valorize a diversidade cultural, a consciéncia critica e a aplicacdo pratica dos

conhecimentos.

Por meio de uma abordagem pedagdgica inclusiva e transformadora, acreditamos
que é possivel contribuir para o desenvolvimento de uma sociedade mais consciente,
participativa e preparada para enfrentar os desafios do futuro. Esta experiéncia permitiu-
nos, enquanto estagiarios, fortalecer as nossas competéncias docentes e renovar o
compromisso com uma educacgédo de qualidade, capaz de transformar vidas e construir um

futuro melhor para Mogambique.
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CONCLUSOES

O presente Portfdlio Reflexivo propds-se a analisar as préaticas pedagogicas do
Estégio I1, abrangendo as condicdes fisicas da escola e da sala de aula e as suas implicaces
no Processo de Ensino-Aprendizagem, bem como os processos de planificagdo, mediagédo

da aprendizagem, avaliacéo e aprendizagens construidas ao longo do Estagio.

Durante a analise, verificou-se que a superlotacdo das salas de aula representa um
dos desafios mais prementes, limitando a interac¢éo entre alunos e professores e dificultando
a implementacdo de metodologias participativas. Identificou-se também a necessidade de
uma planificacdo flexivel e de estratégias pedagdgicas que promovam um ambiente de

aprendizagem mais organizado e inclusivo.

No decorrer da reflexdo, constatou-se que o Estagio proporcionou aprendizagens
enriquecedoras, reforcando a importancia da mediacdo pedagdgica e da adaptacdo das
estratégias didacticas a realidade do contexto escolar. Igualmente, observou-se que 0s
processos avaliativos devem ser diversificados e continuos, de forma a permitir um
acompanhamento eficaz do progresso dos alunos. A experiéncia pratica demonstrou que a
flexibilidade na planificacéo e a utilizagio de diferentes metodologias de ensino contribuem
positivamente para a aprendizagem significativa, mesmo em contextos de elevado nimero

de alunos por turma.

Paralelamente, as reflexdes sobre a mediacdo da aprendizagem da Lingua
Portuguesa e 0s processos de avaliacdo evidenciaram que a adopcdo de metodologias
participativas e uma avaliacdo formativa continua sdo essenciais para o desenvolvimento
das competéncias dos alunos. Verificou-se ainda que uma gestdo eficaz da sala de aula,
aliada a praticas inovadoras de ensino, pode minimizar os impactos da superlotacéo e

melhorar o envolvimento e o sucesso dos estudantes.

Por fim, os dados analisados sugerem que melhorias continuas na infraestrutura e na
organizacdo pedagdgica podem fortalecer a qualidade do ensino. Destaca-se, assim, a
importancia de um compromisso continuo com o aperfeicoamento das praticas educativas,
incentivando futuras investigagdes sobre estratégias inovadoras para a gestdo educacional e

o desenvolvimento académico dos alunos.
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Apéndice E

Escola Secundéaria da Munhuana
Data: 25/09/2024

Disciplina: Portugués.

Tempo: 1% 2°;Duracdo: 80minutos; Tipo de Aula: pratica

Unidade Tematica: Textos multi-usos.

Nome:Helena Moira;112Classe, Turma: Bl

No de alunos: 60; Ano lectivo de 2024

Tema: Distingao do texto expositivo explicativo e argumentativo

Objectivos Especificos:

Definir texto expositivo explicativo e argumentativo
Caracterizar o texto expositivo explicativo e argumentativo

Distinguir o texto expositivo explicativo e argumentativo

T.P.C

Orienta os exercicios do
T.P.C.

Anota os exercicios do
T.P.C

Funcao Atividades Meios de
s Tempo Conteudo Métodos © Ob
Didatica Professor Alunos ensino
Responde a saudag&o; Sauda
Saudagéo Faz o controle de .
-Controle de presencas; Respondem as presencas; .
N presencas; Orientaa  recapitulagao Faz a recapitulagéo da aula anterior Elaboracio
Introducgédo —Rlecap:tu!agéo da da aula anterior Conjunta, Quadro giz
aula anterior; i = = , , ,
5’ Corregéo do ?E'ér-“a a corregdo do _'?sé a correcéo do Expositivo e apagador
- = TPC; Anuncia o tema; = anci Trabalho Ficha de apoio
Motivacao P . 3 Presta atengdo no andncio do tema
¢ Anunciodo tema; Anuncia os objetivos da e anota no caderno; Independente
Anuncio dos aula. Presta atencdo no anancio dos
objetivos da aula. objetivos da aula.
Orienta a definicédo de
texto expositivo - e
explicatii]/o e Def;pe texto expositivo
fetines argumentativo ; explicativo e argumentativo;
L ?lsttln(;ao ~t-do Orienta a caracterizag@o Caracteriza o texto
Mediagéo €X1o  exposilivo | g4 texto expositivo S A - N
explicativo e explicativo e expositivo explicativo e Elaboragio Quadro, giz,
20° argumentativo . argumentativo ; argumentativo; . Conjunta apagador .
Assimilagédo Distinc&o do texto Distingui o texto expositivo Ficha de apoio
Z;‘gf;‘;‘n"tgt?\fg_“cat“’o e explicativo e argumentativo;
Sistematiza as Ideias das Anota os apontamentos;
ideias principais;
Exercicios de Orli_enta~05 exer(l:_icios de .
o aplicacgo; aplicagao e explica; Resolve  os  exercicios  de Trabalho
Dominio aplicacéo; Aos pares Quadro, giz,
30 gfg:sﬁzaigsdg: Orienta a correcdo_dos glabora(;a?\o i}?agacéol’ i Fel
Consolidacéo AN exercicios de aplicagdo; ) icha de apoio
| .
aplicagao; Faz a corregdo dos exercicios; Conjunta
Controle 5’ Orienta a sintese da aula; Faz a sintese da aula
Sintetizacdo da -
. aula; g'at{orafaf’ Quadro, giz,
Avaliagédo T:’a'g:lfl‘qg apagador
Marcagdo  do Independente Ficha de apoio
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Apéndice F

Escola Secundaria da Munhuana
2* ACS de Lingua Portuguesa- 11? classe- III Trimestre- 2024

Nome: Turma No

O teste & constituido por 30 perguntas das quais 4 sdo perguntas abertas e 26 multipla escolha. Responde de forma clara e sem borraes as questoes
que te sdao colocadas!

Grelha de Respostas
11J12]13J14]15J16[ 1718 [ 20 21 [22]23]24] 25 [26 [27 [ 28 129{30
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LINGUA

7]8

| [oT10
[ 11

Numero 112]3]|4 5|6

| ]
| |

Pode definir-se lingua como comunicagao humana através da fala, escrita ou ambos. Uma lingua pode ter varios dialectos que podem ser encarados
por aqueles que os falam como linguas legitimas. O termo lingua também ¢ utilizado para sistemas de comunicagao com caracteristicas tipicas de
linguas, tais como a linguagem animal ( o modo de comunicagao dos animais), a linguagem corporal ( gestos e expressoes usados para transferir
ideias), linguagem de sinais ( gestos para os surdos ou que sao utilizados como lingua franca), e lingnagens de computadores ( tais como o BASIC e
0 COBOL).

A linguagem humana natural tem base neurolégica centrada no hemisfério esquerdo do cérebro e é expressa na maioria das sociedades actuais
através de dois meios distintos: a boca e a orelha ( 0 meio do som ou o meio fonico ) e a mao e o olho ( o meio da escrita ou meio grafico).

A linguagem parece desenvolver-se em todas as criangas mediante circunstancias normais, quer como capacidade unilingue ou multilingue,
crucialmente entre o primeiro € o quinto ano de vida. Qualquer criang¢a pode aprender qualquer lingua, mediante condicoes apropriadas.

Quando formas de linguagem sio tio distintas quando o Holandés e o Arabe, é 6bvio que sio linguas diferentes. Contudo, quando sao mutnamente
inteligiveis, como sao o Holandés e o Flamengo, € mais dificil fazer uma distingdo categorica. Em vez de dizer que o Holandés e o Flamingo sdo
dialectos de uma lingua comum dos Paises Baixos, como alguns estudiosos o fazem, os falantes de Holandés e de Flamengo podem, devido a razoes
tradicionais que incluem o orgulho étnico e a distingao politica, preferir falar de duas linguas distintas. Visto de fora, o Italiano parece uma lingua;
dentro da Italia, ¢ uma variadade standard que assenta numa base de dial s b dife . Os termos “lingua” e * dialectos™ nao sao,
portanto, facilmente definidos e passiveis de se distinguir. Actualmente, o Inglés é a lingua mais difundida do mundo, mas tem tantas variedades
(muitas vezes nao mutuamente intelegiveis), pelo Inglés standard.

Quando os estudiosos chegam a conclusao de que certas linguas sao cognatas ( ou seja tém uma origem comum), agrupam-nas numa familia de
linguas. A pertenga a uma familia é estabelecida através da amplitude de correspondéncias, tais como /e p em certas palavras inglesas e do Latim (
como em father/pater e fish/piscis). Através deste meios, demonstra-se que o Inglés e o Latim partilharam, ha muito tempo, um “antepassado”
comum. Algumas linguas, tais como o Francés, o Espanhol e o Italiano sao facilmente enquadradas em grupos de familias, enquanto outras como o
Japonés, nao sao facies de classificar e ainda outras, como o Basco parecem nao ter qualquer parentesco linguistico ( e sao conhecidas como
isoladas). As familias em que as linguas do mundo se agrupam incluem a indo-europeia ( a maior, com sub-familias ou ramos que se estendem do
norte da India a Irlanda), a hamito-semita ou afro-asiatica ( com um ramo hamitico no norte de Africa e um ramo semita no oeste da Asia e da Africa
e que contém o Arabe, o Hebreu e o Berbere), a fino-ugrica ( que inclui o Filandés e o Hungaro), Sino-Tibetana (que inclui o Chinés e o Tibetano), a
malaio-ponésia ( que inclui o Malaio e o0 Maori) e a uto-asteca ( wma das muitas familias das linguas americanas, que incluem o Ute e o Asteca).

Os linguistas calculam que possa haver entre 4.000 a 5.000 linguas distintas no mundo. O mimero ¢€ incerto porque:

1) Nem sempre ¢ facil estabelecer se uma variedade de fala é lingua distinta ou dialecto de outra lingua:

2) Algumas partes do mundo ainda nao foram completamente exploradas ( como a Nova-Guiné):

3) A taxa de morte linguistica é muitas vezes desconhecida ( por exemplo, na Amazénia, onde muitas linguas dos indios americanos por
descrever ja se extinguiram).

Também é dificil calcular o niimero preciso de falantes relativamente a muitas linguas, em especial onde as comunidades misturam elementos de
diversas linguas usadas em separado noutros sitios.

Enciclopédia Universal, Multimédia. Texto Editora, 1997 (adaptado)
GRUPO1

1. Classifica o texto quanto a tipologia. Justifica.

2. Identifica dois enunciados explicativos patentes no texto.
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3. De acordo com o texto, o que é “ dialecto”?

4. O texto expositivo-explicativo apresenta uma estrutura. Identifique-a e justifica com base em passagens textuais.

I GRUPO
5. Na maioria das sociedades, a linguagem humana natural é expressa através da:
A. Boca e fala e mao e olho. C. Boca e orelha e da mao e escrita.
B. Boca e orelha e da mao e do olho. D. Orelha e audigao e da mao e do olho.
6. As Linguas cognatas sio as...
A. Faladas no mesmo pais. C. Pertecem a uma origem comui.
B. Que tém caracteristicas semelhantes. D. Utilidazas para fins internacionais.
7. O objectivo do texto é..
A. Definir todas as linguas faladas no mundo. C. Mostrar que ¢ dificil indicar o ntimero de linguas faladas no
mundo.
B. Fazer levantamento sobre as linguas faladas no mundo. D. Transmitir conhecimentos sobre as linguas no mundo.
8. A fungio de linguagem predominante em texto expositivo-expositivos é...
A. Apelativa. B. Fatica. C. Emotiva. D. Metalinguistica.
9. Consideram-se as seguintes linguas de dificil enquadramentro:
A. Inglés e Latim B. Japonés e Basco C.Holandés e Flamengo D. Francés e Espanhol
10. De acordo com o texto as criangas desenvolvem a linguagem como:
A. Capacidade unilingue e multilingue entre o primeiro e o quinto anos de vida.
B. Capacidade multilingue e unilateral entre o primeiro e o quinto anos de vida.
C Capacidade bilingue e unilingue entre o segundo e sexto ano de vida.
D. Capacidade unilingue e multilingue, crucialmente entre o primeiro e quinto anos de vida.
11. Na frase, “...quando sio mutuamente inteligiveis”, o sinonimo da palavra sublinhada é...
A . Compreensiveis. B. Dificies. C. Distintas. D. Inteligentes.
12. “...0 Italiano parece uma unica lingua...” A expressao sublinhada na citagao desempenha a fungao sintactica de...
A. Complemento directo. C. Predicado.
B. Complemento indirecto. D. Predicativo de sujeito.
13. Na frase, “ Uma lingua pode ter varios dialectos que podem ser encarados por aqueles que os falam..”, a oragao sublinhada é
subordinada...
A. Causal. B. Integrante. C. Concessiva. D. Relativa.
14. A frase, “ a linguagem humana natural tem uma base (...) no hemisfério esquerdo do cérebro.”, corresponde a um enunciado...
A. Argumentativo. B. Baliza. C. Explicativo. D. Expositivo.
15. No ambito da Lei da Familia os pais e os filhos devem-se mutuamente...
A. Respeito, cooperagao e auxilio. B. Desrespeito, auxilio, assisténcia e coordenagao.
B. Coordenagao, auxilio, respeito e assisténcia. D. Respeito, cooperagao, auxilio e assisténcia.
16. A Lei da Familia defende que os filhos estio sujeitos ao poder paternal até atingirem...
A. 15 anos. C. Maior idade absoluta.
B. 18 anos. D. Maior idade ou a emacipacipagao.
17. A procuracio ¢ acto de atribui¢io voluntaria...
A. De poderes representativos por escrito. C. De poderes representativos oralmente.
B. De poderes representativos por escrito ou nao. D. Ou nao de poderes representativos por escrito.



18. Qual é a estrutura de uma procuragio?
A. Identificagao do mandatario, identificagao do outorgado, descrigao dos poderes concedidos, indicagao do local e da data e assinatura do
mandante.
B. Identificacao do constituente, identificagdo do procurador, descrigao dos poderes concedidos, indicagao do local e da data e assinatura do
mandante.
[ 5 Identificagao do constituente, identificagao do procurador, descrigao dos poderes concedidos, indicagao do local e da data e assinatura do
notario.
D. Identificagao do constituente, identificaga do procurador, decrigio dos poderes concedidos, indicagao do local e da data a assinatura do
procurador.

19. Reportagens ¢ um texto jornalistico que é...

A. Apenas escrito, que se baseia em factos reais, numa perspectiva actual.
B. Oral ou escrito, que se factos reais, numa perspectiva actual.
€. Oral ou escrito, que se baseia em factos reais, numa perspectiva actual
D. Oral ou escrito, que se baseia em factos reais, numa perspectiva actual ou nao.
20. Qual das opgoes apresenta a sequéncia correcta das questoes que uma Reportagem deve responder?
A. O qué? Com quem? Quando? Onde? Como? Porqué? C. O qué? Quem? Quando? Onde? Como? Porqué ?
B. O qué? Quem? Com quem? Onde? Como? Porqué? D. Quem? Com quem? Quando ? Onde? Como ? Porqué?
21. A palavra “incurdvel” ¢ derivada por :
A. Parassintético. B. Por prefixagao. C. Por regressao. D. Por sufixagao.
22. Classifica o verbo da frase, “...sfio tio distintas quanto o Holandés e o Arabe...”
A. Intransitivo. B. Bi-transitivo. C. Transitivo directo. D. Transitivo indirecto.

23. Os verbos: informar, acreditar, assistir, nascer e classificar, sao:
A transitivo directo, intransitivo, bi-transitivo, intransitivo directo e transitivo directo.
B.Bi-transitivo, transitivo indirecto, transitivo directo ou indirecto, intransitivo e transitivo directo.
C.Transitivo, intransitivo directo, bi-transitivo, transitivo directo e transitivo directo.

D.Bi-transitivo, transitivo directo, transitivo indirecto, intransitivo, transitivo directo.

24. Os dialectos sio ...
A. Linguas de Mogambique, excepto o portugués. C. Linguas de origem bantu.
B. O Holandés e o Flamengo apenas. D. Variantes de todas as linguas.

25. Para a elaboragio de uma referéncia bibliografica, é necessirio consultar...
A. a ficha de leitura da obra. C. Ficha técnica da obra.
B. As outras obras do autor. D. O autor da obra.

26.1dentifica as frases bi-transitiva.

A. O José comprou um livro novo e mostrou-o ao Luis. C. A Raquel comunicou com os linguistas sobre os dialectos da lingua changana.
B. A Lucia assistiu a sua boneca de pano. D. A Jilia abandonou o seu amigo na paragem.

27. Siao sinonimos da palavra” parantesco™:

A. Semelhante, comum, distinto. C. Comum, igual, distinto.
B. Comum, semelhante, afinidade. D. Semelhante, distinto, afinidade.

28.Na frase” Quando os estudiosos chegam a conclusao...”, as palavras sao:
A. Verbo e substantivo. C. Adjectivo e substantivo.

B. Substantivo e adjectivo. D. Substantivo e adveérbio.

29.A obra “ A Moga das Docas” é de autoria da(o):
A. Rui de Noronha B. Paulina Chiziana C. Noémia de Sousa D. Mia Couto

30.Quem é o autor da obra* Orgia dos Loucos”?:

A. Suleimane Cassamo.

B. Ungulani Ba Ka Khosa.
C. Luis Bernardo Honwana.
D. Calane da Silva

FIM

Por uma Educagdo inclusiva, patridtica e de qualidade

“A Educagao é a arma mais poderosa que podemos usar para moldar o mundo”



Apéndice G

Escola Secundaria da Munhuana

Grelha de avaliagao da 2* avalia¢aao escrita de Lingua Portuguesa, 11° Classe, III Trimestre, 2024

Numero | Nivel Objectivo Pergunta Possiveis respostas Competéncia Observacoes
especifico

1. Analise Classificar o texto Classifica o texto quanto a | Texto é expositivo- Classifica o
“Lingua” quanto ao | tipologia. Justifica. explicativo, porque tem como | texto quanto ao
tipo objectivo informar ou dar a tipo.
Justificar a tipologia conhecer sobre um dado Justifica a
textual. assunto, neste caso, faz —nos resposta.

saber mais sobre o assunto
sobre a Lingua.

2: Compreensao | Identificar dois Identifica  pelos  dois [ A linguagem humana natural | Identifica
enunciados enunciados  explicativos | tem base neurolégica centrada | enunciados
explitivos no texto | patentes no texto. no hemisfério esquerdo do | explicativos.
“Lingua”. cérebro e ¢é expressa na

maioria das sociedades actuais
através de dois meios
distintos: a boca e a orelha ( o
meio do som ou o meio fénico
) e a mao e o olho ( o meio da
escrita ou meio grafico).

( considerar outras respostas
desde que estejam correctas).

3. Conhecimento | Definir dialecto. De acordo com o | Dialectos sao varias linguas Define dialecto.

texto, o que ¢ dialecto. | que os falantes podem encarar
como linguas legitimas.

4. Analise Identificar a (o) texto expositivo- | Introdugao ( enunciado Identifica a
estrutura do texto; explicativo apresenta uma | €Xpositivo): titulo e conceito estrutura do
Justificar com base | estrutura. Identifique-a e | TINGUA- Pode definir-se texto expositivo-
nas passagens do justifica com base em lingua como COmMuNICagan. explicativo.
texto . humana através da fala, escrita | jystifica com

- passagens textuais. : :
ou ambos. Uma lingua pode Base sin
ter varios dialectos que podem
% : passagens
ser encarados por aqueles que 2
. textuais.
os falam como linguas
legitimas.
Desenvolvimento (enunciados
explicativos): A linguagem
parece desenvolver-se em
todas as criangas mediante
circunstancias normais, quer
como capacidade unilingue ou
multilingue, crucialmente
entre o primeiro e o quinto ano
de vida.
Conclusao:. Os linguistas
calculam que possa haver
entre 4.000 a 5.000 linguas
distintas no mundo.(...)

S Compreensao Identificar as Na maioria das | Boca e orelha e da mao e do Identifica as
expressoes de sociedades, a linguagem | olho. (B) expressoes de
linguagem humana. | humana natural é expressa linguagem

através da: humana.

6. Conhecimento | Definir as linguas As Linguas cognatas sao | Que tém caracteristicas Define as
congnatas. as... semelhantes. (B) linguas cognatas.

7. Compreensao Identificar o O objectivo do texto é.. Mostrar que ¢€ dificil indicar o | Identifica o
objectivo do texto namero de linguas faladas no objectivo do

mundo. (C) texto.
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8. Conhecimento | Indicar a funcao de | A fungao de guag Metali istica. (D) Indica a funcao
linguagem predominante em texto de linguagem
predominante no expositivo-explicativos predominante no
texto é.. texto
expositivo-explicati expositivo-expli
vo cativo.

9. Compreensao | Identificar as Consideram-se as | Japoneés e Basco. (B) Identifica as
linguas de dificil seguintes  linguas  de linguas de dificil
enquadramento. dificil enquadramentro: enquadramento.

10. Compreensao | Identificar as De acordo com o texto as | Capacidade unilingue e | Identifica as
capacidades de criangas desenvolvem a | multilingue, crucialmente | capacidades de
desenvolvimento da | linguagem como: entre o primeiro e quinto anos | desenvolvimento
linguagem nas de vida. (D) da linguagem
criangas. nas criangas.

11. Conhecimento | Indicar o sinonimo | Na frase, “..quando sao | Compreensiveis. ( A) Indica o
da palavra mutuamente inteligiveis”, sinonimo da
sublinhada. o sinénimo da palavra palavra

sublinhada é... sublinhada.

12. Analise Classificar a “...0 Italiano parece uma Complemento directo.(A) Classifica a
expressao ni i LA expressao
sublinhada, expressio sublinhada na sublinhada.

citagio desempenha a
fungao sintactica de...
13. Analise Classificar a oracao | Na frase, “ Uma lingua | Integrante.(B) Classifica a

sublinhada.

pode ter varios dialectos
que _ podem _ ser
encarados por aqueles

que os falam. " aoracao
sublinhada é
subordinada...

oracao
sublinhada.
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14. Compreensao | Identificar o A frase, “ a_linguagem | Explicativo. (C) Identifica o

enunciado da frase. | humana _natural _tem enunciado da
uma__base (..) no frase.
cérebro.”, corresponde a
um enunciado...

15. [ Conhecimento | Mencionar os No ambito da Lei da | Respeito, cooperagdo, auxilio | Menciona os
deveres dos paise | Familia os pais e os filhos | e assisténcia. (D) deveres dos pais
filhos devem-se mutuamente... e filhos.

16. Conhecimento | Indicar a idade A Lei da Familia defende | 18 anos. (B) Indica a idade
limite em que os que os filhos estio limite em que os
filhos estao sujeitos sujeitos ao podel' paterna] filhos estao
ao poder paternal. até atingirem. . sujeitos ao poder

paternal.

17. | Conhecimento | Definir procuragdo. | A procuragao ¢ acto de | De poderes representativos | Define

atribuigdo voluntéria... por escrito. (A) procuragao.

18. Conhecimento | Identificar a Qual é a estrutura de uma | Identificacao do mandatario, | Identifica a
estrutura da procuragao? identificagdo do outorgado, | estrutura da
procuragao. descrigao dos poderes | procuragao.

concedidos, indicagao do local
e da data e assinatura do
mandante. (A)
19. Conhecimento | Definir reportagem. | Reportagens ¢ um texto | Oral ou escrito, que se baseia | Define
jomalistico que é... em factos reais, numa |reportagem.
perspectiva actual. (C)

20. Conhecimento | Identificar a Qual das opgoes apresenta | O qué? Quem? Quando? | Identifica a
sequencia das a sequéncia correcta das | Onde? Como? Porqué ? (C) sequencia das
questoes de uma questoes que uma questoes de uma
reportagem. Reportagem deve reportagem.

responder?

21. Conhecimento | Identifica a A palavra “incurdvel” é | Parassintético. (A) Identifica a
derivagao da derivada por : derivagao da
palavra. palavra.

22. Analise Classificar o verbo Classifica o verbo da | Transitivo directo. (C) Classifica o
da frase. frase, “...s@0 tio distintas verbo da frase.

quanto o Holandés e o
Arabe...”

23 Conhecimento | Identificar os Os verbos: informar, | Bi-transitivo, transitivo | Identifica os

verbos. acreditar, assistir, nascer | indirecto, transitivo directo ou | verbos.
e classificar, sio: indirecto, mtransitivo e
transitivo directo. (B)

24. Conhecinto Definir dialectos. Os dialectos sio ... Variantes de todas as | Define dialecto.

linguas.(B)

25 Conhecimento | Identificar os Para a elaboragdao de uma | Ficha técnica da obra. (C) Identifica os

elementos de
consulta de
referéncia
bibliografica.

referéncia bibliografica, é
necessario consultar...

elementos de
consulta de
referéncia
bibliografica
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26. Conhecimento | Identificar as frases | Identifica as frases | A Raquel comunicou com os | Identifica as

bi-transitivas. bi-transitiva. linguistas sobre os dialectos da | frases
lingua changana. (C) bi-transitivas.

27. Conhecimento | Identificar os Siao sinénimos da | Comum, semelhante, | Identifica classos
SInONimos. palavra” parantesco”: afinidade. (B) SINONIimos.

28. Analise Classificar as Na frase” Quando os [ Adjectivo e substantivo. (B) Classifica as
palavras. estudiosos  chegam a palavras.

conclusdo...”, as palavras
sao:

29. Conhecimento | Identificar o autor | A obra “ A Moga das | Noémia de Sousa.(C) Identifica o autor
da obra A Moga Docas” ¢ de autoria da(0): da obra A Moga
das Docas das Docas

30. conhecimento | Identificar o autor | Quem € o autor da obra“ | Ungulani Ba Ka Khosa.(B) Identifica o autor

da obra Orgia dos
Loucos.

Orgia dos Loucos™?

da obra Orgia
dos Loucos.
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Anexob

Repiblica de Mogambique
Cidade de Maputo
Conselho dos Servigos de Representagio do Estado
Servico de Assuntos Sociais
Distrito Municipal Nlhamankulu
Escola Secundiria da Munhuana

Relatorio de Estdgio Supervisionado

A direccio da escola supracitada informa que o (a)

HELENA MOIRA jt/rrt‘/Wf’fll"O FOMO | realizou o Estagio

Pedagogico, entre os dias_37 / 0512024 ¢ 15 1 171 1 52024 tendo concluido

0 processo com a classificagio que se segue:

Itens ponderados Valores
1 | Pontualidade /) é 0
2 | Assiduidade ’ 2.0
3 | Planificagio conjunta e individual A G 0
4 | Apresentagdo pessoal e postura A G 0
5 | Aspecto cientifico ou dominios dos contetdos A 6 0
6 | Gestdo da turma
7 Instrugdo e mediagao de aulas 1 é 8
8 | Correcgio da expressao oral e escrita dos educandos I 5.0
9 | Classificagdo final (Média) o 1 (9 0
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Anexo e

L& o texto e analize.
O gque & variola dos macacos?

E uma dosnca gue fol transmitida acs humanosa partir de um virgs que circula enftre animaiz. Anites
deo atual surto, ocorria principalments na Africa Central e Ocidental, =obretudo em regides perfo de
florestas, pois os hospedeiros sdo roedores de macacos.

E causada pele virus monkeypox, que pertence 4 mesma familia (porvirus) & génere (ortoporvirus)
da varicla humana. A variola humana, no entanto, fod erradicada do mundo em 1930, 2 em muito mais
letal. A taxa de letalidade historica da variola dos macacos.

Sintomas cla ssicos
D= zintomas mais classicos azzociados 4 variola dos macacos =3o0:

febre,

dor de cabega e dores no corpo.,

dor nas costas,

calafrios,

cansago,

feridas na pels (erupedes cutineas) e

ginglios inchades (que comumente precedem a erupgio caracteristica da doenga)
Transmissio

A wvariola dos macacos & transmitida, de acorde com a Organizacio Mindial de Sandes (OMMS) por
meic de:

= contato proximo com as lesdes de pele,
=  por secregdes respiratorias on
= objetos usades poruma pessoa que esta infectada.

Ap contraric da Cowvid, em gue ha transmd ssio pelo ar atraves de pequenas goticulas suspensas no ar,
o entendimento atzal em relagio d variola dos macacos € gue o virus causador da doenga == ezpalha
pelo contato proximo com uma pessoa infectada, que pode passzar o virus pelas lezdes caracteristicas
na pele ou por goticulas grand es espalhadas expelidas pelo sistema respiratorio, como o presentes
N0E SSPHITOe.

Prevencio

O uso de mascaras, o distanciamento e a higieni=a¢io das mios =50 formas de evitar o contagio pela

wariola dos macacos. Frizando gqueas mesmas medidas também servem para proteger contra a Cowid-
19.

Considerande que o= dados iniciais mostraram gque o maior nimerce de casos notificados estava
concentmdes ne grupo de homens que fizem =exo com cutros homens, o direter da Organi=acio
Mundial de Sande (OME) aconselhou que este piblico deve considerar a redugio, neste momento,
do nimero de parceiros sexuais para diminuir o risce de expesigio.

Tratamento

A doenca geralmente se resolve sozinha (& autolimitada) e os sintomas costumam dwrar de 2 a 4
semanas. NEo ha tratamentos especificos para infecgfes por vims davariola dos macacos, segundo o
Centro de Controle de Doencas (CDC) dos Estados Unidos.

Mo entanto. o virus da variola dos macacos e o da variola sdo geneticamente semelhantes, o que
significa que medicamentos e vacinas para se proteger da vanola tambem podem ser usados para
prevenir e tratar a variola dos macacos.

Vacina

A doencga ainda nfio tem uma vacina especifica, mas trés vacinas contra a variol a humana podem ser
usadas contra a variola dos macacos.
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Anexo f

LINGUA

Pode definir-se lingua como comunicacdo humana através da fala, escrita ou de ambos. Uma lingua pode ter
varios dialectos que podem ser encarados por aqueles que os falam como linguas legitimas. O termo lingua
também ¢é utilizado para sistemas de comunicagdo com caracteristicas tipicas de linguas, tais como a linguagem
animal (o modo de comunicagdo dos animais), a linguagem corporal (gestos e expressdes usados para transmitir
ideias), linguagem de sinais (gestos para os surdos ou que sdo utilizados como lingua franca), e linguagens de
computadores (tais como 0 BASIC e 0 COBOL).

A linguagem humana natural tem uma base neuroldgica centrada no hemisfério esquerdo do cérebro e é expressa
na maioria das sociedades actuais através de dois meios distintos: a boca e a orelha (0 meio do som ou 0 meio
fénico) e a méo e o olho (0 meio da escrita ou meio grafico).

A linguagem parece desenvolver-se em todas as criangas mediante circunstancias normais, quer como capacidade
unilingue ou multilingue, crucialmente entre o primeiro e o quinto anos de vida. Qualquer crianca pode aprender
qualquer lingua, mediante condi¢des apropriadas.

Quando formas de linguagem s&o t&o distintas quanto o Holandés e o Arabe, é 6bvio que so linguas diferentes.
Contudo, quando sdo mutuamente inteligiveis, como o0 sdo o Holandés e o Flamengo, € mais dificil fazer uma
distincdo categorica. Em vez de dizer que o Holandés e o Flamengo séo dialectos de uma lingua comum dos Paises
Baixos, como alguns estudiosos o fazem, os falantes de Holandés e de Flamengo podem, devido a razdes
tradicionais que incluem o orgulho étnico e a distingdo politica, preferir falar de duas linguas distintas. Visto de
fora, o Italiano parece uma Unica lingua; dentro da Italia, é uma variedade standard que assenta numa base de
dialectos bastante diferentes. Os termos “lingua” e “dialecto” ndo so, portanto, facilmente definidos e passiveis
de se distinguir. Actualmente, o Inglés é a lingua mais difundida do mundo, mas tem tantas variedades (muitas
vezes ndo mutuamente inteligiveis) — todavia, todas estdo unidas, tendo em vista fins internacionais, pelo Inglés
standard.

Quando os estudiosos chegam a conclusdo de que certas linguas sdo cognatas (ou seja tém uma origem comum),
agrupam-nas numa familia de linguas. A pertenca a uma familia é estabelecida através da amplitude de
correspondéncias, tais como f e p em certas palavras inglesas e do Latim (como em father/pater e fish/piscis).
Através deste meios, demonstra-se que o Inglés e o Latim partilharam, ha muito tempo, um “antepassado” comum.
Algumas linguas, tais como o Francés, o Espanhol e o Italiano séo facilmente enquadradas em grupos de familias,
enquanto outras, como o Japonés, ndo sao faceis de classificar e ainda outras, como o Basco parecem nao ter
qualquer parentesco linguistico (e sdo conhecidas como isoladas). As familias em que as linguas do mundo se
agrupam incluem a indo-europeia (a maior, com sub-familias ou ramos que se estendem do norte da India a
Irlanda), a hamito-semita ou afro-asiatica (com um ramo hamitico no norte de Africa e um ramo semita no oeste
da Asia e da Africa e que contém o Arabe, o Hebreu e o Berbere), a fino-ugrica (que inclui o Finlandés e o
Hungaro), a Sino-Tibetana (que inclui o Chinés e o Tibetano), a malaio-polinésia (que inclui o Malaio e 0 Maori)
e a uto-asteca (uma das muitas familias das linguas americanas, que incluem o Ute e o Asteca).

Os linguistas calculam que possa haver entre 4.000 a 5.000 linguas distintas no mundo. O nimero é incerto porque:

(1) Nem sempre é facil estabelecer se uma variedade de fala é uma lingua distinta ou dialecto de outra
lingua;

(2) Algumas partes do mundo ainda ndo foram completamente exploradas (como a Nova-Guiné);

(3) A taxa de morte linguistica é muitas vezes desconhecida (por exemplo, na Amazoénia, onde muitas
linguas dos indios americanos por descrever ja se extinguiram).

Também é dificil calcular o nimero preciso de falantes relativamente a muitas linguas, em especial onde as
comunidades misturam elementos de diversas linguas usadas em separado noutros sitios.
Enciclopédia Universal, Multimédia. Texto Editora, 1997 (adaptado)
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Anexo g

A internet nio é para criancas

Muito se discute sobre os eventuais beneficios ou maleficios as criancgas e adolescentes decorrentes do uso
da Internet. A preocupacao justifica-se pelo nimero crescente de acesso das criancas e adolescentes a rede
mundial de computadores. Embora ndo se tenham dados estatisticos sobre o acesso desta camada da
populacdo no mundo, acredita-se que eles sejam responsaveis pela maioria dos acessos a rede mundial de
computadores. Dados recentes demonstram que mais de 20 milhdes de pessoas acessam diariamente a
Internet com os mais variados interesses e necessidades, uma vez que ela acabou se tornando a
intermediaria de relacdes pessoais e comerciais.

Quando a Internet é utilizada para obter-se informag¢do com vistas a pesquisa, estudos, conversas entre
amigos, concluir-se-ia que ela é um bem. Mas, ainda assim, teriamos que especular sobre a fonte de
informac¢do e com quem relacionam-se essas criangas e adolescentes. Seria esta fonte segura? Seria esta
fonte capaz de prover informagdes confiaveis para contribuir com o processo educacional? Seriam esses
relacionamentos estabelecidos com pessoas confiaveis? Logicamente, estas preocupag¢des demonstram a
necessidade de julgamento ndo somente segundo juizos de valor, mas também segundo critérios objectivos
que poderiam avalia-las sob o ponto de vista cientifico dentro da area de interesse em questdo, ou quando
ndo, quem sdo as pessoas com as quais se relacionam as crianc¢as ao navegar na internet. Disso decorre uma
outra pergunta. Teriam as criancas e adolescentes discernimento para julga-las? Provavelmente, nio. E
sabido que nesta idade esses jovens ainda sdo carentes de educagdo para a vida, ou seja, dependem de
orientacdo dos adultos para enfrentarem as préprias realidades ainda conflituosas em relacdo ao mundo
que as rodeiam. Sem acompanhamento de adultos - pais ou responsaveis, educadores, etc — a Internet pode
ser um mal.

Ainda assim, com relativo controle, estdo presentes na Internet contetdos indignos e dignos, por exemplo
a pornografia, a invasido de privacidade, blogs que incitam a violéncia e cultuam valores duvidosos, o
racismos, etc, convivem com outros cujos propdsitos sdo nobres, ou pelo menos que se enquadram dentro
dos limites da sociedade. Mas, se estiverem ali pessoas adultas induzindo criancas e adolescentes a
praticarem acg¢des que as possam violentar, moral ou fisicamente, nada sera detectado até que se consuma
o mal, colocando-as como vitimas de pessoas inescrupulosas. As pessoas adultas, pais ou responsaveis, tém
o dever moral de se colocarem proximas a essas criangas a fim de estabelecer limites e disciplina por meio
do dialogo franco demonstrando as razdes de suas preocupag¢des com as potencialidades da Internet.

Estas preocupagdes ndo teriam razdo de existir se ndo houvesse noticias de casos de ofensa as criangas e
adolescentes. Mas, o0 que se vé e o que mais se ouve, sdo os impactos negativos pelo mau uso da internet,
capaz de deturpar valores e viciar comportamentos com prejuizos a prépria pessoa quando incapaz de
discernir sobre o valor das ac¢des e dos conteudos presentes na Internet.

Na verdade, estamos convictos de que a Internet pode representar tanto um bem como também um mal,

portanto é importante que as criangas e adolescentes, sejam controlados quanto ao uso da Internet pelos
pais ou responsaveis de modo que nido represente nenhum perigo para elas.

Texto adaptado.
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