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RESUMO

No ambito do Estagio II, realizdmos as praticas pedagogicas na Escola Comunitaria 4 de Outubro, onde
descrevemos e reflectimos acerca da descricdo da infra-estrutura escolar, dos processos de planificagédo,
mediacdo e avaliagdo, assim como das aprendizagens construidas. Para que ndo se torne num simples relato, as
nossas constatagoes foram sustentadas com base em fontes documentais: programas de ensino, planos de curso,
documentos oficiais da escola; e bibliograficos: Piletti (2004), Libaneo (2013), Haydt (2011), Teixeira e Reis
(2012), entre outras. Nas nossas observagdes, verificamos que a infra-estrutura escolar influencia negativamente
o PEA. No que diz respeito a planificacdo, destacamos que nos ajudou na economia de tempo e eficiéncia na
accdo. Quanto a mediag@o, sustentdmos a imprescindibilidade da leitura, contudo estamos inseridos num
contexto social onde ndo ha cultura de leitura. Sobre o processo de avaliacdo, defendemos que informar ao aluno
que a progressao para o nivel seguinte ¢ a soma de comportamentos, atitudes e habilidades que ele demonstra na
sala de aula pode servir de impulso para maior participacdo em todo processo de ensino-aprendizagem. Em
suma, foi importante no nosso desenvolvimento pessoal, social e profissional.

Palavras-chave: Planifica¢do; Mediagdo de Lingua Portuguesa; Avaliagdo.
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1. INTRODUCAO

O presente portefolio insere-se no ambito do Estagio II e serve de instrumento de avaliacao
para obtencdo do grau de licenciatura em Ensino de Portugués na Universidade Eduardo

Mondlane.

De Maio a Novembro de 2024, estagidamos na Escola Comunitaria 4 de Outubro, na 11* classe
(vide Anexo a — Credencial), turma 1, sob supervisdo da professora titular Maria Mondlane e
da Dra. Benilde Vieira, onde aperfeicoamos as habilidades na planificagdo do ensino, na
mediagdo de aprendizagem da Lingua Portuguesa e na avalia¢do da nossa ac¢ao, relacionando
os resultados obtidos aos objectivos previstos, as atitudes e as condi¢des dos alunos e do

contexto em que estdo inseridos (vide Anexo b — Relatério do Estagio Supervisionado).

1.1. Enquadramento teorico-descritivo

No presente trabalho reflectimos sobre a execugao das praticas pedagogicas no nosso contacto
com os alunos, apontando as actividades realizadas, os meios e as estratégias utilizadas, as
dificuldades enfrentadas e as medidas de superacdo aplicadas. Para que ndo se torne um
simples relato, recorremos as fontes orais (professores, directores e outros funcionarios da
escola) e documentais (programas de ensino, planos de curso, documentos oficiais da escola)
e bibliograficos: Piletti (2004), Libaneo (2013), Haydt (2011), Teixeira e Reis (2012),
Monteiro e Silva (2015), Alves, Xavier e Paula (2017), Diploma Ministerial n.° 46/2008.

1.2. Estrutura do trabalho

Organizamos o portefolio em trés partes principais: (i) dos elementos pré-textuais; (i) dos
textuais e (ii1) dos pos-textuais. Todavia, destacdmos com mais detalhes os que fazem parte

do corpo do trabalho, a saber:

Na Introducdo — contextualizdmos o portefolio enquanto instrumento de avaliacdo e de

reflexdo — através da base tedrica que sustentou as ac¢des desencadeadas.

Na Descricao geral da escola — comentamos de forma critica a influéncia do Funcionamento
da escola, da estrutura fisica, das condi¢des do mobilidrio e da gestdo do espago escolar no

Processo de Ensino Aprendizagem (PEA).
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Praticas pedagodgicas: organizamo-las em 4 subsec¢des: Na Planificagdo, examinamos a
influéncia desta actividade no PEA, sobretudo, incumprimento integral das unidades
didacticas previstas no programa de ensino, adequacdo das sugestdoes metodologicas a
realidade da escola e dos alunos e reflectimos sobre alguns planos elaborados e executados
(os planos de aula sobre a leitura e sobre o vocabuldrio); Na Mediacdao de aprendizagem da
Lingua Portuguesa — apresentamos de forma critica as actividades de ensino-aprendizagem, as
estratégias, os recursos didacticos e o desempenho dos alunos, assim como as dificuldades
encontradas e as possiveis solugdes; Na Avaliacao - definimos, apresentamos as fungdes, as
técnicas, os instrumentos utilizados e analisdmos a relagdo entre o perfil dos alunos e os
resultados obtidos nas provas escritas. Nas aprendizagens construidas — demonstramos as
novas habilidades, comportamentos e atitudes que desenvolvemos na interaccdo com o0s

alunos, com os professores da escola e com a supervisora.

Na Conclusdo — sintetizdmos os pontos que foram parte da reflexdo feita sobre as praticas

pedagogicas.

Nas Referéncias bibliograficas — listamos as fontes que serviram de suporte tedrico do

trabalho.

Nos Apéndices — apresentamos os documentos que complementam algumas afirmacgdes feitas
no estudo, tais como Plano de Unidades sobre Textos de Pesquisa Dados, Planos de Unidades
sobre Exploracdo do Vocabulario, Planos de Aula sobre HIV-SIDA e sobre o Vocabulario, e

1* ACS do III trimestre, elaborada por nos.

Nos Anexos — colocamos credencial, imagem da escola e uma prova corrigida;

2. DESCRICAO GERAL DA ESCOLA

Na presente sec¢do comentamos de forma critica a influéncia das condi¢des da estrutura

escolar no PEA.

2.1. Funcionamento da escola

Em 1988 foi construida a Escola Comunitaria 4 de Outubro, no interior do bairro Polana
Canigo “A”, Q. 32, Distrito Municipal KaMaxaqueni, Cidade de Maputo. Segundo o Diploma

Ministerial n.® 46/2008, a escola ¢ classificada como do tipo 2, pelo facto de ter entre 500 e
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1500 estudantes. Hoje, esta institui¢do funciona num regime de trés turnos e lecciona de 1* a

12? classe. Neste ano estao inscritos 608 alunos, sendo 153 do EP (distribuidos em 6 turmas) ¢

455 do ESG (distribuidos em 20 turmas), conforme ilustra a Tabela 1.

Tabela 1: Distribuicao dos alunos do EP

Niveis Classes H M H&M
12 35 24 59
1° Ciclo do
22 14 13 26
EP
32 10 8 18
Sub-total 3 58 45 103
42 4 5 9
2° Ciclo do
52 9 9 18
EP
6° 11 12 23
Sub-total 3 24 26 50
Total 6 82 71 153
Tabela 2: Alunos do ESG
Niveis Classes H M H&M
72 14 6 20
1° Ciclo do
8 19 20 39
ESG
9? 19 26 45
Sub-total 3 52 52 104
102 57 59 116
2° Ciclo do
112 46 56 102
ESG
122 65 68 133
Sub-total 3 168 183 351
Total 6 220 235 455

Na componente linguistica, perguntdmos aos 36 estudantes da 11* 1 “quais as linguas falam”,

tendo verificado que todos sdao falantes do Portugués. Além desta lingua, 13 falam

Xichangana e 23 Xirhonga.
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A coexisténcia entre as trés linguas resulta em formagao de frases que demonstram o interesse
dos alunos de adequar o portugués ao contexto social, cultural, politico e geografico
mocambicano, ou seja, ha integracdo de estruturas e regras destas linguas bantu na variante

falada pelos discentes da 11* “1”.

2.2. Estrutura fisica

A escola apresenta na sua estrutura fisica: guarita, gabinete do director, sala dos professores,
gabinete pedagdgico, 11 salas de aulas, secretaria, casas de banho, patio e horério escolar
(partilhado por alunos do EP ¢ ESG). Esta estrutura garante o funcionamento pleno do PEA,
mesmo em dias de chuva, ventania ou calor intenso. No entanto, os intervenientes desta
institui¢ao deparam-se com problemas complexos, como a indisciplina e o insucesso escolar,
resultantes do consumo de bebidas alcoolicas no recinto escolar, ineficacia dos processos

educativos e falta de gestao do recinto escolar.

2.2.1. Condigoes do mobiliario

Nas 11 salas de aulas hé carteiras (algumas sem encosto, nem tdbuas na parte do assento e
com os pés desajustados), quadro preto, iluminagdo, cobertura com chapas de zinco, portas e

janelas (vide anexo ¢ — Imagem da Escola).

O estado do mobilidrio pode influenciar o tempo de aprendizagem (Teixeira & Reis, 2012, p.
169). A nosso ver pode gerar o insucesso escolar, porque os alunos ficam mais tempo
preocupados com o seu bem-estar, tentando proteger-se de uma eventual queda, que nas

actividades pedagogicas.

A solugdo € melhorar as carteiras para que a infra-estrutura escolar permita que as actividades
educacionais ocorram, garantindo, a0 mesmo tempo, a seguranca e saude dos alunos (Xavier,

Alves & Paula, 2017)

Os autores acrescentam ainda que o modo de organizacdo do espago tem influéncia directa
sobre os padrdes de comunicagdo e sobre as relacdes de poder entre professores e alunos, que
podem afectar o grau com que estes controlam os conteudos e tornam a sua aprendizagem

independente (Ibid., p. 169-170).



Dada a natureza mével, as carteiras permitiram uma reorganizagdo, dependendo da estratégia
da aula. Assim, dois modelos de ensino propostos por Teixeira e Reis (2012) foram também

utilizados, a saber: o modelo de ensino expositivo ¢ o de aprendizagem cooperativa.

O primeiro privilegia a explicacdo de novos contetidos e informagdes aos alunos (Teixeira &
Reis, 2012, p. 170). No decurso das aulas, organizdmos as carteiras em filas e os alunos
sentavam-se voltados para o quadro e para nds, de modo a concentrarem-se na exposi¢ao e na

informacao escrita no quadro.

O segundo foi 1til para a discussdo em grupos e/ou para outras tarefas realizadas em pequenos
grupos. Para este caso, estruturdmos as carteiras em circulo ou rectangulo. Na posi¢do de
professores, acompanhamos ¢ orientdmos os debates, bem como a resolucao das actividades

em grupo.

2.2.2. Gestao do espago escolar

O espago escolar pode favorecer ou dificultar a aquisicdo de aprendizagens, em fun¢do do
nivel de coeréncia entre os objectivos e a dindmica proposta para as actividades a realizar, ou
em relagdo aos métodos de ensino e de aprendizagem. Neste contexto, reflectimos acerca da
gestdo do patio escolar e dos processos educativos, bem como do consumo de bebidas

alcodlicas no recinto escolar e arredores.

O patio escolar ¢ um lugar de recreagdo e interac¢do entre alunos, professores, gestores € os
demais funcionarios da institui¢ao, mas ¢ também usado como estacionamento € armazém de
carros avariados, o que periga a saude de todos os intervenientes, contribuindo para a
proliferacdo de mosquitos. Assim sendo, entendemos ser necessario separar 0 espaco para
parqueamento e para a recreacdo dos intervenientes do PEA. Para isso ¢ também necessario
vedar-se o espaco separado ao estacionamento, de modo que os alunos niao brinquem neste

lugar.

Na problematica sobre os processos educativos destacdmos a influéncia negativa do barulho
das criancas do EP e dos estudantes do ESG, devido a falta de gestdo das actividades na
escola. Quando os professores nao leccionam as aulas, os estudantes ficam desocupados e
passeiam pelos corredores das salas de aulas provocando barulho, perturbando o decurso
normal das aulas. Face a este problema, pensdmos que a escola deve repensar e replanificar os

processos educativos.



6

As vias que ddo acesso a escola sdo caracterizadas pela existéncia de barracas de venda de
bebidas alcodlicas, o que de certo modo facilita a aquisi¢ao destas. O seu consumo por alunos
resulta na diminui¢cdo do rendimento escolar € comportamentos de risco para a saide, como
violéncia, agressividade e probabilidade de consumo de outras drogas que levem o aluno a

marginalidade, desarmonia familiar e social.

Apesar de se afirmar que instalar barracas perto da escola contribui para que os alunos
consumam alcool, nés pensamos de outro modo, o facil acesso cria desejo de consumir, por
um lado. Por outro lado, eles consumiriam noutros locais. Assim, consideramos a falta de
educacdo civica sobre os perigos do consumo de bebidas alcodlicas na escola, como uma das
causas de consumo abusivo de alcool na escola, principalmente por alguns adolescentes da

117 %17

Face a este problema, sugerimos a implementacdo de actividades recreativas tais como a
pratica de desporto, de olimpiadas cientificas, de visitas de estudo, etc. Estas actividades
ajudardo no desenvolvimento de competéncias sociais, como a comunica¢do, empatia,

solidariedade, respeito e trabalho em equipa.

Na presente sec¢do defendemos que a infra-estrutura ¢ incompativel com o ambiente escolar
devido a ineficiéncia dos processos educativos, a falta de gestdo do recinto escolar, a
degradacao das carteiras e a falha na educagdo civica nas comunidades sobre o perigo do
consumo de bebidas alcoolicas na adolescéncia. Concordando com Monteiro e Silva (2015, p.
23), a incompatibilidade entre a infra-estrutura e o ambiente escolar determina que a

aprendizagem nao se efective no tempo previsto.

3. PLANIFICACAO

Na presente subseccdo examinamos a influéncia da planificagio no PEA, sobretudo a
classificagdo dos planos, incumprimento integral das unidades didacticas previstas no
programa de ensino, adequagdo das sugestoes metodologicas a realidade da escola e dos

alunos e os planos de aula sobre a leitura e o vocabulario.



3.1. Nogdes de planificacio

Na percep¢ao de Haydt (2011, p. 77), planificar € prever os conhecimentos a serem
trabalhados e organizar as actividades e experiéncias de ensino-aprendizagem consideradas
mais adequadas para a consecucao dos objectivos estabelecidos, levando em conta a realidade

dos alunos, suas necessidades e interesses.

Ao reflectir acerca da planificagdo, Libanio (2013, p. 222) entende que esta actividade ndo se
reduz ao simples preenchimento de formularios para controlo administrativo; ¢, antes, a
actividade consciente de previsdo das ac¢des docentes, fundamentadas em opgdes politico-
pedagoégicas, e tendo como referéncia permanente as situagdes didacticas concretas. No visao
de Piletti (2004, p. 61), planificar ¢ reflectir para decidir quais as melhores alternativas de

accdes possiveis para alcangar determinados objectivos a partir de certa realidade.

As trés abordagens convergem ao defini-la como uma forma de prever situagdes que possam
ocorrer na consecu¢do do trabalho didactico, sobretudo o que se vai ensinar, 0os meios €

técnicas a serem utilizados, o tempo necessario e a forma como sera avaliada a aprendizagem.

Na Escola Comunitaria 4 de Outubro, planificdmos o PEA, desde o primeiro dia de estigio ao
ultimo, de modo a prever a ac¢do docente e discente. No inicio de cada trimestre, sondamos e
diagnosticamos com a finalidade de recolher informacdes sobre necessidades,
potencialidades, ritmo de aprendizagem dos alunos e sobre os recursos disponiveis para cada
tipo de aula. As informacdes colectadas permitiram-nos propor o que interessava aos

educandos e o que era possivel alcangar.

3.2. Classificacdo dos Planos

Na esfera da educagdo e do ensino, hd varios niveis de planificagdo, que variam em
abrangéncia e complexidade. Piletti (2004, p. 61) enuncia planeamento educacional,
planeamento de curriculo e planeamento do ensino; Haydt (2011, p. 69) apresenta
planeamento de um sistema educacional, planeamento da escola, planeamento do curriculo e
planeamento de ensino. Por sua vez, Libanio (2013, pp. 255-269) enumera e descreve a

planificagdo de escola, de ensino e de aula.

Notamos que Haydt (2011) e Piletti (2004) desdobram o plano de ensino em trés tipos: plano

de curso, o de unidades (que correspondem aos planos analiticos e quinzenais na nossa



terminologia) e o de aulas. Na classificacdo estabelecida por Libanio (2013), ndo verificamos
o desdobramento do plano de ensino, mas defende que este ¢ denominado também como

plano do curso ou de unidade.

Durante o estagio, consultamos o programa de ensino secundario, o plano curricular do ensino
secundario e os planos analiticos de cada trimestre, de modo a termos uma orienta¢do clara
dos conteudos a serem ensinados e aprendidos, os recursos, as estratégias metodologicas de
ensino e aprendizagem, os objectivos, o tempo, a motivacdo € as competéncias a serem

alcangadas na disciplina de Lingua Portuguesa.

O programa de ensino, por exemplo, prevé as seguintes unidades: Textos Normativos: Lei da
familia; Textos Administrativos: Procuragdo e Exposicao; Textos Jornalisticos: Reportagem e
Croénicas da actualidade; Textos Multiusos: Textos Didacticos e/ou Cientificos e Textos
Expositivo Argumentativo; Textos Literarios: Textos Narrativos, Liricos e Dramaticos;
Textos de Pesquisa de Dados: Biblioteca, Resumo, Referéncias Bibliograficas e Fichas de
leitura. Destacamos também que dentro de cada tipologia textual estdo inseridos temas

transversais, funcionamento de lingua, entre outros aspectos.

O plano de curso, elaborado ao nivel distrital, prevé os conhecimentos a serem desenvolvidos
e as actividades a serem realizadas numa determinada classe durante o ano. Durante o estagio,
este plano, a semelhanca do programa de ensino e do plano curricular, foi importante porque
assegura a racionalizacdo, organizacao e coordenagao do trabalho docente, prevendo unidades
tematicas, o tempo, objectivos especificos, conteudos, competéncias basicas, sugestdes
metodoldgicas, sugestdes de material e nimero de aulas; ademais, o plano de curso foi a base
para a elabora¢do dos planos de unidades (planos quinzenais). Da anélise comparativa feita
entre plano de curso e curricular da 12? classe, observamos que a unidade “Textos de Pesquisa

de Dados” nao foi contemplada naquele instrumento.

Assim sendo, excluir esta unidade pode dificultar a aquisi¢do de habilidades e comportamento
esperadas aos estudantes do II ciclo do ESG, bem como incumprir o terceiro objectivo
estabelecido por INDE/MINED (2010), que ¢ “aperfeicoar habitos de pesquisa e estudo
independente na area da lingua, que habilitem para a consulta bibliografica, assim como para

a busca de solugdes para duvidas surgidas no quotidiano de estudo ou de trabalho” (p. 17).

Ao nivel da escola foram elaborados, no III trimestre, 6 planos de unidades e 33 de aulas. Os

primeiros foram produzidos pelo grupo de disciplina de Lingua Portuguesa para serem



9

aplicados numa quinzena detalhando o plano de curso, ilustrando a data, unidade tematica, os
conteudos, objectivos especificos, competéncias e nimero de aulas; enquanto os ultimos

foram elaborados individualmente.

Face a situacdo da unidade excluida no plano de curso, por exemplo, o grupo de disciplina de
Lingua Portuguesa reuniu-se, discutiu e decidiu elaborar um plano de unidade sobre “Textos

de Pesquisa de Dados” sobre (vide Apéndice A — Plano de Unidades).

3.3. Elaboracao dos planos de aula

Para planificarmos, primeiro procuramos conhecer o aluno e o ambiente em que ele esta
inserido. Isso € importante, pois evita gastar esforcos com aquilo que ndo interessa aos alunos,
que sdao os beneficiarios da accdo docente. Neste caso, observamos os alunos e
desencadeamos uma auscultacdo, de modo a criar uma base de dados que fornecesse
informagdes sobre o que eles sabem, como este conhecimento pode ser aproveitado para
novas aprendizagens, qual ¢ a percepcao deles sobre a disciplina, o que ¢ necessario

aperfeigoar e como isso pode ser feito.

Na sondagem, identificamos problemas de leitura, de recolha de informacao, da escrita e de
expressao oral, bem como vocabulario rudimentar. No tema de leitura e interpretagdo do texto
“Mulher rocha em vestido laranja”, por exemplo, integramos também o estudo do
vocabulario, com a finalidade de melhorar a comunicagdo (vide Apéndice B — Plano de
Unidade), a compreensdo e interpretacdo dos textos, bem como desenvolver capacidades de
leitura, oralidade e escrita no aluno. Para tal, planificAmos e orientdmos os alunos a lerem o
texto, fazer o levantamento de palavras cujo significado desconhecem, explicar o seu sentido

€m casa.

Na aula, instruimo-los a apresentar o trabalho e corrigimos. De seguida, orientdmo-los a
encontrar o(s) oposto(s) da(s)palavra(s), , explicar a diferenca nelas em relagdo a forma e ao
significado, retirar do dicionario outras palavras formadas pelo mesmo processo ou por um
que seja igual e formar palavras que contenha a mesma terminagdo e integra-las em frases
produzidas em diferentes contextos (vide Apéndice C — Plano de Aula sobre Exploragdo do

Vocabulario com base n texto “Mulher rocha em vestido laranja).



10

Por ser uma actividade nova para os alunos, eles eram lentos na execu¢do, o que
comprometeu o alcance dos objectivos durante o tempo previsto no plano. Assim, ao inves
destas actividades serem realizadas na totalidade na sala, algumas eram desenvolvidas em
casa, mas com 0 nosso acompanhamento, através do grupo da turma criado na rede social
“WatsApp”.. Além de instrui-los nos dominios de leitura e interpretacdo do texto,
planificdmos aulas de dominio de colecta de informacdes, escrita e debates. No primeiro caso,
orientamos a formacao de grupos de 6 elementos para colecta de informagdes sobre alguns

temas, tais como Revoluc¢ao Verde. HIV-SIDA, Mudanga Linguistica, Desastres Naturais.

A partir destes temas, os alunos foram desafiados a aperfeigoar a sua capacidade de consulta e
tratamento de informagdo recolhidas em fontes escritas ¢ orais, a redacgcdo de textos,
obedecendo regras de acentuacdo, de pontuagdo, de coesdo e coeréncia textual. Na sala, os
estudantes eram orientados a exprimir com clareza e objectividade os trabalhos feitos. Em
aulas desta natureza, procurdmos desenvolver o espirito de trabalho em grupo (vide Apéndice

D — Plano de Aula sobre HIV-SIDA).

Em geral, os planos de aula obedeceram a seguinte estrutura: tema da aula, objectivos de
aprendizagem, motivagdo, métodos e técnicas de ensino, materiais didacticos, tempo de aula,
momentos, actividades (do professor e dos alunos), conteudo, exercicios, correc¢do e

referéncias bibliograficas.

Dos elementos supracitados, tivemos dificuldades na combinagdo dos objectivos de aula com
as actividades e necessidades dos alunos, assim como no uso de técnicas adequadas de
motivacao dos alunos. Para superar estas deficiéncias, consultdimos algumas obras de

referéncia na matéria, tais como Piletti (2004), Libaneo (2013), Haydt (2011), etc.

r

Assim sendo, entendemos que a planificagdo ¢ importante porque guia o trabalho docente,
evitando improvisos, ajudando a prever e superar dificuldades, contribuindo para a

consecucao dos objectivos estabelecidos com economia de tempo e eficiéncia na acgao.



11

4. MEDIACAO DE APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA

Na presente seccao reflectimos em torno das actividades de ensino-aprendizagem, estratégias,
recursos didacticos e desempenho dos alunos, assim como as dificuldades encontradas e as

possiveis solugdes.

Na defini¢do de ensino-aprendizagem, Libaneo (2013) e Pilettit (2004) criticam o ensino
tradicional, pois € caracterizado pela figura do professor com fungdo activa, cabendo a este o
papel de transmitir o que sabe ao aluno; entretanto, o educando recebe e reproduz

mecanicamente o que absorveu.

Neste modelo, “subestima-se a actividade mental dos alunos privando-os de desenvolverem
suas potencialidades cognitivas, suas capacidades e habilidades de forma a ganharem

independéncia de pensamento” (Libaneo, 2013, p. 83).

Neste sentido, Piletti (2004) defende que ensinar ¢ uma actividade que deve criar condigdes
de aprendizagem. Libaneo (2013) assume o mesmo posicionamento e afirma que “o professor
organiza os contetidos e os torna didacticamente assimildveis, prové as condi¢des € os meios
de aprendizagem, controla e avalia; entretanto, os alunos apropriam-se de forma activa e

auténoma dos conhecimentos e habilidades” (p. 86).

Quanto ao ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa actualmente, Oliveira e Arriel (2018)
defendem que
O ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu potencial critico,
sua percep¢do das multiplas possibilidades de expressdo linguistica, sua capacitacdo como leitor
efectivo dos mais diversos textos representativos da nossa cultura. Para além da memorizagdo mecanica
de regras gramaticais o aluno deve ter meios para ampliar e articular conhecimentos e competéncias que

possam ser mobilizadas nas inimeras situagdes de uso da lingua com que se depara, na familia, entre
amigos, na escola, no mundo do trabalho (p. 461).

A abordagem acima converge com as linhas gerais previstas no programa de Portugués, II
ciclo do ESG. Os textos que utilizamos nas aulas permitem que os alunos tenham acesso a
cultura, na medida em que trazem aspectos que espelham a realidade mogambicana, como se
pode observar em “Mulher roxa de vestido laranja”, de Mia Couto. Alids, visam ainda dotar o
aluno de competéncia linguistica e comunicativa, através de uso de formas linguisticas

adequadas o contexto em que eles estdo inseridos.
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4.1. Actividades de ensino-aprendizagem

Conforme destacamos na subsec¢do anterior, as actividades de ensino sdo referentes ao
professor, enquanto ao aluno competem as de aprendizagem. A seguir evidenciamos como
foram esbogadas e executadas, tendo como exemplo o tema sobre HIV-SIDA e de estudo do

vocabulério com base no texto “Mulher Roxa em Vestido Laranja”.

Antes de dar o exemplo desta aula, devia apresentar o que planificou como actividades de
aprendizagem, no geral e depois daria o exemplo desse plano, para se ficar com uma ideia
geral da diversidade de actividades testemunhando a sua capacidade de preparar actividades

diversificadas para o seu alunado.

4.1.1. Tema transversal: HIV-SIDA

Abordando este tema transversal, o Programa de Portugués, 11* classe prescreve que o
professor deve desencadear uma série de actividades de modo que o aluno consiga apresentar
argumentos claros e coerentes em situacdes de defesa da sua satde e da comunidade, no

combate ao HIV-SIDA (objectivo geral).

Na execug¢do do plano sobre esta doenga, a primeira actividade de ensino-aprendizagem foi
preparar antecipadamente os alunos para apresentacao da peca teatral sobre o HIV-SIDA. Na
encenagdo, eles deviam improvisar materiais médicos como bata, esferograficas, bloco de
receitas, kit de teste rapido (lanceta, tubo de ensaio, luvas de procedimento, determinante e
reagente). Na aula, esta actividade serviu de ponte para introduzir o tema da aula. A seguir,
explicamos os objectivos especificos e a importancia da consciencializa¢do e prevengdo da

doencga, bem como encorajamento das pessoas com o virus a fazer o tratamento.

Na mediagdo, organizamo-los em grupos de 6 elementos e orientamo-los a discutir sobre
aspectos a se ter em conta no estudo do tema: o que ¢ HIV-SIDA, quais sdo os sintomas,
causas e medidas de prevencao? A busca de informacdes foi feita com recurso a telemoveis
com acesso a Internet e as experiencias individuais sobre o assunto. Terminada a pesquisa, 0s
estudantes apresentaram as ideias construidas em grupo e assim desenvolvemos o debate. A

medida que cada ponto era sistematizado, os alunos tomavam notas.

No dominio e consolidagdo, instruimos os estudantes a exercitarem o que aprenderam (vide

Apéndice E — Plano de Aula sobre HIV-SIDA). No ultimo momento do plano, corrigimos os
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exercicios e orientamos a apresenta¢do dos panfletos contendo imagens e frases atractivas e

capazes de sensibilizar as pessoas para prevencao do HIV-SIDA.

Como forma de avaliar a assimilagdo do conhecimento, colocamos questdes relacionadas com
a aula, tais como: HIV-SIDA tem cura? E possivel contrair esta doenca na primeira relagio
sexual? Pode um bebé nascer infectado? As respostas dadas pelos alunos sobre estas
perguntas levaram-nos a concluir que eles compreenderam a matéria, como também

conseguiram organizar e expressar oralmente as suas ideias cordialmente.

Por fim, marcamos o TPC e explicAmos como fazé-lo: escrever uma crénica sobre HIV-SIDA
em Mogambique, sua prevengdo e tratamento. Atendendo que o tema de HIV-SIDA foi
tratado na unidade dos Textos Jornalisticos, a recomendacgdo consistiu em avaliar até que
ponto eles conseguem produzir textos escritos de forma logica, e criativa, respeitando a
linguagem e a estrutura deste género textual. Para este trabalho, orientdmo-los a buscarem
informagdes em artigos cientificos disponiveis na internet e outras fontes disponiveis nos

centros de saude ou hospitais (vide Anexo f— Cronica sobre HIV-SIDA).

4.1.2. Estudo do vocabulario

Durante o estagio, desenvolvemos actividades cujo objectivo foi garantir o desenvolvimento
lexical. Para o efeito, recorremos aos temas transversais € aos textos, conforme elucidamos
através do plano de aula: estudo do vocabulario com base no texto “Mulher roxa em vestido

laranja” (vide apéndice C).

Antecipadamente, instruimos os alunos a ler o texto em casa e na primeira fase da aula,
contamos uma estoria (de um casal que vive de aparéncias) de modo a introduzir o tema da
aula. Os que leram o texto, conseguiram estabelecer relacdo do que leram com a diegese,
assim como com casos similares por eles vivenciados. Em seguida, apresentdimos os
objectivos e explicamos a importancia do vocabulério, visto que garante habilidades de

comunicacao e redaccao mais fluida e atractiva, evitando repeticoes.

No segundo momento, perguntdmos o que eles compreenderam da leitura feita em casa, tendo
sido notado que alguns nao leram o texto, outros ndo compreenderam e nem fizeram as outras
actividades recomendadas, tais como extrair palavras de dificil compreensdo e explicar o

sentido delas. VerificAmos a incompreensao do texto quando pediamos aos discentes para
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explicd-lo com palavras proprias, tendo sido notado reproducdo taxativa da informacgao

patente no texto original.

Para fazer face a estas situagdes, eles leram o texto em siléncio e oralmente. A seguir,
sublinharam as palavras cujo significado nao lhes era familiar, procuraram os significados no
dicionario, explicaram o sentido dessas vocabulos, substituiram as palavras extraidas por
sinénimos nas frases do texto, sem que haja alteracdo do sentido. Instruimo-los a procurar os
opostos das palavras extraidas e explicar o que ha de diferente nelas em relagdo a forma e ao
significado. Para esta fase da aula utilizamos as técnicas de estudo dirigido. Os materiais

usados foram: dicionario (impresso e digital), texto “Mulher Roxa em Vestido Laranja”.

No dominio e consolidagdo, instruimos os estudantes a exercitarem o que aprenderam. Na
ultima fungdo didactica, corrigimos os exercicios de aplicacdo, sistematizdmos a aula e, por
fim, colocdmos novas actividades relacionadas com a aula, de modo a averiguar se os

conteudos foram didacticamente assimilaveis ou nio, tendo servido como TPC:

a) Brinca com a lingua e elabora 7 palavras em que se unem afixos a base “Laranja”;
b) Cria possibilidades de novas palavras;
¢) Procura no dicionario se as palavras criadas foram dicionarizadas;

d) Elabora um texto em que ocorra a palavra “laranja” como fruta e como cor.

4.2. Dificuldades encaradas

Na fase de mediacdo tivemos muitos desafios, como por exemplo a fraca leitura dos alunos.
Alguns ndo liam em casa alegando falta de material didactico, o que dificultava o seu
desempenho, participagdo nas aulas e a exteriorizacdo de seus pensamentos. De modo a
solucionar este problema, explicamos a eles a importancia da leitura para aprender,
aperfeicoar as ideias, contribuir para o raciocinio légico e répido, no enriquecimento do
vocabulario; ela ¢ também importante porque ensina a comunicar com mais eficiéncia e a
desenvolver a capacidade de argumentar, assim como ajuda a estimular a criatividade,

incentiva a reflexao, facilita a correc¢do gramatical e faz com que escrevamos bem.

Além de explicar-lhes, orientdmo-los a adquirirem as fichas didacticas, de modo que todos
tivessem acesso ao material. Ademais, por mais que comprassem as fichas de apoio, eles s6

liam na sala de aula e na nossa presenca. A mesma situagdo era verificada na resolugao do
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TPC. Verificdmos a execuc¢do da actividade de leitura recorrendo a técnica de perguntas e
respostas, orientando os estudantes a comentarem o texto lido e a explicarem por palavras

proprias a mensagem veiculada.

Diante disso, compreendemos que apesar de a leitura ser meio que serve para “ampliar e
articular conhecimentos e competéncias que possam ser mobilizadas nas inumeras situagdes
de uso da lingua com que se depara” (Oliveira & Arriel, 2018, p. 461), os alunos da 11* 1 ndo
léem, influenciados pelo contexto social em que estdo inseridos, caracterizado pela falta de

cultura da leitura.

5. AVALIACAO

Terminadas as reflexdes acerca da descricdo geral da escola, da planificacdo e da mediacao,
na presente sec¢do reflectimos acerca da avaliagdo. A nossa abordagem inclui definicao,
fungdes, técnicas e instrumentos utilizados e a relagdo entre o perfil dos alunos e os resultados

obtidos nas provas escritas.

5.1. Definicao

O processo de ensino-aprendizagem deve ser avaliado, de modo a se colher informacdes que
permitam o seu aperfeicoamento. Durante o estagio, o processo de avalia¢do foi planificado e
executado no inicio, durante e no fim do PEA. Na 6ptica de Piletti (2004):
Avaliagdo ¢ um processo continuo de pesquisas que visam interpretar os conhecimentos, habilidades e
atitudes dos alunos, tendo em vista mudangas esperadas no comportamento, propostas nos objectivos, a

fim de que haja condi¢des de decidir sobre alternativas do planejamento do trabalho do professor e da
escola como um todo (p. 190).

Concordando com a visdo acima, Libanio (2013, p. 196), define avaliagdo escolar como
componente do processo do ensino que visa, através da verificacdo e qualificacdo dos
resultados obtidos, determinar a correspondéncia destes com os objectivos propostos e, dai,

orientar a tomada de decisao em relacao as actividades didacticas seguintes.

De acordo com o Diploma Ministerial n.° 46/2008, avaliar ¢ uma componente da pratica
educativa que permite uma recolha sistematica de informagdes que, uma vez analisadas, retro-

alimentam o processo de ensino-aprendizagem, promovendo assim a qualidade da educagao.
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Com base nas defini¢des acima, observamos convergéncia em trés aspectos: a avaliagdo ¢ um
processo que visa recolher informagdes que ajudam no estabelecimento dos novos objectivos
e planos de ensino, na verificagdo dos conhecimentos/objectivos propostos e na qualificagao
dos resultados em conformidade com o desempenho esperado aos alunos.

Na Escola Comunitaria 4 de Outubro, encaramos a avaliagdo como um processo continuo,
efectuado em todas as fases. A avaliacdo ndo se circunscreve a atribuicdo de notas, mas

também visa recolher informagao que contribuem para melhoria de todo o PEA.

5.2. Func¢oes da avaliacao

O processo de avaliagdo ¢ erroneamente visto como acto de classificar os alunos. Piletti
(2004), Libanio (2013), Haydt (2011) e Diploma Ministerial n.® 46/2008 apresentam trés
fungdes da avaliacdo e o periodo em que cada uma delas ocorre, assim como as suas

finalidades.

5.2.1. Fung¢do diagnostica

Piletti (2004), Haydt (2011) e Diploma Ministerial n.° 46/2008 defendem que a fun¢do
diagnostica ocorre no inicio do processo, com o objectivo de verificar os conhecimentos, 0s
pré-requisitos e as particularidades que os alunos apresentam. Para Libanio (2013), ocorre no
inicio, durante e no fim do processo, visando identificar progressos, dificuldades dos alunos e

a actuagdo do professor.

Durante o estagio, aplicdmos a fun¢do diagnodstica nas primeiras aulas de cada unidade
tematica, dedicando uma parcela de tempo para diagnosticar se os alunos possuiam os

conhecimentos, atitudes e habilidades necessarias para desenvolverem novas aprendizagens.

Um dos exemplos desta avaliacdo foi na introdu¢do a Unidade I “Textos Normativos: Lei da
Familia”, do III Trimestre, em que procuramos saber dos alunos se compreenderam o texto
dado para ser lido. Neste caso, notdmos que a maioria deles ndo tinha pré-requisitos para o
estudo do tema em questdo, sendo que estao previstos nos programas de ensino e planos da 8§,
9% e 10? classe. Assim sendo, reestruturdmos as metodologias e estratégias de ensino, de modo

a alcangarmos os objectivos previstos.
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2.2.2. Fung¢do formativa ou de controlo

A fungdo formativa (na classificagdo de Piletti, 2004; Haydt, 2011; e Diploma Ministerial n.°
46/2008) ou de controlo (Libanio, 2013) assume um caracter continuo e sistematico,
ocorrendo ao longo do processo com o objectivo de informar o professor e o aluno sobre o

rendimento da aprendizagem e localizar as deficiéncias.

Realizamos este tipo de avaliacdo na fase de controlo e avaliagdo e no fim de cada unidade
tematica, com o objectivo de verificarmos o nivel de assimilagdo dos conteudos e se
conduzimos devidamente o nosso trabalho (conteudos leccionados, técnicas utilizadas e
adequacdo da linguagem, etc.). Nesta situagdo, os estudantes, apds a explicagdo, apresentaram

duvidas e nds esclarecemos.

Como forma de verificar o nivel de compreensdo, na aula sobre HIV-SIDA, por exemplo,
levantamos questdes relacionadas com o tema, tais como: HIV-SIDA tem cura? E possivel
contrair esta doenca na primeira relacdo sexual? Pode um bebé nascer infectado? As respostas
dadas pelos alunos sobre estas perguntas levaram-nos a concluir que eles assimilaram a

matéria.

Notamos também que os alunos tém uma percepcao distorcida sobre avaliagdo, pois somente
se aplicaram nas actividades em que haja atribui¢do de notas ou valores, negligenciando a
resolucao de exercicios e do TPC. Ora, interpretam-na como uma modalidade que marca o
fim do PEA, ndo como meio de controlo e de superacdo das suas dificuldades. Diante disso,
explicamos aos alunos que todas as actividades sdo avaliadas no PEA e sdo determinantes na

classificagao final.

Como forma de conciliar a percepcdo dos alunos sobre a avaliagdo (progredir) com os
objectivos previstos nos planos de ensino (retro-alimentar o processo de ensino-
aprendizagem), informdmos os estudantes que as provas escritas seriam completamente
constituidas por perguntas de dissertacdo, através das quais avalidmos a compreensdo global,
através de raciocinio interpretativo. Esta chamada a reflexdo despertou interesse deles,
envolvendo-se em todo processo de ensino-aprendizagem. Se inicialmente as duvidas eram
somente apresentadas no dia do teste escrito, até¢ ao fim do estagio eles ja tinham uma atitude
diferente, solicitando esclarecimentos antes do dia do teste e durante a correc¢do dos

exercicios e do TPC.
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5.2.3. Fung¢do somativa ou pedagogico-diddctica

A avaliacdo somativa (Piletti, 2004; Haydt, 2011; Diploma Ministerial n.° 46/2008) e de
controlo (Libanio, 2013) indica os meios e a frequéncia das verificagdes e de qualificacdo dos
resultados escolares, possibilitando o diagnéstico das situagdes didacticas. Segundo Piletti
(2004) ela tem uma funcao classificatéria no fim de uma unidade tematica, segundo os niveis

de aproveitamento.

No II trimestre (inicio de estagio), foram realizadas trés provas escritas. A primeira foi
elaborada pela professora titular, e constaram os seguintes contetidos: Textos Jornalisticos:
Cronica, concordancia nominal e verbal, mudangas linguisticas, oragdes subordinadas
condicionais e finais. Os resultados nao foram bons, pois 70% teve uma nota abaixo de 10

valores.

Dada a situag@o, procurdmos averiguar os motivos destes resultados negativos e, de seguida,
tomamos decisdes correctivas, tais como intensificar os exercicios, incentivar os alunos que ja

realizaram a aprendizagem para que auxiliem os estudantes que apresentavam dificuldades.

A ACS 2 foi elaborada por noés, sob orientagdes da professora titular. Ela orientou-nos a
incluir perguntas de leitura e interpretacdo textual, de gramatica e de literatura, tendo em
conta os objectivos do plano. O aproveitamento foi bom, pois 94,5% alcangou uma nota igual
ou superior a 10 valores. Atendendo que as provas foram completamente constituidas por
perguntas de dissertacdo, através das quais avalidmos a compreensdo global, entdo os

resultados correspondem as aprendizagens construidas.

Esta foi a nossa primeira vez a avaliarmos os estudantes do nivel secundério. A nossa maior
dificuldade foi a elaboragdo de perguntas fechadas (de escolha multipla). Com vista a supera-
la, solicitdmos apoio da Dra. Benilde Vieira, quem sugeriu-nos alguns textos de apoio que
versam sobre este tipo de perguntas, por um lado. Por outro lado, explicou-nos as vantagens e
as desvantagens das provas de perguntas de multiplas escolhas para verificagdo dos objectivos

da aprendizagem.

Da leitura feita ao manual de Piletti (2004), verificamos que as perguntas de escolha multipla
facilitam a correccdo da prova, mas ndo possibilitam ao professor avaliar o raciocinio
interpretativo do aluno, ja que o estudante pode acertar por acaso. A terceira foi elaborada ao

nivel distrital (AT).
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No III trimestre, elaboramos a 1* ACS. Nesta prova constaram os seguintes topicos: leitura e
compreensdo do texto (Lei da Familia), funcionamento da lingua — diminutivos eruditos,
oragdes subordinadas reduzidas — e produgdo textual — resumo dos artigos 1° e 5° da Lei de
Familia. De 36 alunos, 26 foram avaliados. Destes, 19 alunos obtiveram resultados positivos e
7, negativos, a nota minima foi 7 (vide Anexo e — Prova Corrigida) e a maxima, 18 (vide
Anexo f — Prova Corrigida). Os 10 alunos que ndo foram avaliados permutaram para o curso

nocturno.

5.3. Relacio entre o perfil dos alunos e os resultados obtidos

O primeiro aspecto que caracteriza um bom professor ¢ a capacidade de observar os seus
alunos e através dos dados obtidos, tomar medidas correspondentes. No inicio do estagio,
alguns alunos demonstraram comportamentos e atitudes atipicas, tais como a indisciplina
(resultante do consumo de alcool), atrasos e falta de materiais didacticos, como manual,

dicionario e gramatica (fundamentais para aprendizagem da lingua).

No periodo inicial de estdgio, leccionamos em condi¢des de indisciplina, provocado por
alguns estudantes da nossa turma que se encontravam sob efeito de bebidas alcoodlicas e outras
substancias. Eles ameacavam e agrediam os colegas e os professores. Para solugdo do
problema, primeiro convocamos reunides com os pais e encarregados de educagdo para
explicar a situagdo destes educandos e procurar as causas do consumo destas substancias e da
indisciplina na sala, tendo sido apurado que era devido a problemas familiares e falta de
actividades recreativas. Assim, orientamos a pratica de desporto e participacdo em oficinas

criativas teatrais e outros eventos.

Em segundo lugar, realizdmos palestras de sensibilizacdo aos sdbados sobre os perigos que
advém do consumo de bebidas alcoolicas e outras substancias na adolescéncia. Os atrasos
também constituiram um dos nossos desafios na nossa primeira experiéncia como docentes de
lingua portuguesa, Il ciclo do ESG. Entretanto, os alunos que cometiam indisciplina eram
expulsos da sala, e os que se atrasavam sem uma justificacdo plausivel ndo eram admitida a
sua entrada, participacdo da aula seguinte era consoante apresentagdo escrita e oral do(s)

resumo(s) da(s) aula(s) em que estiveram ausentes.

No que diz respeito aos materiais didacticos, inicialmente muitos alunos nao liam, alegando a

falta de material didactico ou ndo compreendiam os textos, o que dificultava a participacao
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nas aulas e a exteriorizagcdo de seus pensamentos. De modo a solucionar este problema,
explicamos a eles a importancia da leitura para aprender, aperfeigoar as ideias, contribuir para
o raciocinio 16gico e rapido, no enriquecimento do vocabulario; ela ¢ também importante
porque ensina a comunicar com mais eficiéncia e a desenvolver a capacidade de argumentar,
assim como ajuda a estimular a criatividade, incentiva a reflexdo, facilita a correc¢do
gramatical e faz com que escrevamos bem. Além de explicar-lhes, produzimos e orientdmos

os estudantes a adquirir as fichas didacticas e explorarem o contetido patente.

As medidas adoptadas nao tiveram um efeito imediato e as mudangas ocorreram de forma
gradual. No fim do estagio, verificAmos que a nossa ac¢do mudou o comportamento ¢ atitude
de alguns alunos, dado que os problemas apontados ndo influenciaram negativamente nos

resultados e na aprendizagem.

6. APRENDIZAGENS CONSTRUIDAS

O estagio proporcionou-se uma oportunidade de desenvolvimento pessoal, social, profissional
e de novas aprendizagens, sobretudo no olhar critico das ac¢des docente e discentes, na
concepcdo e execucdo dos planos, no acompanhamento das aprendizagens dos alunos, na

idealizagdo dos instrumentos de avaliagdo.

O primeiro aspecto que marcou as novas aprendizagens que construimos € o plano de
unidades. Durante o Estdgio I, aprendemos a elaborar os planos de aula e a matriz de
avalia¢do, simuldmos as aulas. No entanto, no Estagio II (Praticas Pedagogicas), precisamente
no dia 28 de Junho, fomos orientados a produzir planos de unidades com base no plano de
curso, tendo sido feito sob instrugdes dos professores titulares da disciplina de Lingua

Portuguesa.

De forma a aperfeicoar os nossos conhecimentos nesta matéria, consultdmos o livro de Piletti
(2004) e de Libaneo (2013), onde compreendemos que além de distribuir os temas pelas
semanas, devem constar o nome da unidade, objectivos especificos, competéncias. Na
elaboragdo dos primeiros planos de aula, ndo tivemos dominio em conciliar os objectivos com
as actividades. Contudo, as observagdes dadas pela supervisora e aperfeigoadas pela leitura

dos livros supracitados, conseguimos superar esta dificuldade (vide apéndice C & D)
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O segundo aspecto foi trabalhar com discentes mais velhos em relacdao a nos, que agiam com
desprezo e indisciplina. Diante disso, explicdAmos o nosso papel na sala de aula e
consciencializdmo-los a se focarem na aprendizagem. Ainda nesta etapa adquirimos novas
aprendizagens no que tange a motivagao dos alunos para o processo de ensino-aprendizagem.
Inicialmente, utilizdmos os jogos ludicos, correccio do TPC ou revisdo da aula anterior;
todavia, da recomenda¢ao dada pela supervisora a consulta de Piletti (2004), Libaneo (2013) e
Haydt (2011), verificAamos que a forma adequada de motivar o aluno ¢ explicando a
importancia de aprender um determinado conteido e valorizar os esforgos deles,

incentivando-os a trabalhar.

O terceiro aspecto reside na avaliacdo, no qual tivemos dificuldades na elaboracdo de
perguntas de multipla escolha, optando por formulagdes tais como: qual das seguintes
afirmacdes ndo ¢ correcta? Todas as seguintes respostas sdo correctas, EXCEPTO? (vide
apéndice 7 — prova escrita I). De acordo com Fausto (2016), esta maneira de organizar as
perguntas nao ¢ ideal, pois “facilita uma resposta baseada na intuicdo e na capacidade

semantica” (p. 187).

Das aprendizagens construidas, compreendemos que o Estagio II foi fundamental, desafiador
e importante para constru¢do da carreira de professora de Lingua Portuguesa. Também, foi
fundamental para constru¢do de habilidades de observagdo, andlise e interpretagdo das

actividades e atitudes verificadas.
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7. CONCLUSAO

No ambito do Estagio II, realizdmos as praticas pedagogicas na Escola Comunitaria 4 de
Outubro, 11? classe, turma 1, sob supervisao da professora titular Maria Mondlane e da Dra.
Benilde Vieira. Das actividades levadas a cabo, descrevemos e reflectimos acerca da
descri¢do da infra-estrutura escolar, dos processos de planificagdo, media¢do e avaliacdo,

assim como das aprendizagens construidas, o que nos permite tirar as seguintes conclusoes:

A infra-estrutura da escola influencia negativamente o PEA, por causa (1) do estado de
degradacdo das carteiras, (2) do uso do patio escolar como parque de estacionamento e
armazém de carros avariados, (3) do barulho durante o decurso de aulas, resultante de
problemas de gestdo dos processos educativos, (4) da existéncia de barracas de venda de
bebidas alcodlicas nos arredores e a falta de educacdo civica sobre os perigos do consumo de

alcool.

Quanto a planificagdo, defendemos ser fundamental porque estabelece o que o professor € os
alunos devem fazer, de modo a se alcangarem os objectivos estabelecidos no programa de
Lingua Portuguesa. Mais do que isso, ajudou-nos na economia de tempo e eficiéncia na ac¢ao,
levando em consideracdo as peculiaridades dos alunos e os desafios advindos da

incompatibilidade da infra-estrutura escolar com os requisitos exigidos.

Da reflexdo feita acerca da mediacao, sustentdmos que um estudante da 11* classe deve estar

preparado para estudar de forma independente. Para tal, deve desenvolver o gosto pela leitura.

Relativamente ao processo de avaliagdo, observamos que os alunos tinham uma percep¢ao
distorcida, considerando somente as actividades avaliativas em que se atribui nota, o que, de
certo modo, ndo permitiria o alcance dos objectivos esperados (assimilagdo dos conteudos
com vista ao alcance dos objectivos). Assim, concluimos que informar ao aluno que a
progressdo para o nivel seguinte ¢ a soma de comportamentos, atitudes e habilidades que ele
demonstra na sala de aula pode servir de impulso para maior participa¢do em todo o processo
de ensino-aprendizagem. Aliado a isso, ¢ importante que o aluno seja informado que as

provas escritas exigirdo dele técnicas de raciocinio interpretativo para resolver problemas

relacionados aqueles que foram vistos na sala.

Em suma, a realizagdo do Estagio II foi muito importante para o nosso desenvolvimento

pessoal, social (trabalho em grupo, socializagdo com os alunos de diferentes esferas sociais e
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outros mais velhos) e profissional. Por exemplo, permitiu-nos aprender a elaborar pela
primeira vez o plano de unidades e aperfeicoar os nossos conhecimentos sobre os planos de
aula, sobretudo na conciliacdo dos objectivos com as actividades. Ademais, a experiéncia
provou-nos que a melhor maneira de motivar o aluno ¢ explicar-lhe a importancia de aprender

um determinado conteudo.
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Apéndice A: Plano de Unidades sobre Textos de Pesquisa de Dados
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Apéndice B — Plano de Unidade sobre Estudo do Vocabulario
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Apéndice C: Plano de aula sobre o Vocabulario
Escola Comunitaria 4 de Outubro
Disciplina: Portugués 11? classe, Turma 01
Unidade Tematica (V): Textos Jornalisticos
Professora: Marta da Cruz Mimbire Duracio: 90 minutos Tipo de aula: nova
Data: Terca-feira, 23 de Setembro de 2024
Tema: Leitura do texto “ Mulher roxa em vestido laranja *
Métodos usados: Expositivo-interativo; Trabalho independente.
Meios de ensino: Quadro, Giz, apagador, dicionario, histéria e ficha de apoio.
Objectivo geral:
e Desenvolver o vocabulario
Objectivos especificos: Até ao final da aula o aluno devera ser capaz de:

e Ler correctamente o texto “ Mulher roxa em vestido laranja “

e Sublinhar palavras cujo significado ndo lhes era familiar;

e Mencionar os sindnimos € antdonimos;

e Formar frases usando palavras retiradas do texto “ mulher roxa em vestido laranja”;

e FElabora um texto em que apareca laranja como fruta e como cor.
Momentos de aula/ Func¢des Didactica e tempo.
Introducio e motivacao: 15 minutos.

A professora entra na sala, os alunos cumprimentam-na e vice-versa. De seguida, a professora
faz a chamada e o aluno responde. Conta uma historia sobre o casal que vive de aparéncia (em
que o homem ¢ lider na rua sendo que em casa recebe ordens da mulher). Posteriormente a
professora pergunta a moral da historia e o aluno responde. Agradece o contributo, introduz o
tema e escreve o tema no quadro. Em seguida apresenta os objectivos da aula e explica a

importancia de estudo do vocabulario: ¢ essencial para se comunicar bem e escrever uma
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redacdo mais fluida e atrativa evitando repeticdes .Neste momento vigoram os métodos

expositivo-interativo.
Mediacao e assimilacdo: 30 minutos

A professora, corrige o TPC e de seguida pergunta se compreenderam o texto “ Mulher roxa
em vestido laranja “? Orienta a leitura silenciosa do texto “ mulher roxa em vestido laranja “ e
de seguida a leitura oral (modelo) do mesmo texto. Apos a leitura, orienta a extrair do texto
palavras de dificil compreensdo para os alunos, sublinhando-as no texto. Em seguida lista-as
no quadro e orienta a procurar no dicionario as palavras e explicar o seu sentido. Apos o
contributo dos alunos orienta-os a encontrarem a palavra que é o oposto das listadas e a
explicarem o que ha de diferente nelas em relacdo a forma e ao significado. A partir da
resposta do exercicio anterior orienta-os a retirarem texto outras palavras formadas pelo
mesmo processo. Nesta fase da aula vigoram os métodos expositivo-interativo e trabalho

monitorado.
Dominio e Consolida¢ao: 25 minutos

A professora da exercicios e explica como fazer. Passa de carteira em carteira verificando a

actividade. Nesta fung¢do didactica vigoram os métodos trabalho independente e monitorado.
Controlo e avaliacdo: 20 minutos

A professora orienta a correc¢do dos exercicios € em seguida faz sintese. Por fim, marca TPC
e explica como fazé-lo. Feita a correcgao dos exercicios, a professora coloca novas questoes
sobre o qual a aula incide: Arrola alguns sentidos possiveis para a cor laranja, a partir da
consulta ao dicionario e informa. Substitua laranja por verde. Houve alteragdo de sentido?
Explique a sua resposta. Acrescente sufixos e prefixos a /aranja e crie possibilidade de novas
palavras. Procura no diciondrio se as palavras por vocé criadas sao dicionarizadas. Neste

momento vigora o método interactivo.
Exercicios:
Procura no dicionério a palavra parecencgas e explica:

O seu sentido.
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Encontra a palavra que € o oposto de parecengas e explica o que hé de diferente nelas em

relacdo a forma e ao significado.

2 Pode substituir parecencgas por dissemelhantes e continuar com o mesmo efeito de sentido?

Justifica a resposta.

TPC

1.Brinca com a lingua e elabora 7 palavras em que se concatenam afixos a base “Laranja”
2. Cria possibilidades de novas palavras,

3. Procura no dicionario se as palavras criadas foram dicionarizadas.

4. Elabora um texto em que apareca laranja como fruta e como cor.
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Apéndice D — Plano de aula sobre HIV-SIDA
Escola Comunitaria 4 de Qutubro
Disciplina: Portugués 11? classe, Turma 01
Unidade Tematica (IV): Textos Jornalisticos

Professora: Marta da Cruz Mimbire Duracao: 90 minutos

Tipo de aula: nova
Data: terca-feira, 04 de Outubro de 2024
Tema: HIV/SIDA
Métodos usados: Expositivo-interativo; Trabalho em grupo; Elaboragdo conjunta.

Meios de ensino: Quadro, Giz, apagador, papel A0, caixa de papel, marcador, joystick e

teatro.
Objectivo geral

e Apresentar argumentos claros e coerentes em situagdes de defesa da sua saude e da

comunidade, no combate ao HIV-SIDA.
Objectivos especificos: Até ao final da aula o aluno devera ser capaz de:

e Definir HIV-SIDA;

e Identificar os sintomas do HIV-SIDA;

e Mencionar as causas do HIV-SIDA;

e Indicar as medidas de prevencao contra o HIV-SIDA;

e Elaborar panfletos atractivos capazes de sensibilizar as pessoas para prevencao do

HIV-SIDA.
Momentos de aula/ Fung¢des Didactica e tempo
Introducio e motivacdo: 15 minutos.

A professora entra na sala, os alunos cumprimentam-na e vice-versa. De seguida, a professora

faz a chamada e os alunos respondem. Instrui o grupo indicado para apresentar a peca teatral
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relacionada com o HIV-SIDA. Apds a apresentagdo, faz perguntas: A luz da dramatizagdo
apresentada, qual acham que serd o tema da aula? Os alunos respondem, a professora
agradece o contributo e introduz o tema escrevendo-o no quadro. Posteriormente, a professora
explica-os a importancia do tema em debate, consciencializando-os a prevenirem-se do HIV-
SIDA, a fazerem o teste regularmente e encorajar as pessoas com o virus a fazerem o
tratamento. De seguida, apresenta os objectivos da aula e regista-os no quadro. Nesta fase

vigoram o método expositivo e interactivo.
Mediacao e assimilacdo: 30 minutos

A professora organiza os alunos em grupo e orienta-os a discutirem em torno do tema HIV-
SIDA. Passa de grupo em grupo, verificando a realizacdo da actividade. Ap6s a discussdo em
grupo, orienta a cada grupo a apresentacdo o seu entendimento sobre o que ¢ HIV-SIDA, os
seus sintomas, causas e as medidas preventivas. Terminada a apresentacdo dos grupos, a
professora sistematiza as ideias. Nesta funcdo didactica, vigora o método “elaboracao

conjunta”.
Dominio e Consolidacao: 25 minutos

A professora orienta os alunos a tomarem nota sobre a definicdo do HIV-SIDA, os sintomas
do HIV-SIDA, as causas do HIV-SIDA, e as medidas de preven¢ao contra o HIV-SIDA. De
seguida, orienta os exercicios de aplicagdo, onde os alunos elaboram panfletos atractivos
capazes de sensibilizar as pessoas para sua preven¢do. Para esta funcao, aplicou o método de

trabalho em grupo e trabalho monitorado.
Controlo e avaliacdo: 20 minutos

A professora selecciona alguns alunos para responderem questdes referentes a definigdo,
sintomas, causas € medidas de prevencdo contra o HIV-SIDA. Posteriormente, a professora
orienta a leitura das frases colocadas nos panfletos em voz alta e faz a devida correcgdo (as
formas de tratamento, concordancia, coeréncia, coesdo, estruturagdo, etc.). Feita a correcgao
dos exercicios, a professora coloca novas questdes sobre o qual a aula incide: HIV-SIDA tem
cura? E possivel contrair HIV-SIDA na primeira relagio sexual? Pode um bebe nascer
infectado com o HIV-SIDA? Por fim, marca o TPC e explica como fazé-lo. Neta fun¢do

didactica vigora a técnica de amostragem.
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Exercicios

a)
b)
c)
d)
€)
f)
g)

Discuta em grupo sobre o HIV-SIDA:

Definindo o HIV-SIDA;

Identificar os sintomas do HIV-SIDA;

Indicar as causas do HIV-SIDA;

Mencionar as medidas de prevengdo contra o HIV-SIDA.
A melhor forma de evitar a SIDA ¢ a prevencao.

Elabora panfletos atractivos capazes de sensibilizar as pessoas para sua prevengao.

Possiveis respostas

a)
b)

d)

TPC

la) O HIV-SIDA ¢ um virus da imunodeficiéncia humana que causa a SIDA.

1b) os sintomas do HIV-SIDA sao: febre alta e constante, suores nocturnos frequentes,
diarreia continua, fraqueza, cansago excessivo, manchas vermelhas na pele,
aparecimento de ganglios, crescimento do baco e do figado, alteracdo eléctrica do
coragao,

lc) as causas do HIV-SIDA sdo: relagdes sexuais sem protec¢do, compartilhamento de
objectos perfuro-cortantes contaminados, maes seropositivas sem tratamento para o
filho durante a gestacdo, parto ou amamentagao.

1d) Para prevenir o HIV-SIDA deve-se usar o preservativo em todas as relagdes
sexuais, utilizar seringas e agulhas descartaveis, bem como testar previamente o

sangue e hemoderivadas para transfusao.

Viva mais

Previna-se do HIV-SIDA

Faga o teste do HIV

A mensagem escrita ¢ muito importante. Os jornais chegam facilmente a todas as regides do

pais.
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Escreva uma crénica sobre a SIDA em Mogambique e sobre a sua prevengao.
Apontamentos

Definicio

O HIV-SIDA ¢ um virus da imunodeficiéncia humana que causa a SIDA.
Sintomas do HIV-SIDA

Os sintomas do HIV-SIDA sdo: febre alta e constante, suores nocturnos frequentes, diarreia
continua, fraqueza, cansaco excessivo, manchas vermelhas na pele, aparecimento de ganglios,

crescimento do baco e do figado, alteragdo eléctrica do coracao,
Causas do HIV-SIDA

As causas do HIV-SIDA sao: relagdes sexuais sem proteccdo, compartilhamento de objectos
perfuro-cortantes contaminados, maes seropositivas sem tratamento para o filho durante a

gestacao, parto ou amamentagao.
Medidas de prevencio contra o HIV-SIDA

Para prevenir o HIV-SIDA deve-se usar o preservativo em todas as relagdes sexuais, utilizar
seringas e agulhas descartaveis, bem como testar previamente o sangue ¢ hemoderivadas para

transfusao.
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Anexo a— Credencial
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FACULDADE DE LETRAS E CIENCIAS SOCIAIS
DEPARTAMENTO DE LINGUAS
Seccho de Portugués

O Director Nacional' £ :.' ra Area de (_ aduagiio

Prof. Doutor Marlino Mubai
{Pfhfcssur Auxiliar) J

Exmo. Senhor Director'da  —

ESCOLA SECUNDARIA COMUNITARIA 4 DE
OUTUBRO

Maputo

Credencial

Certifica-se que Marta_da Cruz Mimbire ¢ estudante da Faculdade de Letras ¢
Ciéncias Sociais e frequenta a disciplina de Estigio 11, no 4° ano do curso de
Licenciatura em Ensino de Portugués. A mesma deverd apresentar-se @ instituigiio que
V.Excia. dirige para a realizagfio do estigio na disciplina de Portugueés.

Com os melhores cumprimentos

Maputo, 27 de Maio de 2024

A Directora de Curso

JV&J%-:’E-. Bovo
Prof.” Doutora Nézia Bavo
{ Professora Auxiliar)



Anexo b — Relatorio do Estagio

Repiiblica de Mog¢ambique
Cidade de Maputo
Conselho dos Servigos de Representagiio do Estado
' Servigo de Assuntos Sociais
Distrito Municipal KaMaxakeni ;
+ Escola Comunitiria 4 de Outubro

Relatorio de Estagio Supervisionado

A direcgdio da escola supracitada informa que a Marta da Cruz Mimbire, realizou o

Estagio Pedagdgico, entre os dias 26/08/2024 e 15/11/2024, tendo concluido o processo

com a classificagfio que se sggue:

[ ] Itens ponderados . Valores
1 | Pontualidade 19
2 | Assiduidade | 19
3 | Planificaco conjunta e individual 18
‘4 Apresentagio pessoal e postura 19
5 | Aspecto cientifico ou dominios dos contetidos 20
[ 6 | Gestiodaturma 18
( 7 | Instrugéio e mediagio de auias o 19
8 | Correcgdo da expr-essﬁo oral e escrita dos educandos 19
9 | Classifica¢do final (Média) ' 19
Observacio Professora dindmica, competente e ciente no que faz.

Maputo, aos 15 de Dezembro de 2024
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Anexo ¢ —imagem da escola

Salas do 1° pavilhao e gabinete do Salas do 2° pavilhao

director

Casas de Banho Salas do 3° pavilhao
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Anexo d - Cronica sobre HIV-SIDA
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Anexo e — Prova Corrigida

Escola Comunitiria 4 de OQutubr

Polana Canigo - “AY

sse 111 trimestr 2024

1* ACS de Portugués 11° cla e
nZbTu

NOME: OW! Qf} {‘)\l RArAY) L"I('}.f“:

184 o texto abaixo € responda as questdes que segucm
ASSEMBLEIA DA REPUBLICA

Lei n.° 22/2019, de 11 de Dezembro
TITULO 1
DISPOSICOES GERAIS
ARTIGO 1
(Nogdo de familia)

1A familia é o elemento fundamental e a base de toda sociedade, factor de socializagdo da pessoa

humana.
2. A familia, enquanto institui¢do juridica, constitui 0 espago privilegiado no qual se cria, desenvolve
¢ consolida a personalidade dos seus membros e onde devem ser cultivados o didlogo e a entreajuda.

3. A todos é reconhecido o direito a integrar uma familia e de constituir familia.
ARTIGO 2
(Ambito)
I. A familia ¢ a comunidade de membros ligados entre si pelo parentesco, casamento, afinidade e

adopgio.
2:. E amdal r;conhecida como entidade familiar, para efeitos patrimoniais, a unido singular, estavel
livre e notdria entre um homem e uma mulher. ’ ;

ARTIGO 3
(Direitos da familia)
I A lei protege a familia e os seus membros contra as ofensas ilegitimas



i ARTIGO 4
(Usos e costumes)

e -5¢ 08 astumes
1. No dominio das relagdes intra e inter-familiares reconhecem-se e valorizam-se 0§ usos ¢ ¢
locais em tudo o que ndo contrarie a Constituigio da Repiiblica ¢ a presente Lei

- = WCals
2. Na solugao de conflitos familiares deve-se procurar buscar orientagdo nos usos ¢ costumes loc:
predominantes na organizagio socio-familiar em que os conflituantes estio integrados.

ARTIGO 5

(Deveres da familia)

A familia incumbe, em particular:
a. assegurar a unidade ¢ estabilidade proprias;
b assistir os pais no cumprimento dos seus deveres de educar e orientar os filhos:

€. garanur o crescimento ¢ desenvolvimento integral da crianga, do adolescente e do jovem:

d. assegurar que ndo ocorram situacdes de diseriminagdo, exploragio. negligencia, exercicio abusivo
de autoridade ou violéncia no seu seio;

C. amparar € assistir 08 membros mais idosos, assegurando a sua participagio na vida familiar e
comunitiria ¢ defendendo a sua digmdade e bcm-tstar;

f" amparar e assistir os membros mais carentes nomeadamente. os portadores de deficiéncia:

g. velar para que sejam respeitados os direitos e os legitimos interesses de todos e de cada um dos
seus membros,

Extracto da Lein.* 22/2019, de 11 de Dezembro

l. € omo classificas 0 texto que acabaste de ler?

{ Lz__f]\:-"]
Lgoe :?_c.f.fc- ¢ v tex A

LTS

m,g«_Ju{ 4] }J‘}/
D LV >3] jl -L\_-_J_-- 27 L )] E=IREH ‘;_\ -Z £ ‘:l, /\"/
3. Com bd;.&. no [L\Tf! identifica o papel da familia. (LOV)
oA Leaidis _t"-1_&. © 4 2 'g )
e Cr , v dy Cal o, — ' /JL/&/

4. C om base no texto, qua] € 0 sindnimo da palayra * parentesco™ ?

O SIMO VA Falid

FUNCIONAMENTO DA LINGUA

1. Forme palavras deriv adas [JUminulims eruditos a partir de;
2 J & orpo = )

b) Folha=__
c) Pele

d) Gota




Forma palavrgg derivag

{1x4-4V)
a) Velho

b) Verde \ e

T )
¢) Noite —*IH‘TJTf,‘/——\ .
d) Gordo « _.|}|_iL L
3. ldentifica ¢ cla;siﬁt':l as oracoes das frases a haixo:
) Abrindo uma caixa de presente, feri-me o dedo ’
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Anexo f — Prova Escrita

NOME:_Rolevia
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Polana Canigo — “A” \ ‘

\
1* ACS de Portugués 11* classe II1 trimestre 2024
\\

Escola Comunitaria 4 de OQutubro

f‘)"-%&i?x 2.2 Jutan J“f;j penha  WoHTURMAOJ

L& o :exto abaixo e responda as questdes que seguem

1. A Tamilia ¢ o elemen
humana.

ASSEMBLEIA DA REPUBLICA
Lein.” 22/2019, de 11 de Dezembro
TITULO I
DISPOSICOES GERAIS
ARTIGO 1
(Nog¢io de familia)

o fundamental e a base de toda sociedade. factor ce sccializagio da pessoa

2. A familia, enquanto instituigdo juridica, constitui o espago privilegiado no qual se cria, desenvolve
¢ consolida a personalidade dos seus membros ¢ onde devem ser cultivacos o didlogo e a entreajuda.

3. A todos é reconhecido o direito a integrar uma familia e de constituir familia.

1. A anilia € a comun
adopgdo.

2. E ainda reconhecida

ARTIGO 2
(Ambito)

idade de membros ligados entre si pelo parentesco, casamento, afiaidede e

como eniidade familiar, para efeitos patrimoniais, a anido s:ngula:, 2stavel,

liv= e notoria entre um homem e uma mulher.

1. A lei protege a familic

2. As disposi¢des da pr

ARTIGO 3
(Direiios da familia)
. ¢ 0s seus membros contra as ofensas ilegitimas.

ssente Lei devem ser interpretadas e aplicadas, iendo presente os super:oras

interesses da familia, assentes nos principios da especial protecgao da crianga e da igualdade de
direitos e deveres dos seus membros e dos conjuges entre si.
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ARTIGO 4
(Usos e costumes)

1. Ne “ominio das relagdes intra e inter-familiares reconhecem-se ¢ valorizam-se 0s usos ¢ costumes
locais eim tudo o que ndo contrarie a Constituigiio da Republica e a presente Lei.

2. Na solucfio de conflitos familiares deve-se procurar buscar orientagdo nios usos e costun -s locais
predominantes na organizagdo socio-familiar em que 0s conflituantes estfio integrados.

ARTIGO 5
{Deveres da familia)
A familia icumbe, em particular:
a. assegurar a unidade e estabilidade proprias;
b. assisiir 0s pais ne cumprimento dos seus deveres de educar e orientar os filhos:

¢. garantic o crescimento e desenvolvimento integral da crianga, do adolescente e do jovem:

segurar que ndo ocorram situagdes de discriminagiio, explorago, negligencia, exercicic abusivo
de autoridade ou violéncia no seu seio;

. amoarar ¢ assistir o3 membros mais idosos, assegurando a sua pariicipagdo na vida firniliar e
comurtdria ¢ defendendo a sua dignidade ¢ bem-estar;

f. amparar e assistir os membros mais carentes nomeadamente, 0 portadores de deficiéncia:

g. velar para que sejam respeitados os dircitos e os legitimos interesses de todos e de cade um dos
seus membros.

Extracto da Lei n.° 22/2019, de 11 de I zeirhro

1. Como classificas o texto que acabaste de ler? /
o R‘- lass:fico-0 (oMb Am J‘&AID oy ynad b0 - i? {

| * "

: - .

2. Qualéa principal caracteristica do género do texto lido? , //

-~

2 _—f,b.-m'r-m?m{f\ coracleriel)ca (- (mpée A;_LLFMJJLL)_%;[AL
&5
v

& rendutas do & cciedade - |

Com hase no texto, identifica o papel da familia.
_Aases W a_unidode e ecahilidode  PRSparoed i
e_desEnoclrimends indaral dn cuanega . de adglefemnde 5.'/__5-)9 i

4. Com base 1o texto, qual é o sinonimo da palavra ™ parentesco” 7

/ ‘1 €
Jace  ©a ric)w', neo endre Pescoas da 'ﬂh:}“-'nm rf“’nm’\ Lo _(j.. %{
1 1| i 7 .\

|

FUNClONAMENTWA’TiNGUAL/
e

1. Forma palavras derivadas por diminuﬁvisjmditos a partir de: (1x4 =4"")
a) Corpo=_ (ol 50D

b) Folha :;}'Jgg_g, ; /

c) Pele = ')’)k’gi’l’(u‘iiﬂ /

d) Gota=_(nbitula
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Niue

_Auoxdimanie | e
_Subodinanie #r 28

% Forma palavras derivadas por parassintese a partir de: (1x4=4V)
a) Velho ¢muethece v
b) Verde _%A

C) NOlle_LA_D_ \
d) Gordo_ §

AV

3. Identifica ¢ classifica as oragdes das frases a baixo:

2.0V)

\\ﬁs?.
—-\

b) Aoleraleid ili @@jh(ymciim (2.0Y)
1° l 2°
Suhondinada empot ¥ i Tiva 0 4° oxagad >C _
& yhowdhnande iz Mm«-ﬁb X
4. Resuma os artigos 1 e 5 do texto que leste. (&2\)

Sliae jT
~ A i}nmi a £ ¢ ?\o(f,nn. (Dn":e) da socol3a¢d0 da pessoa
_Bi)_:&‘-(fa“'

homang ¢ depdin de
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anlo Sex hemano dem o direido d& 'nnlpua‘ra} € Onmﬁqgun
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