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RESUMO

Portefélio de praticas pedagogicas realizadas na Escola Secundaria Martires de Mbuzine

O presente portefolio é resultado das praticas pedagogicas realizadas na Escola Secundaria Matires de Mbuzine,
situado na cidade de Maputo, Distrito KaMubukwana, ao longo de dois trimestres lectivos do ano de 2024, segundo ¢
terceiro trimestres respectivamente, inseridas no ambito da disciplina de Estagio II. O portefélio € um instrumento
pessoal e profissional no qual sdo registadas de forma estruturada todas as actividades desenvolvidas no campo de
estagio, que evidenciam os progressos tidos. Com a realizacdo deste trabalho pretendemos reflectir sobre as nossas
praticas pedagdgicas, com enfoque para as condi¢des da escola que interferem no processo de ensino e aprendizagem,
as actividades inerentes a planificacdo, as actividades de mediag@o de lingua Portuguesa, o processo de avaliagdo das
aprendizagens dos alunos e os conhecimentos construidos. Para a sua efectivag@o recorremos a observacgio e a pesquisa
documental. Com a realizagdo da actividade concluimos que o acto de ensinar ¢ um processo permanente de formacao,
na qual o questionamento permanente ou reflexao critica sobre as proprias praticas desempenha um papel primordial.

Palavras-chave: Portefolio; praticas pedagogicas; reflexdo; desenvolvimento do ensino e aprendizagem.
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INTRODUCAO

O presente portefolio descreve e reflecte de forma concisa as actividades desenvonvolvidas no
ambito do estagio pedagodgico na Escola Secundaria Martires de Mbuzine. Durante o estagio,
tivemos a oportunidade de conciliar a teoria e a pratica, o que contribuiu, significativamente para
0 nosso desenvolvimento profissional na leccionagao de aulas. De forma reflexiva, apresentamos
o portefolio das praticas pedagdgica. De acordo com Rodrigues (2009), trata-se dum instrumento
pessoal e profissional no qual sdo registadas, de forma estruturada, pelo estagiario, todas

actividades por si realizadas no campo de estagio.

O portefolio caracteriza-se por ser um processo de colaboragdo continua, o que nos permitiu
recolher de forma sistematica dados que porporcionaram uma dinamizacao e diversificagdo das

aprendizagens.

O portefolio possibilita o registo continuo das aprendizagens, progressos e experiéncias
resultantes do exercicio das actividades desenvolvidas no estagio, como também, desenvolvemos
a capacidade de reflexdo, auto-avaliagdo e aprendizagem, propiciando um melhor desempenho

(Rodrigues, 2009).

Face aos pressupostos descritos, procurdmos descrever e analisar as praticas pedagdgicas
realizadas ao longo do estdgio pedagogico na Escola Secundaria Martires de Mbuzine,
considerando a influéncia da escola, a planificagdo, as actividades de media¢do da aprendizagem
da lingua portuguesa, os critérios de avalia¢do e as aprendizagens construidas como elementos

fundamentais no processo de ensino.

Este portefolio organiza-se em sete sec¢des principais: a primeira integra os elementos pré-textuais
e a introdugdo; a segunda retine as reflexdes sobre as praticas pedagogicas, com énfase na
identificacdo de aspectos positivos e na analise de questdes que necessitam de melhorias; a terceira
sec¢do apresenta a conclusdo, que sintetiza as aprendizagens construidas e que permitiu-nos
conciliar as experiéncias do estagio e os conhecimentos tedricos adquiridos na formagdo; as
secgOes quatro e cinco estdo reservadas aos elementos pds-textuais, contemplando, de modo

respectivo, as referéncias bibliograficas e, por fim, os apéndices e anexos.



1. REFLEXAO SOBRE A ESCOLA SECUNDARIA MARTIRES DE MBUZINE
A presente reflexdo insere-se no ambito da observagdo realizada nas praticas pedagogicas
previstas na disciplina de Estagio II, ministrada no curso de licenciatura em Ensino de Portugués.
As praticas pedagogicas em referéncia decorreram de 10 de Junho de 2024 a 11 de Outubro do
mesmo ano, 2024, na Escola Secundéria Martires de Mbuzine, situada no bairro de Magoanine "C”

, na cidade de Maputo. (vide anexo a e b).

A escola, ao longo do tempo, adquiriu varias denominagdes e transformag¢des como forma de
atender as necessidades da sociedade vigente. Actualmente, segundo Bueno e Pereira (2013), a
escola é concebida como uma institui¢do de ensino, onde se produz o conhecimento de forma
organizada, difunde projectos culturais, tendo em conta os principios liberais na qual preconizam
uma educacio laica, publica, obrigatoria, gratuita e universal. E nesse contexto que pretendemos

reflectir sobre a realidade observada e vivenciada na Escola Secundaria Martires de Mbuzine.

Decorrente do exposto, na elaboragdo desta parte do nosso portefélio, buscamos descrever e
analisar os aspectos concernentes as infras-estruturas e ao funcionamento da escola como factores
que influenciam de forma directa ou indirecta no processo de ensino-aprendizagem dos actores

sociais envolvidos.

1.1.  Estrutura da escola
A Escola Secunddria Martires de Mbuzine € constituida por trés blocos, respectivamente:
administrativo, pedagogico e desportivo. Paralelamente conta com biblioteca, sala de informéatica

e laboratorios de Biologia, Quimica e Fisica, e um campo para a pratica de actividades fisicas.

As infraestruturas apresentam boas condi¢cdes para o seu funcionamento, devidamente
apetrechadas com material mobilidrio e didactico, que incentivam a realizacdo de actividades

inerentes ao processo de ensino e aprendizagem e ao desenvolvimento do habito de leitura.

Acreditamos que, a falta de condi¢des que a escola dispde, seria um empecilho para o
desenvolvimento de véarias habilidades e descobrimento de potencialidades dos alunos, como
atestam as palavras de Satyro e Soares (2007) citado por Monteiro e Silva (2015).

De acordo com os autores, a deficiéncia de infraestruturas nas escolas afecta directamente a

qualidade de ensino. Para eles, quando uma escola apresenta instalagdes inadequadas, tal € o caso
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de falta de biblioteca, espago para actividades desportivas e laboratorios, défice de livros, a relacao
inadequada ao tamanho da sala de aula e o nimero de alunos, reflecte-se directamente no

desempenho dos alunos.

Relativamente a sala de aula, com o racio de 50 alunos por turma, ostenta 25 carteiras duplas
organizadas de forma a facilitar a circulacdo do professor e dos alunos, o que favorece o
acompanhamento das actividades de mediacao de aulas, se considerarmos que a organizacao fisica

das salas de aula possibilitam a mobiliza¢do de inumeros procedimentos didacticos.

A organizacdo da sala de aula e o nimero de alunos que as salas apresentam criaram condigdes
para que pensassemos em aulas mais activas, agrupando os alunos de modo a desenvolver
actividades diversificadas em sala de aula, propiciando o desenvolvimento de espirito de trabalho

em equipa.

A par da disponibilidade de carteiras em sala de aula, verificAmos que as salas de aulas apresentam
um quadro preto com boa qualidade e visibilidade. Este facto colaborou na condu¢ao das aulas
que pressupunham o uso do quadro. Como resultado deste facto, os alunos ndao faziam muito
esforgo para ler e copiar os contetidos escritos no quadro. Contudo, notamos a falta de arejamento,
indo na contramao do que advoga Piletti (2007). De acordo com o autor, a sala de aula deve reunir
as seguintes caracteristicas: arejada, bem iluminada, equipada com o essencial, atraente e

agradavel.

A falta dos aspectos referidos pelo autor, cria um ambiente que potencializa sono, desanimo e falta
de atengdo nas aulas. Este factor influencia, sobremaneira, no desempenho dos alunos, posto que

ndo poderdo acompanhar na integra os conteudos ministrados diariamente, no decurso das aulas.

1.2. Funcionamento da escola

O estabelecimento de ensino em referéncia funciona em dois periodos, matinal e vespertino. No
primeiro, das 6h40 as 12h05, ministra-se o 1°ciclo do Ensino Secundério Geral (ESG1), de acordo
com a Lei 18/2018, corresponde a sétima, oitava e nona classes e o segundo, das 12h10 até 17h30,
ministra-se o 1°ciclo do Ensino Secundario Geral (ESG1), que compreende a décima, décima

primeira e décima segunda classes.
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O organograma da escola apresenta um director, dois directores adjuntos pedagdgicos, uma
secretaria, um conselho de classe, professores, alunos e funcionarios técnicos. Estes colaboradores
tém um papel fundamental para o ordenamento e disposi¢ao dos recursos didécticos da escola que

contribuem positivamente o ensino.

A organizagdo e funcionamento da escola onde realizdmos as nossas praticas pedagogicas
mostrou-se estar alinhada com a regulamento de organizagdo e funcionamento de escolas
secundarias de 2023. O documento normativo em alusdo estabelece as orintagdes que regem as

escolas secundarias.

Ao contemplar quase todos os aspectos organizativos estabelecidos a escola mostra-se ao servigo
dos actores sociais envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, evidenciando o quao estes

sdo essenciais para a realizacdo do processo educativo. Alids, conforme afirma Cardoso (2014, p.

77),

ndo existe educando sem educador e vice-versa. Sem eles, a escola da forma como a
concebemos nao existiria. Concluimos que, a organizacio pedagogica e administrativa da
escola deve estar voltada para eles e para as relagdes que estabelecem no processo de
ensinar e aprender. Outros sujeitos com suas espeficidades contribuem para que o ensinar
e o aprender acontecam: a dire¢do, a equipe pedagdgico, os funciondrios técnicos e de
servigcos gerais, além das familias.

Além do descrito, no ambito da nossa observacao na escola, percebemos, efectivamente, que os
orgdos da escola sdo importantes para que haja um bom funcionamento escolar, pois coordenam,
organizam e gerem o processo de ensino, e, permitem a conservagdo das infra-estruturas, a
garantia da realizag@o de actividades da escola, tais sdo os casos da concentragdo antes da entoacao
do hino nacional, do canto do préprio hino, como forma de valorizagdo dos simbolos nacionais, a

leccionagao, os estudos na biblioteca, as praticas desportivas e culturais.

Em virtude do leque de actividades previstas para serem realizadas, a escola deve trabalhar com
os professores e garantir a formacdo continua destes, como ainda, adquirir ferramentas que lhes
possibilitem dinamizar o ensino, bem como, criar melhores condi¢des de trabalho para que estes
profissionais possam trabalhar com motivagao e dedicacdo, para que haja um bom funcionamento
da organizacado, pois estes factores influenciam positivamente no desmpenho dos alunos e no

processo de ensino-aprendizagem, como atestam Cardoso, (2014, p. 78),
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a falta de formagdo inicial e continuada e a precariedade das condigdes de trabalho
comprometem o trabalho docente e refletem no baixo indice de aproveitamento dos alunos.
A essa composicdo de fatores agregam-se os significados que sdo atribuidos aos docentes
e as consequéncias desse quadro de identidade profissional.

Para concluir a presente sec¢do, importa salientar que as condigdes infraestrurais e organizativas,
assim como a formagdo dos recursos humanos existentes num estabelecimento de ensino
desempenham um papel fundamental no encaminhamento das actividades educativas. Portanto, ¢
condi¢do impreterivel a disponibilidade dos aspectos aludidos, que passa por infraestruturas bem

organizadas e um plano de gestao e formagao permanente de quadros, sem excepg¢ao.
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2. REFLEXAO SOBRE A PLANIFICACAO
A planificagdo ¢ uma tarefa docente que consiste na previsao das actividades em termos
relacionados a organizagdo e coordenagdo perante aos objectivos propostos, quanto a sua revisao
e adequacdo no decorrer do processo (Libaneo, 2013). Assim sendo, esta ¢ considerada um dos
factores indispensaveis para o bom desempemho da pratica pedagogica, visto que, orienta e regula

o processo de ensino-apredizagem.

Reflectimos, deste modo, sobre o exercicio da planificagdo de aulas, as dificuldades enfrentadas

€ a sua importancia para o processo de ensino-apredizagem.

Para o sucesso de qualquer actividade ¢ preciso planificar. Planificar ¢ prever as formas ou
mecanismos sobre o que pretendemos fazer, como iremos fazer, a fim de alcangar com sucesso o
desejado, no campo educacional ndo se revela diferente, muito pelo contrario ¢ uma actividade
primordial. E neste Ambito que, no final de cada quinzena, o grupo, na medida do possivel, reunia-

se com os demais professores de Lingua Portuguesa para a planificagdo quinzenal da disciplina.

A planifica¢do quinzenal ndo decorria com regularidade esperada. Quando ocorria, baseavamo-
nos no plano analitico concebido pela Direccdo Distrital de Educacdo. Este plano permitia-nos
identificar os objectivos e os resultados da aprendizagem a serem alcangados ao longo da quinzena,
assim como a projectar os contetidos por ministrar e as actividades didacticas a serem levadas a

cabo.

Com a pouca regularidade destas planificagdes, no entanto, sentimos falta de espacos de discussao
que permitissem debates aprofundados sobre estratégias, o material didactico mais contextualizado
e actualizado a ser mobilizado para as aulas, de modo a enriquecer as aulas e motivar os alunos.
Os professores, muitas vezes, limitam-se a fazer a transcri¢do dos conteidos do plano analitico

para a planificagdo quinzenal, sem permitir actualizacao e adopgao de novas estratégias.

O planificacdo quinzenal, no nosso entendimento devia propiciar a troca de experiéncias entre
professores, em fun¢do da realidade de cada turma, como advogam Fonseca e Fonseca (2016).
Para os autores, a planificacao deve estar alinhada com as condicdes reais da sala de aula, portanto,

considerando os sujeitos com os quais interagimos no quotidiano.
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Compreendemos que as discussoes entre os pares concorreria também para o estabelecimento dos
objectivos de ensino e aprendizagem mais ajustados a realidade dos nossos alunos, os contetidos
em unidades didacticas, as metodologias a adoptar para o desenvolvimento das aulas, como

evidencia apéndice A.

Na sequéncia do plano quinzenal, concebiamos o plano de aula diario. Esta actividade contava
com a assessoria da professora titular. Ela assegurava-nos para definir o tema, os objectivos da
aula, o contetido, os procedimentos de ensino e aprendizagem, os recursos, as fung¢des didacticas,

bem como, a respectiva carga horéaria (vide apéndice B).

2.1. Apreciagao critica
A planicacdo mostrou-se ser indispensavel para que o processo de aprendizagem decorra de modo
eficaz e com sucesso. Ficou evidente que com uma boa programagao do plano quinzenal e da aula
evitam-se situacdes de improviso, para além de que uma aula ndo planificada esta, potencialmente,

condenada ao fracasso.

No processo de planificacdo das aulas, entretanto, deparamo-nos com a dificuldade de tracar os
objectivos, uma vez que ndao compreendiamos que os objectivos da aula devem reflectir as
competéncias que se espera serem obtidas pelos alunos no fim de cada aula, como alude Haydt
(2006). Para a autora, com a ac¢do pedagogica, o educador espera atingir certos resultados, sendo
que a definigdo clara dos mesmos torna facilitada a tarefa do professor conduzir as suas actividades

pedagogicas.

Aliado ao descrito anteriormente, tivemos dificuldades na planificacdo de aulas de 45min,
sobretudo na gestao do tempo. Foi dificil, compreendermos que, o tempo em sala de aula deve ser
reduzido para alcangar os objectivos propostos para a aula. Assim sendo, recorremos a ajuda do
nosso supervisor, Doutor Etelvino Guila, que nos deu contribuigdes valiosas. Ele orientou-nos que
tinhamos que ter claro o que queriamos que os alunos aprendessem, ou seja, deviamos estabelecer
os objectivos de forma clara, prever as actividades a serem realizadas e estimar quanto tempo iria
despender cada uma, poderando o tempo de passar de uma actividade para a outra, de acordo com

o ritmo de aprendizagem da turma.
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A realizagdo das actividades, em primeiro momento, teve que ser acompanhada de um controlo
acirrado do tempo, com a ajuda de um relogio. Para tal, estabeleciamos limites temporais para cada
actividade a ser executada. Isso ajudou a melhorarmos a nossa performance na gestdo de tempo,

facto que resultou na condugao de aulas com mais seguranca.

Ao longo das nossas praticas pedagdgicas, na Escola Secundaria Martires de Mbuzine, verificAmos
que a planificacdo, no processo de ensino e aprendizagem, € essencial para garantir a organizagao

e coeréncia entre objectivos, conteudos e métodos, como também, promover praticas reflexiva.

O estabelecimento de objectivos no processo de ensino e aprendizagem melhora a eficacia do
ensino e aprendizagem, da avalia¢do e, impulsiona, directamente, os resultados dos alunos. Na
sequéncia, Vygotsky (1987), reforga a ideia de que a interacgao social e a mediagdo sdo essenciais
para o desenvolvimento cognitivo. Essa perspectiva sustenta a necessidade de uma planificacdo
cuidadosa e flexivel, que permita ao professor adaptar-se as necessidades especificas de cada turma
e promover a interac¢cdo com os alunos assumindo que sdo sujeitos com algum conhecimento

prévio, que deve ser por nos explorado na condugdo das nossas actividades lectivas.

A experiéncia de realizagdo do estagio evidenciou que a planificagdo ndo ¢ apenas um exercicio
técnico, de extracdo de conteudos, mas uma pratica reflexiva que exige constante avaliagdo e
melhoria. Esta visdo, partilhada por Fonseca e Fonseca (2016) e Piletti (2007), sublinha a
importancia da contextualizagdo praticas educativas. Desta forma, concluimos que a planificagao
deve priorizar, ndo apenas, a defini¢do de objectivos, mas também a criagdo de condicdes que
permitam aos alunos reflectir criticamente sobre os conteidos, promovendo uma aprendizagem
significativa e sustentdvel. Assim sendo, vemos a planificagdo como um processo dindmico que

exige equilibrio entre organizacao e flexibilidade.

Em suma, ao planificar evitdmos a repeti¢do de contetidos didacticos, visto que o plano de aula é
uma actividade diaria que o professor executa, adoptando estratégias de ensino adequadas para
cada aula, permitindo alcangar os objectivos previstos a medida que serve de um plano orientador
para aula, torna a direc¢do de ensino mais segura ao seguir uma estrutura de planejamento,assim
como contribui para melhor gestdo da carga horaria das aulas e a disposi¢ao do professor por ter

um plano que permite desenvolver o processo de ensino-aprendizagem.
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3. REFLEXAO SOBRE A MEDIACAO DA APRENDIZAGEM DA LINGUA
A mediagao da aprendizagem, segundo Dias (2014), “€ um tipo especial de interagdo entre alguém
que ensina (o mediador) e alguém que aprende (omediado). Nela, o mediador se coloca como
intermédio entre os alunos e o conhecimento, selecionando os estimulos mais apropriados para

que ocorra uma aprendizagem significativa ” (p.10).

Neste sentido, descrevemos e analisamos as actividades de ensino e aprendizagem, as estratégias
de ensino, os recursos didacticos adoptados para a leccionac¢do das aulas e reflectirmos sobre o

desempenho dos alunos.

3.1. Actividades de ensino e aprendizagem
As actividades de ensino e aprendizagem desenvolvidas nas aulas foram, essencialmente, de leitura
e interpretagdo de textos, exercicios sobre o funcionamento da lingua e a produgdo textual,
procurando responder a um dos objectivos estabelecidos para o ESGI, tal € o caso de: “comunicar
fluentemente, oralmente e por escrito, em lingua portuguesa, de forma clara, adequando a lingua

as diferentes situagdes de comunicagdo” (INDE, 2024, p. 3).

Encaramos a leitura e a escrita como necessidades bésicas de aprendizagem, sustentados na
perspectiva advogada por Buendia (2010), sugundo a qual elas fazem parte das competéncias
fundamentais para a constru¢do do pensamemto critico do individuo para adquirir novos

conhecimentos.

Realizamos um conjunto de ac¢des que levaram os alunos desenvolveram actividades de leitura
dos diversos géneros textuais programados no plano trimestral e, a posterior interpretacdo dos
mesmos, seguido de debates em sala de aula e exercicios de consolidacdo que abrangiam a

producdo textual como forma de aperfeicoar a escrita e dominio da fun¢do e estrutura do texto.

Por sua vez, as actividades do funcionamento da lingua, sustentadas no texto, previam o
conhecimento de aspectos da gramatica como a analise da estrutura frasica, os erros de
concordancia e exercicios de construgdes frasicas, tudo alinhado com o previsto no programa de

ensino e na dosificagdao ou plano analitico trimestral.
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3.2. Estratégias de ensino
Ao longo das nossas aulas, recorremos a varias metodologias, adoptadas em fungdo das
especificidades das aulas e os objectivos da mesma. Do leque dos métodos seleccionados

destacam-se os métodos expositivo, elabora¢do conjunta e o trabalho independente.

A, utilizagdo do método expositivo, sobretudo a aberta ou dialogada!, permitiu-nos desenvolver a
apresentacao do tema, os objectivos propostos para a aula e explicagdo do conteudo da aula
recorrendo a exemplos para facilitar a compreensao do conteudo ministrado. Ademais, sustentados
em Haydt (2006), procuravamos dialogar com a turma, tornando os alunos mais activos, procurar
ultrapassar o papel passivo do aluno circunscrito a abordagem tradicional. Assim sendo, ouviamos
o que os alunos tinha a dizer, faziamos perguntas e respondiamos as pontenciais duvidas ou

inquietacdes dos nossos alunos.

Quanto ao emprego do método de elaboracdo conjunta, entendida como “forma de interacdo ativa
entre o professor e os alunos visando a obtencao de novos conhecimentos, habilidades, atitudes,
convicgdes, bem como a fixagdo e consolidacdo de conhecimentos e convicgdes ja adquiridos”

(Libaneo, 1994, p. 167), foi o procedimento didactico usado amplamente por nos.

A mobiliza¢ao deste método nas aulas facilitou as actividades de leitura e interpretagao dos textos,
a correcgao dos exercicios de consolidacao e a correc¢ao do TPC através da nossa interacgao activa
e com os alunos, permitindo o aluno interagir e esclarecer as dividas das actividades de ensino e

aprendizagem, construir novos conhecimentos e consolidar os conhecimentos ja aprendidos.

No que diz respeito ao método de trabalho independente, as tarefas eram dirigidas e orientadas por
nds. Na implementacdo deste método, os alunos resolviam as actividades de uma forma
relativamente independente e criador (Libaneo, 1994). O uso deste método nas aulas posssibilitou
aos alunos resolver os exercicios de consolidacdo de forma individual e criativa, e desenvolverem
aprendizagens de forma individuais na realizagdo de TPC, trabalhos de pesquisam, estudos

dirigidos, entre outros.

Para a concretizagdo dos procedimentos didacticos seleccionados recorriamos aos recursos

materiais do ambiente escolar (quadro, giz, apagador, caneta, livro do aluno e gramaticas). O livro

' “A mensagem apresentada pelo professor é simples pretexto para desencadear a participacdo da classe, podendo
haver, assim, contestagao, pesquisa e discussdao” (Haydt, 2006, p. 154).
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didatico permitiu-nos planificar os conteudos das aulas e desenvolver actividades de ensino como

a leitura e interpretagao do texto, bem como, exercicios de consolidacao dos conteudos aprendidos.

A utilizagdo do quadro, giz e o apagador nas aulas permitiu registar o contetido da aula, transcrever
e resolver exercicios, facilitou a correc¢do e alteragdes no conteudo apresentado, assim como

tornou possivel a participacao dos alunos.

3.3. Desempenho dos alunos
No que diz respeito ao desempenho dos alunos nas aulas constatimos que houve um progresso ao
nivel da leitura e escrita dos textos de diversas tipologias textuais previstas, nomeadamente: textos

normativos, textos administrativos, textos jornalisticos, textos multiusos e textos literarios.

Os alunos desenvolveram um proficiéncia assinalavel na leitura de textos literarios que sao,
basicamente, os mais complexos por utilizarem de forma acentuada uma linguagem conotada. No
entanto, a sua aprendizagem revelou-se importante, se considerarmos, como destaca Fonseca

(2000), que existe uma relacdo intrinseca entre o ensino da lingua e da literatura.

Foi na abordagem dos textos literarios, particularemente, os narrativos e liricos, que verificamos
um maior interesse e voluntarismo pela actividade de leitura, o que demonstra que os alunos
ganharam o gosto pela leitura, concorrendo para um dos objectivos do plano curricular do Ensino

Secundario Geral, no ambito do primeiro ciclo.

Quanto ao funcionamento da lingua os alunos demonstraram dominio dos constituentes frasicos
(sujeito, verbo e complementos), dominio na formagao de palavras por neologismo e estragerismo.
Entretanto, evidenciou-se que, os alunos, de forma recorrente, cometiam erros de concordancia
verbal e nominal. Este facto fez com que desenhassemos algumas actividades tendo em vista a sua

superacao.

Relativamente a interpretacao dos textos os alunos mostraram dominio na extracao do significado

do texto, o que contribuiu positivamente para a construcao do sentido global dos textos analisados.
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4. REFLEXAO SOBRE A AVALIACAO
Segundo Régo & Lima (2010, p. 38) a avaliagao

¢ um recurso pedagogico utilizado pelo professor, que, apoés estabelecer uma relacdo
proxima com o aluno e uma observagao criteriosa, decide meios adequados de intervir no
processo de aprendizagem, atendendo as diferengas individuais. Portanto, o processo de
avaliacdo ndo se resume, apenas, a exames ¢ a atribui¢do de pontuagdo ¢ de notas, mas se
propde a fins formativos.

Assim, procuramos descrever o processo de avaliagcdo, analisar os instrumentos de avaliagdo,
interpretar os resultados das avaliagdes realizadas e sua importancia, considerando que ¢ um factor

indispensavel para o processo de ensino-aprendizagem.

Ao longo do processo de estagio, realizamos praticas e processos de avaliagdo para verificar o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Os processos de avaliagdo adoptados para o efeito,

foram a avaliagdo diagnostica, formativa e sumativa.

A avaliacdo diagnostica era realizada no inicio de cada unidade com o objetivo de verificar se os
alunos possuem os conhecimentos e habilidades para iniciarem aprendizagens, assim como
identificar possiveis causas de dificuldades resultantes da aprendizagem. Assim sendo, essa
avaliacdo tinha como fun¢do verificar os conhecimentos prévios do aluno e com base nessses

conhecimentos construiamos as aprendizagens.

A avaliagdao formativa designada Avaliagdo Continua Sistemdtica (ACS) era realizada durante
todo o decorrer do periodo lectivo com o objectivo de controlar e verificar se os alunos estao
atingindo os objetivos previstos e quais os resultados alcangados durante o desenvolvimento das

actividades (vide anexo c).

A avaliagdo sumativa designada Avaliag¢do Parcial (AP), por sua vez, era realizada no final de uma
unidade de ensino com o objetivo de avaliar o desempenho dos alunos e de classificar os alunos

de acordo com niveis de aproveitamento que obtiveram ao longo do trimestre (vide anexo d).

4.1. Instrumentos de avaliacido
Ao longo do processo, para verificarmos os conhecimentos dos alunos e fazer o controlo do
desenvolvimento da aprendizagem por parte dos alunos, optamos por avaliar usando a prova

objectiva, onde continham perguntas abertas de compreensao do texto e perguntas fechadas para
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o funcionamento da lingua. Este instrumento permitiu avaliar o desenvolvimento dos alunos a
nivel da interpreta¢ao do texto e da compreensao a nivel do funcionamento da lingua.

Paralelamente ao instrumento avangado, a atribuigdo de “vistos"no controlo das actividades como
o TPC e producdo textual, funcionou como instrumento de avaliacdo que permitiu fazer a
correc¢ao das actividades individualmente e avaliar o dominio dos conteudos por parte dos alunos,
como forma de verificar se a ocorréncia do desenvolvimento da aprendizagem esta a docorrer

conforme o previamente estabelecido.

4.2. Interpretacio dos resultados da avaliaciao
A avaliacdo formativa mais conhecida por™ ACS” demonstrou que os alunos desenvolveram o
dominio da interpretagcdo do texto, mas continuam a enfrentar dificuladades em actividades que
envolvam o funcionamento da lingua, o que nos levou a criar estratégias para colmatar essas
dificuldades e repensar nos objectivos, contelidos e recursos que devem ser que devem ser

adoptados por forma a melhorar o desempenho dos alunos.

Provou também que a avaliacdo formativa, assim como a somativa ndo podem ser usadas como
unico método de avaliagao do desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, pois nem todos os
alunos tiveram um bom desempenho na avaliagdo, mas, em contrapartida, tiveram um bom
desempenho na participagdo das aulas e nas actividades desenvolvidas em sala de aula. Esses
elementos devem ser valorizados pelo professor porque refletem o desenvolvimento da

aprendizgem ao longo do trimestre.

A avaliagdo como uma das praticas pedagdgicas do professor influencia no contexto de ensino e
de aprendizagem, resultando em habilidades, comportamentos e compreensoes de seus alunos.
Neste sentido, a avaliagdo contribui para o professor controlar o rendimento dos alunos quanto a
assimila¢do dos conteudos, monitorar se os objectivos programados estdo a ser alcangados, avaliar
o comportamento dos alunos e possiveis dificuladades que possam advir do processo de ensino e

aprendizagem e obter dados sobre o desenvolvimento da aprendizagem ao longo periodo lectivo.
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5. REFLEXAO SOBRE AS APRENDIZAGENS CONSTRUIDAS
A aprendizagem consiste na aquisicdo de novos conhecimentos e habiliades que permitam
modificar o comportamento anterior ¢ demonstrar uma nova forma de agir e pensar (Oliveira, s/d).
Deste modo, procuramos reflectir em torno das aprendizagens construidas ao longo do processo
de estagio tendo conta a escola, a planificacdao, a mediagao da aprendizagem da lingua e a avaliacao

como praticas pedagogicas indispensaveis para o processo de ensino e aprendizagem.

Durante o estagio pedagogico, estivemos inseridos em todas as praticas pedagdgicas, em que

desenvolvemos conhecimentos importantes e aprendizagens significativas como, nomeadamente:

(i) A influéncia da escola no processo de ensino-aprendizagem

As escolas com infraestruturas em condi¢cdes que tenham bibliotecas, recursos didacticos
adequados, salas adequadas com numero inferior de alunos e uma boa organizac¢do escolar sdao

factores que influenciam positivamente no desempenho dos alunos.

(ii) O processo de planificacao

Durante o estagio pedagogico, o acto de planificar permitiu-nos resolver dificuldades que
enfrentdvamos em relagdo a definicdo de objectivos a serem alcangados no fim de cada unidade
didactica. Compreendemos que os objectivos da aula sdo competéncias que os alunos devem
adquirir no fim cada unidade didactica, e essas devem estar relacionados com o contetido da aula
a ser leccionado, sem deixar de lado a necessidade de aprendizagem que os alunos apresentam e a

sua realidade.

O acto de planificar também nos permitiu colmatar dificuldades de gestdo de tempo em sala de
aula, pois o plano de aula serve de guia no momento da leccionagdo de actividades didacticas,
permitindo o cumprimento na totalidade das actividades propostas para a aula, alcan¢ando assim

os objectivos da aula.

(iii) A mediacio da aprendizagem da lingua

Durante a mediacao da aprendizagem da lingua desenvolvemos estratégias de motivacao dos
alunos e gestao de casos de indisciplina. Do leque dessas estratégias destacam-se: a troca de lugar

para os alunos indiciplinados que provocam barulho na sala de aula, colocagdo do” Visto” na
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correc¢ao do TPC para incentivar os alunos que ndo o fazem a mudar de atitude e realizarem essa
actividade, bem como a exigéncia de fichas de texto nas aulas como forma de conscielizar a

necessidade de adquirirem o livro didéctico.

A experiéncia de leccionar possibilitou adquirirmos novos conhecimentos sobre os contetdos, tais
como formas de tratamento e abordagem dos temas transversais. Ademais, estimulou-nos, ainda,
a ter um espirito investigativo e critico acerca dos contetidos que devia ministrar, indo na
abordagem defendida por Freire (2011), assim como desenvolver habilidades de ensino através
dos variados métodos adoptados para o processo de ensino-aprendizagem (estudo de caso e estudo

dirigido).

(iv) O processo de avaliaciao

A experiéncia de elaborarmos uma avaliagdo desenvolveu um conhecimento bastante importante
na nossa forma de conceber a avaliacao, pois entendiamos que a avaliagdo era um instrumento de
avaliar negativamente ou positivamente o aluno. Porém, a avaliacdo ndo ¢ somente um instrumento
de atribui¢do de valores aos alunos, mas também um instrumento de verificagdo do
desenvolvimento da aprendizagem por parte dos alunos, de controlar se os objectivos estao a ser
alcancados por parte do professor, de observar se e os resultados de aprendizagem estdo a ser

alcancados por parte dos alunos e de melhorar o desempenho destes, caso se constate o insucesso.

Para além do descrito, o processo de elaboragcdo de avaliagdes, no decurso das nossas praticas
pedagogicas, permitiu-nos adquirir conhecimentos de quais aspectos devem orientar a actividade

avaliativa, tal é o caso das questdes: o que avaliar? Como avaliar? Por que avaliar?.
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6. CONCLUSAO
A escola ¢ um lugar onde se desenvolve a educagao devidamente organizada de conhecimentos
cientifico, filosofico entre outros, tendo em conta a realidade do aluno. A estrutura da escola como
salas de aulas, bibliotecas, laboratorios devem estar em boas condigdes, e funcionar com orgaos
da escola (directores, professores,funciondrios técnicos que trabalhem em coordenagdo para
facilitar o processo de ensino-aprendizagem, visto que, estes factores se ndo forem devidamente

observados influenciam negativamente no desempenho dos alunos.

As praticas pedagogicas realizadas ao longo do processo de estagio sdo importantes para o
processo de ensino-aprendizagem. Assim, o processo de planificacdo contribui para
desenvolvimento da capacidade de estruturacdo do contetdo, defini¢cdo dos objectivos e criacdo

de estratégias que possibilitaram o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Em relacdo a mediacdo da aprendizagem da lingua, o professor ao ministrar as aulas deve adoptar
estratégias e recursos didacticos que facilitem o processo de ensino e aprendizagem, e que
possibilitem uma interag@o entre o professor e os alunos para alcancar os objectivos previstos no
fim da aula. Além disso, € necessario que o professor dé actividades ensino para resolverem na

sala e fora da sala para permitir o controlo desenvolvimento da aprendizagem por parte dos alunos.

O processo de avaliagdo ¢ uma das praticas fundamentais no processo de ensino e aprendizagem,
pois permite elaborar instrumentos de avaliagdo tendo em conta os critérios como: o que avaliar?
Como avaliar? e por que avaliar?, e possibilitam acompanhar e verificar o desenvolvimento do

ensino e aprendizagem dos alunos, bem como o desempenho do professor.
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APENDICE A — Plano quinzenal
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APENDICE B — Plano de aula

[Escola Secundaria Martires de Mbuzine
Data: 10 de outubro de 2024

Disciplina: Lingua Portuguesa

Duragédo: 45min

Tipo de aula: Continuacgéo

Professora: Elisa Muianga

Unidade tematica: Textos literarios

Tema: Crénica literaria

-Leitura e interpretacdo do texto;

Objectivo geral: O aluno deve ser capaz de:
-Analisar uma cronica literaria;
Objectivos especificos: O aluno deve ser capaz de:
- Definir a cronica literaria
- Ler o texto;
- Interpretar o texto;

- Produzir uma cronica literaria.

Metodologia: Elaboragéo conjuta, expositivo e trabalho independente.

Meios didacticos: Quadro, giz, apagador, manual do aluno e caneta.

Introdugédo e Motivagédo (05 minutos)
A professora faz a saudacao
Os alunos respondem a saudacao
A professora faz a chamada
Os alunos respondem a chamada
A professora orienta o resumo da aula anterior

Os alunos fazem o resumo da aula anterior



Mediagédo e assimilagdo (15 minutos)

A professora faz apresentagao do tema e escreve no quadro

Os alunos prestam atencao e passam o tema para o caderno

A professora anuncia os objectivos da aula

Os alunos prestam atencao

A professora explica sobre a cronica literaria

Os alunos prestam atencao a explicacao

A professora orienta a interpretacao do texto

Os alunos fazem a interpretacao do texto

Conteldos

A cronica literaria € um género textual que registra e relata pequenos
acontecimentos da vida quotidiana, em conjunto a uma interpretacao pessoal do
autor que pode ser reflexiva e critica.

A narracgao e feita na primeira pessoa, apresentada como uma conversa informal,
em que o cronista conta uma sequéncia de factos e reflextes para o leitor.

1- A critica a corrupcao e feita utilizando a ironia a medida em que fala sobre

3-

devida falta de valorizacao da corrupcéo nacional, como se fosse algo
positivo. E faz uma critica aos mogambicanos pela falta de atitude em
reveindicar a publicagao dos corruptos nas colunas dos jornais, com nome
fotografias e destaques, como forma de conhecerem os corruptos do pais

Dominio e consolidagdo (15 minutos)
A professora da exercicios de consolidagao
Os alunos passam o exercicio para o caderno e resolvem

0O cémico em Mia Couto € apoiado numa linguagem prépria com recurso ¢
expressao de uso corrente mas alternadas , como por exemplo: "... 0 assur
vem ao baile em vez de o assunto vem a baila."

0 comico em Mia Couto € apoiado numa linguagem propria com recurso ¢
expressoes de uso corrente mas alteradas como: "... 0 assunto vem ao bai

em vez de o0 assunto vem a baila.", "... nesta mesticagem de trigo e joias ac

em vez de nesta mesticagem de trigo e joio.", "... n0s outros nao somos
guaisqueres ao em vez de nos 0s outros nao somos quaisquer

Lé o texto em voz alta, de forma expressiva.
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Controle e Avaliagdo (10 minutos)

A professora faz a verificagao da realizacao dos exercicios
A professora orienta a correc¢ao dos exercicios

Os alunos acompanham a correc¢@o dos exercicios
A professoradao T.PC
Os alunos passam o T.P.C para o caderno
1. Produz uma cronica literaria sobre a campanha eleitoral.
A professora orienta o resumo da aula

Os alunos fazem o resumo da aula
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Anexo a- Credencial




Anexo b — Relatorio de fim de estagio
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Anexo ¢ — Avaliacio Sumativa
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Anexo d — Avalia¢ao Parcial




