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Resumo

O presente portefolio reflexivo documenta e analisa as experiéncias vivenciadas durante o estagio pedagégico
realizado na Escola Priméaria Completa Unidade 2/ESG. O portefélio, enquanto instrumento de formagéo, per-
mite ao professor em formacdao reflectir sobre sua pratica pedagogica, articulando conhecimentos tedricos e
experiéncias praticas (Perrenoud, 1999). O trabalho tem como principal objectivo analisar criticamente os desa-
fios e aprendizagens construidas ao longo do estagio, abordando questdes relacionadas a planificagdo, mediacao
do ensino-aprendizagem, gestdo da sala de aula e avaliacdo. A metodologia adoptada baseou-se na observacéo,
na experiéncia directa em sala de aula e na andlise reflexiva sobre as préaticas desenvolvidas. Os principais re-
sultados evidenciam a importancia de uma planificacdo flexivel e adaptavel, a necessidade de diversificacdo das
metodologias de ensino para atender aos diferentes perfis dos alunos e o papel da avaliacdo como ferramenta de
acompanhamento e melhoria do desempenho discente. Conclui-se que a pratica docente exige do professor ndo
apenas dominio tedrico, mas também capacidade de adaptacao, criatividade e sensibilidade para compreender e
actuar diante dos desafios do ensino.

Palavras-chave: Portefolio reflexivo, praticas pedagogicas, ensino-aprendizagem, avaliacéo.
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INTRODUCAO

O estdgio pedagdgico representa uma etapa fundamental na formagdo docente, pois
possibilita a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos ao longo do curso e promove uma
reflexdo critica sobre a pratica do ensino (Libaneo, 2006). Neste contexto, o presente
portefolio reflexivo documenta e analisa as experiéncias vivenciadas na Escola Priméria
Completa Unidade 2/ESG, permitindo uma avaliagdo das préaticas pedagogicas desenvolvidas

e dos desafios enfrentados ao longo do processo de ensino-aprendizagem.

O portefdlio, enquanto instrumento formativo, possibilita ao professor em formacéo organizar
suas vivéncias, identificar dificuldades e propor estratégias de melhoria (Perrenoud, 1999).
Para tal, este trabalho esta estruturado em reflexdes sobre diferentes dimensdes da pratica
pedagdgica: as condicdes da escola e seu impacto no ensino, os processos de planificacao, as
metodologias adoptadas para a mediacdo da aprendizagem, a gestdo da sala de aula e os

processos avaliativos.

O objectivo geral deste portefélio é reflectir criticamente sobre as préticas pedagogicas
desenvolvidas durante o estagio, destacando os desafios enfrentados e as aprendizagens

construidas. De forma especifica, pretende-se:

e Analisar as condic@es estruturais da escola e seus impactos no ensino-aprendizagem;

e Discutir a importancia da planificagdo e suas implicacGes na organizacdo do trabalho
docente;

e Reflectir sobre as metodologias utilizadas e sua adequacao as necessidades dos alunos;

e Auvaliar os desafios e estratégias de gestdo da sala de aula;

e Examinar o papel da avaliagdo no acompanhamento do desempenho dos alunos e na

melhoria das praticas docentes.

O trabalho esta organizado em quatro grandes partes. Na primeira, apresentam-se 0S
objectivos, contexto e os fundamentos tedricos do portefélio. A segunda parte reflecte sobre
as préaticas pedagogicas desenvolvidas, com destaque para os desafios enfrentados e as
estratégias implementadas. Na terceira parte, apresentam-se as consideracdes finais que
reforcam a importancia da reflexdo critica e do uso de instrumentos formativos, como o
portefélio, para o desenvolvimento docente. Por fim temos 0s anexos e apendices que

evidenciam o trabalho docente realizado no estagio.



SECCAO Il: REFLEXOES ACERCA DOS PROCESSOS RELATIVOS AS PRATI-
CAS PEDAGOGICAS

1. REFLEXAO SOBRE AS CONDICOES DA ESCOLA

A primeira ideia de escola surgiu por volta do ano 400 a.C., com 0s Sumérios que educavam
e ensinavam os seus filhos a ler e escrever em casa, uma educacao de pai para filho. No ano
de 385 a.C. o fildsofo Platdo criou uma espécie de escola que ficava nos jardins de academos,
em Atenas, e ensinava Matematica e Filosofia. Com o passar do tempo, ja no séc. XII, surgem,
na Europa, as primeiras escolas nos moldes actuais, criancas nas carteiras e professores em

salas de aulas (Manacorda, 1989).

A Escola ¢ a instituicdo que fornece o processo de ensino para alunos, com o objectivo de
formar e desenvolver cada individuo em seus aspectos culturais, sociais e cognitivo (Piletti,
2004). Entende-se também que dentro dessa concepcdo geral existem os mais diversos tipos
de escola® e que os espagos constituidos pelas escolas plblicas, geralmente, s&o mais degra-
dadas do que o de escolas particulares. Desse modo, a questao da infraestrutura escolar acaba
tornando-se num obstaculo para a prossecucdo do Processo de Ensino-Aprendizagem (PEA)
no que cerne as condi¢cdes necessarias para a realizacdo de actividades extras nas salas de
aula, para o aprendizado do aluno dentro da escola, para a realiza¢éo do trabalho dos profes-

sores, entre outros.

Nesta perspetiva, o presente trabalho visa reflectir sobre a escola, local de nossas préaticas
pedagdgicas (cf. Anexos a. e b.), alicercada nas experiéncias vivenciadas ao longo do Estagio
I1, nos meses de Maio a Outubro de 2024. O estagio teve lugar na Escola Completa Unidade
2, situada na Av. de Mogambique, no bairro de Nsalene, Distrito Municipal KaMubukwana.
Buscamos pontuar até que ponto a localizacdo da escola, a infraestrutura, as condi¢fes das

salas de aula, a estrutura da biblioteca, podem interferir no PEA.

! InstituicOes de ensino criadas para desenvolver competéncias em uma area especifica do saber e/ou de actua-
¢do, como por exemplo, escola de artes, escola de informaética, escola de danca, escola de artes marciais, entre
outras.



1.1. Localizacéo da escola

A Escola Primaria Completa Unidade 2/ESG encontra-se numa zona residencial, localizada
ao lado de uma grande avenida com quatro faixas de rodagem. A localizacéo estratégica pro-
porciona facil acesso, tanto para alunos quanto para professores, permitindo que os estudantes
cheguem a escola por diferentes meios de transporte. Esse aspecto positivo facilita a frequén-
cia escolar e demonstra um potencial de aproximagcdo com a comunidade local, promovendo

uma relacdo mais estreita entre a escola e as familias.

Por outro lado, a proximidade com a avenida implica em sérias implicacdes pedagdgicas. O
constante ruido dos veiculos pode interferir directamente na concentracdo dos alunos e na
transmisséo das aulas. Libaneo (2006) destaca que o ambiente escolar deve ser um espaco
que favoreca o ensino-aprendizagem, minimizando factores externos que causem distracoes.
Além disso, a seguranca dos alunos € uma preocupac¢do importante, ja que a movimentacao

intensa da avenida aumenta o risco de acidentes de viacgé&o.

A localizacdo, embora facilite o acesso, revela que a escola precisa adoptar medidas como
sinalizacdo adequada e educacdo para o transito, a fim de mitigar os riscos. Essas ac¢oes
podem ser incorporadas ao curriculo escolar como parte da formacao cidada, transformando

uma adversidade em oportunidade educativa.
1.2. Infraestruturas da escola

A infraestrutura da Escola Unidade 2, composta por salas de aula, gabinetes da direc¢éo, uma
biblioteca, cantina, casas de banho e patio, apresenta limitacfes que comprometem o desen-
volvimento pleno das actividades pedagdgicas. A auséncia de um pavilhdo desportivo é uma
falha significativa, uma vez que as aulas de Educacao Fisica e a pratica de modalidades des-

portivas sao realizadas de forma improvisada no patio ou em espacos inadequados.

Piletti (2004) argumenta que a educacéo integral dos alunos requer a oferta de uma infraes-
trutura que atenda ndo apenas as necessidades cognitivas, mas tambem fisicas, emocionais e
sociais. A falta de um espaco adequado para praticas desportivas priva os estudantes de de-
senvolverem competéncias como trabalho em equipa, disciplina e resiliéncia. Além disso, a
auséncia de um pavilhdo impacta negativamente a saude fisica dos alunos, limitando oportu-

nidades de combate ao sedentarismo.



Por outro lado, a existéncia de um péatio, embora rudimentar, € um recurso que pode ser utili-
zado para actividades ao ar livre. Cabe aos gestores da escola e aos professores explorar al-
ternativas para optimizar o uso desses espacos enquanto nao houver investimentos em infra-
estrutura. A implementacéo de programas extracurriculares pode ser uma solucéo temporaria

para minimizar os efeitos das lacunas estruturais.
1.2.1. Condic0es das salas de aula

As salas de aula sdo marcadas por condicdes precarias: paredes danificadas com inscri¢es
inadequadas, janelas sem vidros, cadeiras insuficientes para os professores e um sistema de
iluminacdo deficiente. Essas condigdes impactam directamente a qualidade do ensino-apren-
dizagem, criando um ambiente pouco acolhedor e desmotivador tanto para professores quanto

para alunos.

Teixeira & Reis (2012) defendem que o espaco fisico deve ser um ambiente que inspire con-
forto, seguranca e estimulo & aprendizagem. No entanto, a realidade da Escola Unidade 2
contrasta com essa viséo. O estado degradado das salas pode afectar a autoestima dos alunos,
levando-os a sentir que o espaco de aprendizagem nao é valorizado. Essa percepcao pode

reflectir-se em desinteresse e indisciplina durante as aulas.

Além disso, para os professores, a falta de condi¢es adequadas dificulta a implementacgéo de
metodologias diversificadas. Cynthia e Tschannen-Moran (2008) destacam que, mesmo em
cendrios adversos, 0s educadores podem adoptar praticas inovadoras para mitigar os impactos
negativos. Durante as minhas praticas pedagogicas, utilizei recursos como trabalhos em
grupo, actividades fora da sala de aula e materiais audiovisuais para tornar as aulas mais di-
namicas. No entanto, essas estratégias apenas minimizam os problemas, sem substituirem a

necessidade de uma intervencao estrutural.
1.2.2. Biblioteca

A biblioteca da escola, que deveria ser um espago central no desenvolvimento intelectual dos
alunos, encontra-se em condicdes precarias. O espaco fisico é pequeno, 0 mobiliario é inade-
quado e o acervo é extremamente limitado. Essa situacéo reduz as possibilidades de os alunos

desenvolverem o habito da leitura e explorarem recursos complementares para o aprendizado.



Libaneo (2006) ressalta que a biblioteca € um elemento essencial no apoio as préaticas peda-
gogicas, pois promove 0 acesso ao conhecimento e estimula a autonomia intelectual dos es-
tudantes. Na Escola Unidade 2, a auséncia de livros adequados, tanto didacticos quanto lite-

rarios, restringe as oportunidades de pesquisa e de desenvolvimento cultural.

Por outro lado, Piletti (2004) enfatiza que o professor pode assumir um papel fundamental na
promocao da leitura, mesmo em condig¢des desfavoraveis. Uma alternativa seria a criagdo de
clubes de leitura, campanhas de arrecadacédo de livros ou parcerias com bibliotecas comuni-
tarias para suprir, de forma parcial, as caréncias do espaco. Essas iniciativas, embora paliati-
vas, podem despertar nos alunos o interesse pela leitura e contribuir para sua formacao inte-

lectual e social.
1.3. Apreciacgao critica

A reflexdo sobre as condicdes fisicas da Escola Priméaria Completa Unidade 2/ESG revela um
cenario marcado por pontos fortes e limitagdes que impactam directamente o processo de

ensino-aprendizagem.

Entre os pontos fortes, destaca-se a localizacdo estratégica da escola, situada numa zona resi-
dencial de facil acesso, o que facilita a frequéncia escolar e fortalece a relacdo entre a escola
e a comunidade local. Além disso, a presenca de um patio, ainda que rudimentar, oferece um
espaco para actividades ao ar livre, permitindo certa flexibilidade pedag6gica na conducgédo
das aulas. Esses aspectos contribuem para um ambiente escolar acessivel e adaptavel as ne-

cessidades da comunidade.

No entanto, as limitacdes sdo evidentes e comprometem a qualidade educativa. As salas de
aula apresentam condigdes precérias, com janelas sem vidros, paredes danificadas e ilumina-
cao insuficiente, criando um ambiente pouco acolhedor e desmotivador para alunos e profes-
sores. A auséncia de um pavilhdo desportivo limita as actividades fisicas, essenciais para o
desenvolvimento integral dos estudantes. A biblioteca, com acervo extremamente limitado,

nédo oferece suporte adequado a aprendizagem e ao desenvolvimento cultural.

Essas condices ndo so dificultam a implementacdo de metodologias diversificadas como
também reflectem desigualdades educacionais, afectando a motivacéo e o desempenho dos
alunos. Apesar dessas adversidades, a criatividade e a resiliéncia do professor na utilizagdo
de estratégias alternativas, como actividades fora da sala de aula, minimizam parcialmente o0s

impactos negativos.



Em sintese, embora a localizacdo da escola represente um ponto positivo, as limitagdes estru-
turais impdem desafios significativos ao processo educativo. Ha uma necessidade urgente de
melhorias nas infraestruturas para criar um ambiente de aprendizagem mais seguro, inclusivo

e motivador.



2. REFLEXAO SOBRE OS PROCESSOS DE PLANIFICACAO

A presente seccao versa sobre o processo da planificacdo. Pretende-se, por sua vez, demostrar
a capacidade de planificar uma aula, seguindo as propostas dos planos quinzenal e tematico.
Com isso, apresentamos 0s passos seguidos para a elaboracdo dos planos quinzenais e diarios

e 0s elementos necessarios para a sua concretizagao.

A planificacdo € uma tarefa do professor que abrange tanto a antecipacdo das actividades,
considerando a organizacdo e coordenacdo conforme os objectivos estabelecidos, quanto a
revisdo e ajuste ao longo do processo de ensino. E uma actividade que envolve detalhar de
forma mais prética e especifica as ac¢des que o professor e os alunos realizardo em sala de
aula para levar os alunos a atingirem os objectivos educacionais definidos. E um processo
usado para atingir determinados objectivos e na preparacao de um conjunto de decisdes, tendo
como principais componentes basicas: 0s objectivos, conteudos, procedimentos, recursos e
avaliacdo (Libaneo, 2006; Piletti, 2004).

Do exposto acima, depreende-se que a planificacdo é o processo pelo qual faz-se a previsao
e organizacdao das actividades didacticas com vista o0 alcance de uma série de objectivos pré-
estabelecidos. Trata-se de um processo deveras importante porque permite prever situacdes
futuras, garantir maior seguranca para o docente, gerir melhor o tempo e a energia, evitar
improvisos, auxiliar na concretizagao dos objectivos previstos e dar directrizes claras sobre o

que fazer e como fazer.

A planificacdo ocorre a trés niveis, consubstanciando a concepcdo de trés planos, hierarqui-
camente, dependentes: o plano de analitico (dosificacdo), plano de unidade tematica ou quin-
zenal e o plano de aula.

2.1. Plano analitico

O plano analitico é elaborado pelos servicos distritais de educacdo e constitui um instrumento
essencial na organizacao do processo de ensino. Este plano é estruturado para cobrir um pe-
riodo de um trimestre, o que significa que anualmente as escolas recebem trés planos analiti-
cos, um para cada trimestre. Essa organizagdo permite que os contetidos sejam distribuidos

de forma sequencial e equilibrada ao longo do ano lectivo.

O plano analitico prevé os conteudos a serem leccionados, além de objectivos especificos,

competéncias a desenvolver, metodologias de ensino sugeridas e a carga horaria destinada a



cada tema. Essa estrutura detalhada facilita o alinhamento entre o curriculo nacional e as
praticas pedagdgicas das escolas, servindo como base para a elaboragdo de outros documentos

de planificacdo, como o plano quinzenal e o plano de aula.

Conforme Vilar (1992), o plano analitico, elaborado por especialistas e gestores educacionais
a nivel distrital, é fundamental para orientar os professores em sua pratica pedagogica. Ele
garante a padronizacdo dos conteidos e metodologias, a0 mesmo tempo em que deixa mar-

gem para adequac0es as realidades locais das escolas.

O plano analitico organiza os objectivos e as tarefas do trabalho docente em unidades sequen-
ciais, promovendo a progressdo do aprendizado (Chirindza & Cuamba, 2018). Este docu-
mento contempla ndo apenas o que deve ser ensinado, mas também como deve ser abordado,
proporcionando aos professores orientacdes metodoldgicas que buscam melhorar a eficacia
do ensino. Além disso, discrimina o nimero de aulas necessarias para o desenvolvimento de

cada topico, garantindo uma gestdo mais eficiente do tempo disponivel no trimestre.

Por ser um documento detalhado e técnico, o plano analitico requer dos professores um estudo
cuidadoso, de modo a garantir que a sua transposicdo para o plano quinzenal e para o plano
de aula seja consistente. Quando bem elaborado e implementado, o plano analitico promove
a organizacdo e a eficiéncia no ensino, assegurando que os objectivos do curriculo sejam

atingidos de forma sistemaética.
2.2. Plano quinzenal

O plano quinzenal é elaborado a nivel local, na escola, a cada duas semanas. Na Escola Pri-
maria Completa Unidade 2, essa tarefa era realizada as quintas-feiras pelo grupo responsavel
pela disciplina de Portugués. O plano era construido com base no plano analitico, utilizando
materiais de apoio como o formulario de preenchimento, o livro do aluno e outros recursos

didacticos.

Durante as reunides, os professores colaboravam com ideias, sugestdes pedagdgicas e mate-
riais que seriam adequados aos temas abordados. Por exemplo, em aulas de leitura e interpre-
tacdo de textos, além das estratégias de perguntas e respostas e consulta ao dicionario, utili-
zavamos a dramatizacdo. Essa técnica visava incentivar os alunos a associar a representacao

teatral ao cotidiano, aprimorando suas habilidades de linguagem oral e corporal.



O plano quinzenal incluia elementos como a disciplina, classe, periodo (dia/més/ano), sema-
nas, unidade tematica, conteudo, objectivos especificos, competéncias basicas, metodologias
e materiais didacticos (cf. Apéndice A.). Apds cada reunido era redigida uma acta com o

balancgo das actividades desenvolvidas.
2.3. Plano de aula

O plano de aula, também elaborado a nivel local, era preparado diariamente antes das aulas.
Utilizava como base o plano quinzenal, o livro do aluno e outros materiais didacticos. O plano
de aula facilitava a organizacédo e execucdo das aulas, garantindo o alinhamento com os ob-

jectivos pedagogicos.

Os planos incluiam actividades criativas para engajar os alunos e desenvolver habilidades
especificas, como coordenacdo motora e uso de materiais didacticos (cf. Apéndice B.). Se-

guiam a seguinte estrutura:

e Elementos pré-textuais: identificacdo da escola, nome do professor, disciplina, uni-
dade tematica, tema, objectivos especificos, duracdo da aula, tipo de aula e data.

e Elementos textuais: tempo, funcdo didactica, contetdos, actividades do professor e
dos alunos, sugestdes metodoldgicas e materiais.

e Elementos pds-textuais: quadro mural e referéncias bibliograficas.

De acordo com Haydt (2006), o plano de aula organiza as actividades de forma detalhada,
garantindo uma aprendizagem eficiente. A autora destaca a importancia de definir objectivos
especificos, que orientam os procedimentos de ensino, a selecdo de actividades e 0s recursos
didacticos. A formulacao de objectivos deve incluir verbos de accdo observavel, promovendo

clareza e foco nos resultados esperados.
2.4. Apreciacao critica

Apesar da importancia da planificagdo no processo de ensino, algumas dificuldades surgiram
durante sua implementacdo. Na Escola Unidade 2, o acesso ao livro do aluno era limitado, ja
que a biblioteca permanecia frequentemente fechada. Além disso, os atrasos no inicio das
aulas forcavam adaptacdes, como reutilizar planos destinados a uma aula em outras sessdes.
A falta de formularios para o plano quinzenal e a indisponibilidade de um plano analitico
actualizado por parte dos servicos distritais também complicaram o processo de planificacéo,

comprometendo o alinhamento das actividades aos objectivos curriculares.
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3. REFLEXAO SOBRE O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA LiN-
GUA PORTUGUESA

A mediacdo da aprendizagem € um processo fundamental no contexto educativo, pois refere-
se ao conjunto de praticas, estratégias e interagcdes que o professor estabelece para facilitar a
construcdo do conhecimento pelos alunos. Trata-se de um papel activo, em que o docente
actua como um facilitador do processo de aprendizagem, promovendo o desenvolvimento
cognitivo, critico e reflexivo dos estudantes. Segundo Haydt (2011), a mediacao pedagdgica
envolve a criacdo de ambientes de aprendizagem significativos, onde o conhecimento é cons-

truido de forma colaborativa, respeitando as diferencas individuais dos alunos.

O objectivo desta reflexdo é analisar a experiéncia de mediacdo da aprendizagem da lingua
portuguesa durante a préatica pedagdgica, considerando as metodologias aplicadas, as activi-
dades desenvolvidas e os desafios enfrentados. Além disso, busca-se identificar as licdes
aprendidas ao longo do processo e realizar uma apreciagdo critica, com base em autores como
Libaneo (2006), Haydt (2011) e Piletti (2004), de modo a contribuir para a melhoria das pra-
ticas de ensino e o desenvolvimento de competéncias profissionais no contexto da docéncia

da lingua portuguesa.
3.1. Métodos aplicados durante a leccionacao

A mediacdo da aprendizagem da lingua portuguesa foi orientada por uma combinacdo de
métodos de ensino que visavam promover a participacdo activa dos alunos e a construcédo
significativa do conhecimento. Entre os métodos aplicados destacam-se 0 método expositivo-
dialogado, o trabalho em grupo e 0 método de elaboracdo conjunta, cada um com caracteris-
ticas especificas que contribuem para o desenvolvimento das competéncias linguisticas e co-

municativas dos estudantes.

O método expositivo-dialogado foi amplamente utilizado, permitindo que a professora apre-
sentasse conceitos essenciais enquanto promovia a participacdo activa dos estudantes por
meio de questionamentos e discusses em sala de aula. Essa abordagem dialogada esta em
consonancia com a visdo de Piletti (2004), que defende a importancia da interaccdo entre

professor e aluno para a constru¢do do conhecimento.
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Além disso, o trabalho em grupo foi um procedimento didactico central na mediacdo da
aprendizagem, favorecendo a troca de ideias e a construcdo colectiva do saber. Essa metodo-
logia contribuiu para o desenvolvimento de competéncias sociais, como o respeito a opinido
do outro e a capacidade de argumentacdo. Conforme Haydt (2011), o trabalho em grupo é
uma pratica pedagdgica que estimula a cooperagdo e o engajamento dos alunos, promovendo

um ambiente de aprendizagem mais dindmico e participativo.

Por seu turno, 0 método de elaboracao conjunta que consiste em um processo em que 0 pro-
fessor e os alunos constroem o conhecimento de forma colaborativa, a partir da problemati-
zacdo de situacOes concretas e da investigacdo conjunta de solugbes. Segundo Libaneo
(2006), este método valoriza o papel activo do aluno no processo de aprendizagem, promo-
vendo a reflexdo critica e o0 desenvolvimento da capacidade de analise. Sustentado nas ideias
deste autor, o professor actua como orientador do processo, estimulando a participacdo dos
alunos na formulacédo de hipoteses, na analise de dados e na construcdo de conclus@es. Essa
abordagem é particularmente eficaz no ensino da lingua portuguesa, pois permite que os alu-
nos desenvolvam competéncias linguisticas de forma contextualizada, atraves da exploracéo

de textos, debates e producdes escritas que reflectem suas vivéncias e interesses.

A aplicacdo desses métodos na pratica pedagdgica permitiu criar um ambiente de aprendiza-
gem dindmico e participativo, em que os alunos foram incentivados a assumir um papel activo
na construcdo do seu proprio conhecimento. A combinacdo do método expositivo-dialogado,
do trabalho em grupo e da elaboracdo conjunta mostrou-se eficaz para promover a compre-
ensdo dos contetdos, o desenvolvimento do pensamento critico e a autonomia dos estudantes,
em consonancia com os principios defendidos por Libaneo (2006), Haydt (2011) e Piletti
(2004).

A motivacdo dos alunos foi trabalhada de forma intencional, com a utilizacéo de estratégias
que buscavam despertar o interesse pelo contetdo e manter o foco durante as aulas. Iniciava-
mos as sessdes com reflexdes sobre temas do quotidiano, relacionando-os com o assunto a
ser estudado, além de utilizar elogios e retornos positivos para reforcar o desempenho dos
alunos. Essas praticas visavam criar um clima favoravel a aprendizagem, considerando que,

segundo Haydt (2011), a motivacao é um factor determinante para o sucesso escolar.
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3.2. Actividades praticas

As actividades préaticas desempenharam um papel fundamental na consolidacdo do conheci-
mento, permitindo que os alunos aplicassem de forma concreta os contetidos abordados. Den-
tre as actividades realizadas, destacam-se os debates tematicos, que estimularam a expressao
oral, a capacidade de argumentacdo e 0 pensamento critico. Apés a leitura de textos, os alunos
eram organizados em grupos para discutir diferentes pontos de vista, o que contribuiu para o

desenvolvimento da autonomia intelectual e da capacidade de anélise.

Outro destaque foi a producéo textual, utilizada como uma ferramenta para o aprimoramento
das competéncias de escrita e da criatividade dos alunos. Essa actividade possibilitou que os
estudantes expressassem suas ideias de forma estruturada, desenvolvendo habilidades de co-
esdo e coeréncia textual. Conforme Piletti (2004), a producdo textual é uma pratica essencial
para o ensino da lingua portuguesa, pois promove o dominio da norma-padrdo e a capacidade

de comunicagéo eficaz.

As actividades praticas também incluiram exercicios de interpretacdo de textos, actividades
de gramatica contextualizada e resumos, que permitiram aos alunos reflectir sobre o préprio
processo de aprendizagem. A combinacdo dessas actividades visou proporcionar uma apren-
dizagem significativa, em que o aluno é capaz de relacionar o conhecimento adquirido com

situagdes do seu quotidiano, conforme defendido por Haydt (2011).
3.3. Apreciacgao critica

A experiéncia de mediacdo da aprendizagem da lingua portuguesa permitiu uma reflexao
aprofundada sobre o papel do professor como facilitador do conhecimento. As metodologias
aplicadas demonstraram-se eficazes em muitos aspetos, especialmente no que diz respeito a
promocdo da participacao activa dos alunos e ao desenvolvimento de competéncias linguisti-
cas e comunicativas. No entanto, ficou claro que o sucesso da pratica pedagdgica depende
ndo apenas da escolha dos métodos, mas também da capacidade de adaptacdo do professor
aos desafios do contexto educativo.

Os desafios enfrentados, como a superlotacdo das salas, a falta de recursos didaticos e as
dificuldades de gestéo do tempo, evidenciaram a necessidade de uma maior flexibilidade pe-
dagdgica e de um planeamento mais estratégico. Conforme Haydt (2011), o professor deve

ser capaz de ajustar suas praticas as condicOes reais da sala de aula, utilizando a criatividade
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e a inovacgdo para superar obstaculos e garantir a eficacia do processo de ensino-aprendiza-

gem.

Por outro lado, as estratégias de motivacdo e as actividades praticas desenvolvidas mostra-
ram-se fundamentais para o envolvimento dos alunos e para a promog¢édo de um ambiente de
aprendizagem significativo. A interacdo constante com os alunos, o uso de exemplos do quo-
tidiano e o estimulo ao pensamento critico contribuiram para tornar o ensino da lingua portu-

guesa mais dinamico e relevante.

Em suma, esta reflexdo destaca a importancia da mediacdo pedagdgica como um processo
dindmico e complexo, que exige do professor ndo apenas conhecimento tedrico, mas tam-
bém habilidades préticas, sensibilidade para lidar com a diversidade e capacidade de refle-
Xao critica sobre a prépria pratica. O desafio continuo é buscar o equilibrio entre teoria e

pratica, promovendo um ensino que seja, a0 mesmo tempo, rigoroso, inclusivo e transfor-

mador.
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4. REFLEXAO SOBRE OS PROCESSOS DE AVALIACAO

A avaliacdo pedagbgica é um processo essencial no contexto do ensino-aprendizagem, de-
sempenhando um papel fundamental na verificacdo da eficacia das praticas educativas e na
identificacdo de oportunidades para o aprimoramento da aprendizagem dos alunos. Segundo
Libaneo (2006), a avaliagdo € uma tarefa didatica necessaria que nao se limita a atribuigéo de
notas, mas envolve uma analise continua e sistemética dos progressos dos alunos em relagdo

aos objectivos de aprendizagem estabelecidos.

Nessa reflexao, pretende-se analisar as actividades desenvolvidas no &mbito da avaliacao di-
agnostica, formativa e sumativa, identificar pontos fortes e desafios associados ao processo

avaliativo, bem como realizar uma apreciacao critica com base na experiéncia vivenciada.
4.1. Actividades desenvolvidas na avaliacéo

A avaliacao foi implementada de forma continua e sistematica, contemplando trés modalida-
des distintas: diagnostica, formativa e sumativa, cada uma com objectivos especificos que se

complementam no processo de ensino-aprendizagem.

A avaliacdo diagndstica foi realizada no inicio de cada aula e unidade tematica, com o objec-
tivo de explorar os conhecimentos prévios dos alunos e identificar possiveis lacunas que pu-
dessem interferir na compreensao dos novos contetdos. Para tal, utilizamos actividades como
questionamentos orais, debates introdutorios e micro-avaliacdes rapidas, que permitiram ava-
liar o nivel de familiaridade dos alunos com o tema em questdo. Conforme Sant’ Anna (1995),
a avaliacdo diagnostica é fundamental porque permite identificar a presenca ou auséncia de
determinados conhecimentos, orientando o planeamento de estratégias pedagogicas adequa-
das para a promocéo da aprendizagem significativa.

A avaliacdo formativa foi aplicada de forma continua durante as aulas, com o objectivo de
monitorar o progresso dos alunos e fornecer retornos regulares que possibilitassem ajustes no
processo de ensino-aprendizagem. Esta modalidade de avaliacdo incluiu actividades praticas,
como exercicios de fixacao, exposicdes orais, produgdes textuais, trabalhos em grupo e tare-
fas para casa (TPC). O retorno correctivo imediato foi uma estratégia central, pois permitiu
aos alunos reflectirem sobre seus proprios erros e acertos, promovendo o desenvolvimento da
autonomia e da autorregulacdo da aprendizagem. Haydt (2011) destaca que a avaliagéo for-

mativa é um processo continuo que visa melhorar o desempenho dos alunos, oferecendo-lhes
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oportunidades para corrigir falhas e consolidar conhecimentos ao longo do percurso educa-

tivo.

Por fim, a avaliacdo sumativa teve uma funcao classificatoria (cf. Anexo c.), sendo utilizada
para aferir o nivel de aproveitamento dos alunos ao final de um ciclo de aprendizagem. Esta
avaliacdo foi realizada através de provas escritas dissertativas, que exigiam dos alunos a ca-
pacidade de andlise, interpretacéo e sintese de informag6es. As provas foram elaboradas com
base em um planeamento cuidadoso, que definiu claramente os contetdos a serem avaliados
e os critérios de correcdo (cf. Apéndice C. e D.). Além das avalia¢des continuas, foi aplicada
uma prova trimestral elaborada a nivel da Direcdo Distrital de Educacdo. Libaneo (2006)
afirma que, embora a avaliacdo sumativa tenha um carater classificatorio, ela deve ser inte-
grada ao processo de ensino de forma a reflectir o desenvolvimento global do aluno, e ndo

apenas o resultado final.
4.2. Pontos fortes e desafios da avaliacdo pedagdgica

A implementac&o do processo avaliativo revelou diversos pontos fortes que contribuiram para
0 desenvolvimento das competéncias dos alunos e para o aprimoramento das praticas peda-
gogicas. Um dos principais pontos positivos foi o uso da avaliacdo diagnostica, que permitiu
um planeamento mais eficaz das aulas, adaptado as reais necessidades dos estudantes. O re-
torno continuo, caracteristico da avaliagcdo formativa, também se destacou como uma préatica
valiosa, uma vez que promoveu um maior envolvimento dos alunos no seu préprio processo

de aprendizagem, incentivando a autorreflexdo e a autonomia.

Outro aspecto positivo foi a diversidade de instrumentos de avaliagdo utilizados, que possi-
bilitaram uma analise mais abrangente do desempenho dos alunos, considerando diferentes
competéncias e habilidades. O uso de actividades praticas, debates e producdes textuais con-
tribuiu para o desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade de argumentacdo dos

estudantes, promovendo aprendizagens mais significativas.

No entanto, o processo avaliativo também apresentou desafios consideraveis. A necessidade
de manter a imparcialidade e a objectividade na correcao das actividades foi um dos principais
obstaculos, especialmente em turmas com um namero elevado de alunos. A gestdo do tempo
revelou-se outro desafio, uma vez que o acompanhamento continuo e personalizado dos es-
tudantes exige uma dedicacéo intensa, dificultada pelo ritmo acelerado do calendéario escolar

e pelas limitagOes de recursos disponiveis.
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A correcdo de provas e trabalhos em grande escala também se mostrou complexa, exigindo
um equilibrio entre a celeridade e a qualidade da anélise. Além disso, a pressao para cumprir
prazos administrativos, como o langamento de notas, por vezes reduziu o espagco para uma

avaliacdo mais reflexiva e qualitativa.
4.3. Apreciacao critica

A experiéncia com o processo de avaliacdo permitiu uma reflexdo aprofundada sobre a im-
portancia da avaliacdo pedagdgica como um instrumento ndo apenas de verificacdo do de-
sempenho dos alunos, mas também de orientacdo do préprio processo de ensino. Avaliar é,
antes de tudo, um acto pedagdgico que deve estar integrado ao planeamento e a execucao das
actividades didéticas, contribuindo para o desenvolvimento integral do aluno.

A avaliacdo diagnostica revelou-se essencial para o planeamento das aulas, pois possibilitou
uma compreensdo mais clara das necessidades dos alunos, permitindo a adogéo de estratégias
mais eficazes. A avaliacdo formativa destacou-se pelo seu carater processual e continuo, pro-
movendo um ambiente de aprendizagem dindmico e reflexivo, no qual os alunos puderam
identificar suas proprias dificuldades e buscar solucdes de forma autonoma. Por sua vez, a
avaliacdo sumativa, apesar do seu carater classificatorio, contribuiu para a sistematizacao dos

conhecimentos adquiridos, fornecendo indicadores importantes sobre o progresso dos alunos.

Contudo, é importante reconhecer que o processo de avaliacdo ainda enfrenta desafios signi-
ficativos, especialmente no que diz respeito a superacao de praticas tradicionais centradas
exclusivamente na atribuicdo de notas. A avaliacdo deve ser compreendida como um processo
formativo, que valoriza o percurso do aluno ao longo do tempo, e ndo apenas o resultado
final. Conforme Libaneo (2006), uma avaliacao eficaz deve ser justa, transparente e orientada
para 0 desenvolvimento das competéncias dos alunos, promovendo a inclusdo e a equidade

no ambiente escolar.

Em sintese, a reflexdo sobre o processo de avaliacdo evidencia a necessidade de uma pratica
avaliativa mais critica, reflexiva e integrada ao processo de ensino-aprendizagem. Avaliar é
um acto de responsabilidade ética e pedagdgica, que exige do professor ndo apenas o dominio
de técnicas e instrumentos avaliativos, mas também sensibilidade para compreender as sin-

gularidades de cada aluno e compromisso com a promogéo de uma educacao de qualidade.
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5. REFLEXAO SOBRE AS APRENDIZAGENS CONSTRUIDAS

O estégio pedagdgico foi uma experiéncia enriquecedora que me permitiu consolidar conhe-
cimentos teodricos e desenvolver competéncias essenciais para a pratica docente. Como afirma
Libaneo (2006), a formacdo do professor deve articular teoria e pratica, permitindo que o
docente compreenda a complexidade do ensino e desenvolva estratégias eficazes para mediar
a aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, ao longo do estagio, pude perceber a importancia
da planificacdo, da gestdo da sala de aula, do uso de estratégias pedagdgicas diversificadas e

da comunicacéo eficaz com os estudantes.

A planificacdo das aulas revelou-se um dos elementos centrais da prética pedagdgica. Se-
gundo Haydt (2011), um plano de aula bem estruturado garante que o professor organize o
conteudo, escolha metodologias adequadas e estabeleca objetivos claros para a aprendizagem.
Aprendi a elaborar planos de aula detalhados e a construir um plano gquinzenal alinhado aos
progressos da escola, o que me permitiu gerir melhor o tempo em sala de aula e assegurar a
continuidade dos contetidos. Essa experiéncia reforcou a ideia de que a planificagcdo ndo deve
ser rigida, mas sim um instrumento flexivel que se ajusta as necessidades dos alunos e ao

contexto da sala de aula.

Além disso, compreendi a necessidade de utilizar diferentes estratégias pedagdgicas para tor-
nar o ensino mais dinamico e significativo. Como destaca Piletti (2004), a aprendizagem néo
ocorre de forma passiva, sendo essencial que o professor estimule a participacdo dos alunos
e diversifique os métodos de ensino. Nesse sentido, explorei abordagens interativas e ativas,
como debates, estudos dirigidos e actividades colaborativas, garantindo maior envolvimento

dos estudantes e favorecendo a construcdao do conhecimento de maneira critica e reflexiva.

A gestdo da sala de aula também se mostrou um desafio fundamental para a pratica docente.
De acordo com Libaneo (2006), o controle disciplinar ndo deve ser autoritario, mas sim ba-
seado no estabelecimento de normas claras e na criagdo de um ambiente de respeito matuo.
Durante o estagio, aprendi a lidar com diferentes comportamentos dos alunos e a adotar me-
didas adequadas para manter a ordem e o foco na aprendizagem. Além disso, percebi que a
disciplina pode ser favorecida quando o professor estimula a participacdo ativa dos estudan-

tes, tornando-os protagonistas do processo educativo.

Outro aspeto essencial aprendido foi a importancia da comunicagdo com os alunos. Segundo

Fonseca e Fonseca (2016), a interaccdo professor-aluno é determinante para o sucesso da
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aprendizagem, pois permite compreender as dificuldades dos estudantes e criar um ambiente
motivador. Durante o estagio, procurei estabelecer um didlogo aberto com os alunos, com-
preendendo suas necessidades e incentivando a expressdo de suas ideias. Essa postura facili-
tou a criacdo de um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e acolhedor, no qual os alunos

se sentiam mais confiantes para participar ativamente das aulas.

Por fim, percebi o papel fundamental dos recursos didaticos e das tecnologias educacionais
no processo de ensino-aprendizagem. Conforme destaca Haydt (2011), o uso de diferentes
materiais e ferramentas pedagogicas contribui para a diversificacdo das estratégias de ensino
e para a adaptacdo do contetido as especificidades dos alunos. Durante o estagio, explorei
diferentes recursos, como videos, textos complementares e actividades interativas, buscando

tornar as aulas mais estimulantes e acessiveis a todos o0s estudantes.

Ao final do estagio, sinto-me mais preparado para enfrentar os desafios da docéncia. A expe-
riéncia permitiu-me consolidar minha identidade profissional, tornando-me um professor
mais reflexivo, critico e sensivel as exigéncias da pratica pedagdgica. Como enfatiza Libaneo
(2006), a formacdo docente deve ser continua, baseada na analise da prdpria pratica e na busca
constante por aprimoramento. Nesse sentido, as aprendizagens construidas ao longo desse

percurso servirdo como base sélida para 0 meu desenvolvimento futuro na area da educacéo.
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SECCAO Il1: PRINCIPAIS CONCLUSOES

A experiéncia do estagio pedagogico proporcionou um aprendizado significativo, consoli-
dando a articulacdo entre teoria e pratica e permitindo uma visdo mais ampla sobre os desafios
e possibilidades da docéncia. A reflexao sobre as préaticas pedagogicas desenvolvidas revelou
a importancia de uma planificacéo flexivel, do uso de metodologias diversificadas e da ava-

liacdo continua como ferramentas para a melhoria do ensino-aprendizagem.

Os desafios enfrentados, como a precariedade das condic¢des da escola, a necessidade de adap-
tacdo a diferentes perfis de alunos e a gestao da disciplina, evidenciaram que a pratica docente
exige ndo apenas conhecimento tedrico, mas também resiliéncia, criatividade e capacidade
de mediagéo. O professor € um mediador do conhecimento e precisa desenvolver estratégias

para tornar o processo de ensino mais dinamico e inclusivo.

Além disso, a experiéncia reforgou a importancia da interagcdo professor-aluno e do ambiente
escolar no desenvolvimento da aprendizagem. A criacdo de um espago acolhedor, a comuni-
cacgdo eficaz e a adopgdo de estratégias motivacionais foram fundamentais para estimular a

participacao dos alunos e melhorar o seu desempenho.

Dessa forma, o estagio permitiu a construcdo de uma identidade docente mais solida, funda-
mentada na reflexdo critica e na busca continua por aprimoramento. Os conhecimentos ad-
quiridos ao longo dessa experiéncia servirdo como base para a actuacao profissional futura,
reafirmando o compromisso com uma educacdo de qualidade e com a formacao integral dos

alunos.
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APENDICES

A. Plano quinzenal
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B. Plano de aula

ESCOLA PRIMARIA COMPLETA UNIDADE 2/ESG

Professora: Sheid Flavio Pene

Disciplina: Portugués

Unidade tematica: Textos Multiusos

Tema: OracGes subordinadas completivas finitas
Objectivos especificos: o0 aluno deve ser capaz de:

— ldentificar ora¢6es subordinadas completivas finitas;
— Classificar as ora¢6es subordinadas completivas em funcdo do nacleo que as seleciona;

— Formar frases complexas com oragdes subordinadas completivas finitas.

22

92 Classe:
Duragéo: 90 minutos
Tipo de aula: Continuacao

Data: 03/10/2024

5 Funcoes , Actividades , Obser-
3 o Contetido Métodos B
§ | didacticas Professor Aluno vagoes
Introducdo | Textos instru- | Breves momentos de organizagdo (sauda- ) . )
25 ) o L 5 Sauda o professor e responde a cha- | Elaboracgéo
_ e Motiva- | cionais (revi- | ¢do e marcacdo de presencas); )
min ) ) mada; conjunta
cao séo)
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Orienta uma breve revisio da aula anterior

(procede ao esclarecimento de davidas):

e Preenchimento da tabela;

e Redac¢do de uma receita de culinaria.
Esclarecimento de possiveis duvidas;

Apresentacdo do tema e dos objectivos da

aula.

Apresenta o contetdo abordado na aula

passada de forma sucinta;

Apresenta duvidas referentes a aula an-

terior;

Apresenta o trabalho de casa;

30

min

Mediagéo
e Assimi-

lacdo

Oragdes  su-
bordinadas in-
tegrantes ou

completivas

Orienta a definig&o e distin¢do da frase

simples da complexa;

Orienta a apresentagdo dos processos usa-
dos na formagéo de unidades complexas:

subordinacdo e coordenacéo;

Apresenta a subordinacao;

Orienta o aluno a formar uma frase par-
tindo da seguinte situagdo: “imagine que
recebeu uma informacéo sobre a campa-

nha de vacinagao na escola dada pelo seu

Apresenta o conceito de frase simples e

de frase complexa e fornece exemplos:

e A maria come a maca.
e A maria comeu uma macé e deu

uma fatia ao Joao.

Apresenta os processos de formacdo de

frases complexas que conhece;

Toma notas da breve explanacdo do

professor;

Elaboracéo

conjunta
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professor e quer transmiti-la ao seu pai,

como diria?”

Orienta a divisdo da frase em oracdes sim-

ples para andlise;

e Tipo de relacdo existente entre as
duas;

e Analise sintactica da frase complexa
e identificacdo do nucleo que seleci-
ona o complemento;

e Identificacdo do complementador que

une as duas oracdes;

Apresenta trés frases e orienta o aluno a
identificar o ndcleo que seleciona o com-

plemento:

a) Todos perguntaram se ele vinha.

b) E possivel que ele colecione barcos
de papel.

c) Espanta-me a tua sugestao de que

ninguém aceite a vacina.

Forma uma frase partindo da situacéo

descrita pelo professor:

e O professor disse que seremos

vacinados nesta semana.
Divide as oracOes para analisar:
“O professor disse”

“Que seremos vacinados nesta se-

mana’’

As oracbes mantém uma relacéo sin-
tactica entre si, dado que a segunda
oracdo tem a funcdo de O. directo
sendo selecionada pelo verbo “disse”
e sdo unidas pelo complementador

I3 i3]

que’”.

Identifica 0 nucleo que seleciona a

frase subordinada.

Apresenta possiveis diavidas.
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Apresenta a tipologia das completivas em

funcdo do nucleo que as seleciona:

a) Completiva verbal;
b) Completiva adjectival,

c) Completiva nominal.

Esclarece possiveis diavidas.

Exercicios so-

Orienta a realizacdo das actividades paten-

Realiza as actividades no seu caderno

Dominio e o )
20 ) bre  oracdes | tes no anexo. diario. Trabalho in-
] Consoli- )
min 3 subordinadas dependente
dacdo )
completivas
Orienta a apresentacédo e correcdo do exer- ) )
. _ Apresenta e realiza a correcdo dos
OragOes  su- | cicio; .
_ _ exercicios; Elaboracao
bordinadas in- . . . :
15 Controlo e Orienta a realizacdo da sintese da aula, feita _ ) conjunta e
tegrantes  ou Realiza a sintese da aula;
min | Avaliacéo ] pelo aluno; trabalho in-
completivas ) ) Apresenta possiveis davidas;
. Esclarece possiveis duvidas; dependente
(sumério)

Marcacéo do TPC

Regista o t.p.c.
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Exercicios
1. Preste atencdo nas seguintes frases:

i. O Jodo sabe que o Pedro é maquinista.

i.  Todos querem saber se 0 Pedro vem a festa ou néo.
iii.  Se forao rio ou a outro curso de agua, avise sempre.
iv.  Nao apanhe objectos estranhos, porque podem ser animais, objectos cortantes ou minas.
v. A cheia é um fendmeno natural que se manifesta pelo transbordo das aguas
vi.  Lamento que ndo tenhas tido tempo para rever a matéria.
a) ldentifique as frases subordinadas completivas em cada caso e mostre que a dependéncia que se estabelece entre as oracdes é de natureza
sintéctica.
2. Escreva frases em que ocorram 0s seguintes tipos de orac¢6es subordinadas completivas.
i.  Completiva nominal
ii.  Completiva adjectival
iii.  Completiva verbal



C. Enunciado do teste

1
sesnsennaae Ly
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D. Matriz da avaliagéo

Escola Priméria Completa Unidade 2/ESG

Matriz da 12 Avaliacdo Sumativa de Portugués

Unidades tematicas: textos normativos e textos administrativos Duracédo: 90 minutos
Niveis de o ) ) Cotacao
Ne°. ) Objectivos Conteudo Pergunta Possivel resposta :
Aprendizagem Parcial | Total
Identificar o titulg Qual é o titulo do texto. _
“O pais de pessoas tristes”. 1.0
do texto
Conhecimento | Caraterizar o povo, Caracterize o povo daquele Pais. | Um povo infeliz e solitério.
daquele 1,0
Pais ) )
i i Leitura e inter- :
Analise Analisar 3 Porque é que o povo daquele pais Porque o povo daquele pais tinha
pretacéo do ) ) ) 6.0
andava triste sido roubado um tesouro, a Liber- 2.0
texto
dade.

Explica por que € que eles diziam| Por que as pessoas ndo podiam fazer

y Classificar o textg ) ] ]
Compreensao que tinham perdido o tesouro. 0 que queriam, nem fazer o que que-

quanto ao tipo de _ _ 2.0
riam, nem dizer o0 que pensavam ou

enunciado

0 que sentiam nem, como eles, partir




w visitar outros paises e conhecer
outros povos; viviam fechados no

seu pais como se ele fosse priséo.
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O que significa para ti “liberdade”

Resposta livre

2.0 2.0
“Ha muitos anos, num pais vivia 6.1. Adjectivo uniforme no singular
um povo infeliz e solitario.” 6.2. Feliz
6.1. Classifique morfologica- 6.3. A palavra remete a ideia de so- L5
Andlise mente a palavra sublinhada. lidao e estar-se s, sozinho. 05 20
6.2. Explica o antonimo da pala-
Identificar a classe vra sublinhada. L0
gramatical das pa- Adjectivos 6.3. Explica o sentido da palavra
lavras sublinhadas “solitario”.
“O povo do meu pais ¢ feliz” 7.1. Feliz
7.1. Identifica o adjectivo na frase 7.2. Felicissimo
Anélise acima 0 2.0
15

7.2. Coloca o adjetivo no grau su-

perlativo absoluto sintético
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Conjugar  verbos

no modo conjun-

Tempos com-

postos: 0 modo

Passa 0s verbos das frases que se

seguem para o pretérito perfeito

a. E importante que todos os paises

tenham preservado a liberdade

tivo e tempos com-| conjuntivo. composto do conjuntivo
Aplicagdo | postos no pretérito a. E importante que todos os pai- b. E agradavel que todos tenham 2x 1.0 2.0
perfeito composto, ses preservem a liberdade. sido felizes e livres
do conjuntivo b. E agradavel que todos sejam fe-
lizes e livres.
“Todo o individuo tem direito & Estrutura 15
3 vida, liberdade e seguranca pes- Contetdo 1,5
Producéo es- ]
o ) soal Ortografia 1.0
Redigir uma com- crita: ] . 3
) ) ) Em 10 linhas no minimo, fale da| Pontuagéo 1.0
Aplicacdo posicao sobre os | Composicao so- 5.0

direitos humanos

bre os direitos

humanos

importancia da liberdade num
pais e quais as consequéncias que
0 povo pode sofrer s6 ser roubado
esse direito.




ANEXOS

a. Credencial




b. Relatorio do estagio




c. Provas corrigidas
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0 PAIS DE PESSOAS TRISTES
treolhavam-se com olhos

s solitario. As pessoas e
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" 08, num pais distante, vivia um povo infeliz ¢
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sem ele i ’
¢, ndo podiam ser felizes.
Um tesouro? —perguntavam os visitantes surpreendidos.

— Sim, um tesouro...A Liberdade.

Entio explicavam-lhes: naquele pafs, as pes
ou o que sentiam nem, como eles, pamr ¢ visitar outros pal
seu pais como se cle fosse prisdo.

Os meninos do Pafs de Pessoas Tristes ndo podiam ouvir as ratisicas, nem ver os filmes, ne
as revistas de que gostavam, mas s6 as misicas, os'ﬁlmcs ¢ 0s Jivros que nao eram proibidos.

rua, falavam baixo como

ndia. As pessoas eram boas ¢

as Tristes, ndo compree
ando Ihes faziam perguntas,

felizes. Mas, qu

que © pove daquele pals tivera, uni

avam-lhes, entao,
tesouro t3o grande ¢ tao valioso que,

riam, nem dizer o que pensavam

s0as nio podlam fazer 0 que que
viviam fechados 0o

ses e conhecer Outros povos;

m ler os livios €

\ {) 1.-Qual e o titulo do texto?. @ ..... 5
%2
andavatf

\L {)2. Caracteriza 0 povo daquele pam
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1.& atentamente 0 texto e vesponde clarameonte ds questdes que se seguen.

O PAIS DE PESSOAS TRISTES
anos, hum pafs distante, vivia un povo infeliz e solitario. As
contravam umas com as outras, os cafés, nos em

as atormentava.
a0 Pais de Pessoas Trist
m motivos para serem felizes.

H& muitos pessoas entreolhavam-se com olhos
tristes &, quando sc en pregos, na tua, falavam baixo €ome
ser alguma coisa, um segredo terrivel
Quemy, vindo de outras terras, chegava
afectuosas e, aparentemente, so tinha
afastavam-se e ndo respondiam.

As veres. os visitantes demoravain
dia, um imenso ¢ belo tesouro € que alguém
sem ele,nZo podiam ser felizes.

— Um tesouro? —perguntavam 0s visitantes surpreen

— Sim, um tesouwro..A Liberdade.
Entio explicavam-thes: naquele pais, as pessoas nio p
ou 0 que sentiam nem, cOMO eles, partir e visitar outros paise

seu pais como se cle fosse prisdo.
nisicas, nem ver os filmes, nem ler os livros e

Os meninos do Pais de Pessoas Tristes nao podiam ouvir as i
as revistas de gue gostavan, mas s as musicas, os filmes ¢ os livros que nao eram proibidos.
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mais tempo. Contavain-ih
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Tho roubou. E que er

didos.

odiam fazer 0 que queriam, nem dizer 0 que pensavani
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‘n_ >6.~1. Classifica morfologicamente a palavra sublinha
- (8.2, Escreve 0 anténimo da palavra sublinhada....... g=t
41 96-3- Explica o sentido da palavra U0 o eenses

7. "0 povo do meu pais € feliz”.
01 7.1 Identifica o adjectivo na frase acima
o 7-2. Colocao adjectivo no grau supcriativo abse
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