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Resumo

O presente estudo pretendia compreender as causas das dificuldades de leitura e escrita nos
alunos da 62 classe da Escola Priméaria Completa de Mahau. Metodologicamente, a pesquisa
seguiu os paradigmas qualitativo e quantitativo e recorreu a entrevista semi-estruturada e ao
questionario para a colecta de dados. Os dados da pesquisa revelaram que a participacdo dos
pais e/ou encarregados de educacdo na vida escolar dos alunos é deficitaria, 0 que estard a
contribuir no fracasso do desempenho dos alunos na componente de leitura e escrita. Ainda
segundo os dados, notou-se que os professores da escola usam diferentes estratégias
metodoldgicas de ensino da leitura e escrita como 0 método sintético ou fénico, o método
analitico sintético, o método de elaboracéo conjunta, 0 método expositivo e 0 método trabalho
independente. Os professores da Escola Primaria Completa de Mahau, em particular os da 62
classe, possuem formacao psicopedagogica ndo obstantes serem professores ndo especializados
em matéria de metodologias de ensino da disciplina de Lingua Portuguesa. A lingua de ensino
que é usada na EPC de Mahau, na leccionacdo de aulas é em si um obstéaculo, pois a maioria
dos alunos da 62 classe ndo conseguem aprender e assimilar os contetdos na lingua portuguesa
por ndo ter dominio, devido ao pouco contacto que estes tem com a lingua na maior parte do
tempo quer na familia, quer na comunidade.

Palavras-chave: leitura, escrita, dificuldades de aprendizagem.
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CAPITULO |

INTRODUCAO

A educacgdo formal oferecida pelas instituicbes de ensino em Mocgambique, é parte de um
conjunto de acgdes que combinadas com outras formas de aquisicdo do conhecimento,
contribuem para a formacéo integral do homem, capaz de responder ao progresso do mundo
cada vez mais moderno e exigente. Assim, para a integracdo total do individuo na sociedade,
este precisa comunicar-se com 0s que estdo a sua volta e assim desenvolver-se por forma a

gozar dos seus direitos e participar de forma activa como um cidaddo consciente e interactivo.

A educacdo dada nas escolas é orientada pelos curriculos e programas de ensino desenhados
de forma que os alunos possam alcancar os objectivos definidos em cada classe, ciclo de

aprendizagem ou nivel de ensino.

O alcance dos objectivos de ensino é operacionalizado pelo processo de ensino aprendizagem,
resultado da interacdo de quatro elementos basicos que sdo o aluno, o professor, o conteido e
0 método de ensino. A falha no desempenho e eficacia de um destes elementos resulta no
obstaculo ou dificuldade no cumprimento da finalidade do processo.

Feita a andlise e verificando-se um fracasso no alcance de um dos objectivos estratégicos
definidos no Plano de Desenvolvimento da Escola Primaria Completa de Mahau nos Gltimos 4
anos, que se refere a problematica da dificuldade de leitura e escrita nos alunos da escola, e dos
que terminam o 2° ciclo, decidiu o autor deste trabalho avancar para o estudo de caso da escola.
Assim, neste trabalho de pesquisa sdo investigadas as causas que estdo por detras da dificuldade
de leitura e escrita dos alunos da 62 classe do ensino primario da escola em estudo.

O presente trabalho de investigagcdo tem como objectivo, discutir a realidade educativa na
escola no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem junto dos alunos, na
componente de leitura e escrita da Lingua Portuguesa e assim compreender as causas que

dificultam a aquisicdo das habilidades de leitura e escrita no meio escolar.
A investigagdo tem como populacdo alvo os alunos da 62 classe.

A presente monografia é composta pelos seguintes capitulos: Do primeiro capitulo consta a
introducdo, delimitacdo do tema, problema de pesquisa, 0s objectivos, as perguntas de

pesquisa, as hipoteses e por fim a justificativa.



O segundo capitulo trata da revisdo da literatura, na qual se definem os conceitos-chave. Neste
capitulo constam ainda os seguintes topicos: Métodos de ensino da leitura e escrita; Modelos
de processamento da leitura; Modelos de processamento da escrita; Estratégias de ensino da
leitura e escrita; causas das dificuldades de leitura e escrita e 0 papel do professor diante das
dificuldades de leitura e escrita dos alunos. Ainda neste capitulo, séo analisadas e discutidas

algumas perspectivas de autores que investigaram o tema em estudos anteriores.

O terceiro capitulo € o da metodologia, nele aborda-se a descri¢ao do local do estudo, o tipo e
a natureza da pesquisa, definicdo da populagdo, técnicas e instrumentos de recolha de dados e,
por ultimo, as questdes éticas.

No quarto capitulo faz-se a apresentacdo, andlise e interpretacdo dos dados e a descri¢do da

instituicdo onde decorreu a pesquisa.

O quinto e Gltimo capitulo trata da conclusdo, recomendaces e as referéncias bibliograficas.

Para além destes elementos o trabalho contém os anexos e apéndices.

1.1 Delimitacédo do Tema

O presente trabalho é elaborado com o objectivo de compreender as causas das dificuldades de
leitura e escrita da Lingua Portuguesa nos alunos da 62 classe, na Escola Primaria Completa de
Mahau.

Com recurso a técnicas como a entrevista e 0 questionario, a pesquisa foi direcionada para
responder ao problema relacionado ao seguinte tema: Dificuldades da Leitura e Escrita dos
alunos da 62 classe, do Ensino Primario da Escola Primaria Completa de Mahau (2022-2023)

1.2 Problema de Pesquisa

Com o presente trabalho pretende-se investigar as causas das dificuldades de leitura e escrita
nos alunos da 62 classe na Escola Primaria Completa de Mahau, no Distrito de Matutuine,

Provincia do Maputo.

A escolha deste tema foi motivada pela necessidade de compreender as barreiras que dificultam
a aquisicao das habilidades de leitura e escrita da Lingua Portuguesa nos alunos, como lingua

de ensino uma vez que a instituicao lecciona na modalidade de ensino monolingue.

Sendo a Lingua Portuguesa o idioma usado na interacao entre o professor e o aluno na mediacao

dos conteudos na sala de aula, mostra-se indispensavel que os alunos dominem a lingua de



modo a participarem de forma activa na aula de modo a serem capazes de exteriorizar as suas
ideias, sentimentos, experiéncias e expressar-se sobre aquilo que percecionam no decorrer do

processo de aprendizagem.

Os relatorios de monitoria e supervisdo elaborados em 2015, relativos ao periodo 2000 - 2014
pelo Instituto Nacional de Desenvolvimento da Educacéo, referem-se a dificuldades extremas
da leitura e escrita da Lingua Portuguesa dos alunos nos trés ciclos de aprendizagem do ensino
primario em Mocambique. (MINED, 2015).

Um dos grandes problemas que se colocam aos alunos, durante o seu percurso académico, é a
transferéncia de dificuldades para outra classe ou ciclo de aprendizagem, originando desse
modo, obstaculos na aquisi¢do de novos conhecimentos, competéncias ou habilidades.

Assim, devido ao impacto negativo que o fraco dominio da leitura e escrita pode ter nos niveis
de ensino subsequentes, acreditamos ser necessario pesquisar este problema ao nivel da Escola
Priméaria Completa de Mahau, por forma a compreender junto dos professores e alunos, as

causas das dificuldades encaradas no ensino da leitura e escrita da Lingua Portuguesa.

Perante esta realidade, levanta-se a seguinte pergunta de pesquisa: Quais sdo as causas das
dificuldades da leitura e escrita da Lingua Portuguesa dos alunos da 62 classe, na Escola
Priméaria Completa de Mahau?



1.3 Objectivo da Pesquisa

Diante do problema acima exposto, formulam-se os seguintes Objectivos:

1.3.1 Objectivo Geral

e Compreender as causas das dificuldades de leitura e escrita da Lingua Portuguesa nos

alunos da 62 classe, da Escola Primaria Completa de Mahau.

1.3.2 Objectivos Especificos

e Identificar as causas das dificuldades de leitura e escrita da Lingua Portuguesa nos
alunos da 62 classe;

e Verificar as estratégias metodoldgicas usadas pelos professores da Escola no ensino da
leitura e escrita da Lingua Portuguesa;

e Avaliar a eficacia das estratégias metodoldgicas usadas pelos professores no ensino da
leitura e escrita da Lingua Portuguesa na Escola;

1.4 Perguntas de Pesquisa

Com vista a obter as respostas do problema acima identificado, o estudo procurou

responder as seguintes perguntas:

e Quais sdo as causas que dificultam o dominio da leitura e escrita da Lingua
Portuguesa nos alunos da 62 classe, na Escola Priméaria Completa de Mahau?

e Que estratégias metodologicas sdo usadas pelos professores no ensino da leitura e
escrita da Lingua Portuguesa na Escola Priméaria Completa de Mahau?

e Os professores usam estratégias metodologicas eficazes no ensino da leitura e
escrita na escola?

e Podera ser 0 uso excessivo das linguas locais, uma das causas da dificuldade de
aquisicdo das habilidades de leitura e escrita da Lingua Portuguesa na Escola
Priméaria Completa de Mahau?



1.5 Justificativa

A pesquisa do problema sobre as dificuldades de leitura e escrita dos alunos da 62 classe na
Escola Primaria Completa de Mahau, por parte do autor do presente trabalho, € motivada pela
constatacdo de que a maioria dos alunos que concluiram o 3° ciclo do ensino primario entre 0s
anos 2020-2021, apresentavam dificuldades na componente do dominio da leitura e escrita da

Lingua Portuguesa.

Sendo o autor deste trabalho professor desde o ano de 2008 e, por isso, ter acompanhado a
problematica acima referida, viu a necessidade de investigar as causas por detrds das

dificuldades de leitura e escrita da Lingua Portuguesa dos alunos da 62 classe.

A abordagem do tema é necesséria e pertinente, uma vez que, para o decurso normal do
processo de ensino aprendizagem, o dominio da lingua de ensino mostra-se indispensavel para
poder processar-se e assimilar-se outros conhecimentos nas diferentes areas que compdem o

curriculo escolar.

Assim, o presente trabalho trata do tema sobre a leitura e escrita numa escola concreta e, como
pertinéncia, os resultados deste estudo irdo contribuir para reduzir o fendmeno como um

contributo valioso.



CAPITULO Il

REVISAO DA LITERATURA

No presente capitulo serdo definidos os conceitos-chave deste trabalho de investigacéo que sao:
a leitura, escrita e dificuldades de aprendizagem, assim como serdo apresentados os topicos:
Métodos de ensino da leitura e escrita; Modelos de processamento da leitura; Modelos de
processamento da escrita; Estratégias de ensino da leitura e escrita; Causas das dificuldades de

leitura e escrita e o papel do professor diante das dificuldades de leitura e escrita dos alunos.

Ainda neste capitulo, sera feita a fundamentacdo tedrica na perspectiva dos autores que
pesquisaram sobre tema, tendo em conta a visdo da pratica educativa sobre a leitura e escrita,

e a0 mesmo tempo confrontamos as teorias dos autores.

2.1 Definig¢éo de conceitos-chave

Neste subcapitulo apresentamos 0s conceitos-chave do nosso trabalho, que acreditamos serem
fundamentais e cruciais para o entendimento do trabalho que nos propusemos investigar. Assim

sendo, definiremos 0s seguintes conceitos: leitura, escrita e dificuldades de aprendizagem.

2.1.1 Leitura

No presente trabalho, vamos abordar o conceito leitura, na perspectiva de Solé (1998); Soares
(1998) e Cagliari (1999).

Segundo Solé, (1998, p.23), a leitura € o processo mediante o qual se compreende a linguagem

escrita, atravées de descodificacdo da mensagem.

Segundo Soares (1998), a leitura é um conjunto de habilidades linguisticas e psicolégicas, que
se estendem desde a habilidade de descodificar palavras escritas até a capacidade de

compreender textos escritos.

Cagliari (1999, p.155), conceitua a leitura como toda a manifestacéo linguistica que uma pessoa
realiza para recuperar um pensamento formulado por outra, e colocada em forma escrita.

Cagliari acrescenta dizendo que a leitura € um processo cognitivo de construcao de sentidos.

2.1.2 Escrita

De entre muitas definicbes sobre o conceito de escrita, neste trabalho adoptamos as
perspectivas de Barbeiro (1999); Santana (2007); Carvalho (2003) e Fontana (1997).



Conforme Carvalho (2003), a escrita como objecto de ensino e aprendizagem pode se
compreendida como um espaco privilegiado e recontextualizacdo pela didactica da lingua
materna, do conhecimento produzido no contexto das disciplinas que tém a linguagem em
geral, e a escrita em particular, como objecto de referéncia. Ainda segundo o autor, a escrita é
um instrumento eficiente para a expressao e fixacao da cultura e dos conhecimentos cientificos

e técnicos da sociedade.

Segundo Barbeiro (1999), a escrita € um instrumento que fomenta a capacidade de pensar desde
0 comeco da aprendizagem, e por isso, se justifica a sua presenca nuclear como contetdo

escolar.

Para Fontana (1997), a escrita ¢ uma forma de linguagem e pratica social de uma sociedade

letrada.

De acordo com Santana (2007), a escrita € um elemento de comunicacdo muito importante para
0 processo de aprendizagem, pois ela exerce um papel eficaz na vida em sociedade

representando assim um factor de relevancia para a sociedade.

2.1.3 Dificuldade de Aprendizagem

Conforme Garcia (1998, p.31-32), dificuldade de aprendizagem refere-se a aparente
discrepancia entre a capacidade da crianga em aprender e o seu nivel de realizacdo. Ainda
segundo o autor acima citado, a dificuldade de aprendizagem pode ser entendida como um
grupo heterogéneo de desordens manifestadas por dificuldades significativas na aquisicédo e
uso da audicdo, fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilidades matematicas. Esses transtornos
sdo intrinsecos ao individuo e presume-se que devido a disfuncdo do sistema nervoso central,

e podem ocorrer ao longo do ciclo vital.

Ainda segundo Garcia (1998), as dificuldades de aprendizagem podem existir junto com
problemas nas condutas de auto regulagéo, percepgédo social e interagdo social, mas néo
constituem por si proprias, uma dificuldade de aprendizagem, ainda que as dificuldades de
aprendizagem possam ocorrer concomitantemente com outras condi¢des incapacitantes (por
exemplo, deficiéncia sensorial, retardamento mental, transtornos emocionais graves) ou com
insuficiéncias extrinsecas (tais como as diferengas culturais, instrucdo inapropriada ou

insuficiéncia), ndo séo resultados dessas condigdes ou influéncias.



Para Weiss (1997, p.16), a dificuldade de aprendizagem é uma resposta insuficiente do aluno
a uma exigéncia ou demanda da escola. Essa insuficiéncia pode estar ligada a auséncia da
estrutura cognoscitiva, que permite a organizacdo dos estimulos e favorece a aquisicdo dos
conhecimentos. Ainda para Weiss, a dificuldade de aprender pode, entretanto, estar relacionado
a determinantes sociais, da escola e do proprio aluno, ou seja, ligada a factores internos

(cognitivos e emocionais) e a factores externos (culturais, sociais e politicos).

2.2 Métodos de ensino da leitura e escrita

De acordo Galliano (1979, p.6), método € um conjunto de etapas, ordenadamente dispostas, a
serem vencidas na investigacdo da verdade, no estudo de uma ciéncia ou para alcancar

determinado fim.

Conforme Sim-Sim, Duarte & Ferraz (1997), Sim-Sim (1998) e Vilas-Boas (2002), recorrer a
um método durante o ensino formal e directo da leitura e escrita é essencial para estruturar e
sistematizar o processo de aquisicdo destas competéncias. Assim, abordar diferentes métodos
de ensino da leitura escrita implica ndo s6 debrucarmo-nos sobre os métodos propriamente
ditos (procedimentos, estratégias, materiais, etc.), mas também sobre o papel do professor neste
processo de iniciacdo a leitura e escrita.

A utilizacdo de um método e a escolha deste, feita pelo professor, ird auxiliar na organizacao e
orientacdo da pratica pedagdgica a desenvolver no processo de ensino-aprendizagem. A
utilizacdo dos diferentes métodos pedagdgicos a serem aplicados ira favorecer a aprendizagem,
de forma a estimular o aluno a adquirir as aprendizagens planeadas para o grau e ensino
frequentado. No entanto, o docente ndo se deve deixar deslumbrar pelo progresso pedagdgico,
deve ter sempre em atencdo que ndo existe nenhum método que seja totalmente eficaz com
todos os seus alunos e que todos os métodos podem ajudar na aprendizagem. (Dias 2013, p.
22)

Para o ensino da leitura e escrita, existem diversos métodos que se podem utilizar. Cada método

é distinto, pois trabalha aquilo que acha mais correcto.

Segundo Galliano (1979), os métodos mais utilizados nos sistemas de ensino dos paises de
lingua portuguesa séo os Métodos Globais ou Analiticos, os Métodos Sintéticos ou Fonicos e

0s Métodos Mistos ou Analitico-Sintéticos.



Para a nossa abordagem nos guiamos pelos métodos globais ou analiticos, métodos sintéticos
ou fonicos e o método analitico-sintético, pelo facto de serem estes os que s@o de facto usados

na nossa realidade.

2.3 Método Global ou Analitico

O Meétodo Analitico ou Global € assim chamado, pois € um método que parte da palavra, frase
ou conto, sendo estes considerados como unidades, que sera dividida em elementos basicos. O
método global utiliza uma pedagogia activa, ou seja, a crianca é o principal agente da sua

aprendizagem (Amaro, 2010).

Ainda segundo Amaro (2010), este método pode ser dividido em palavracdo, sentenciacdo ou
global. Na palavracdo, como préprio nome diz, parte-se da palavra, o primeiro contacto é com
vocabulos, numa sequéncia que engloba todos os sons da lingua, e, depois da aquisicdo de certo
numero de palavras, inicia-se a formacao das frases.

Na sentenciacdo, a unidade inicial da aprendizagem é a frase, que é depois dividida em
palavras, de onde sdo extraidos os elementos mais simples: as silabas. J& no global, o método
é composto por varias unidades que tém comeco, meio e fim, sendo ligadas por frases com

sentido para formar um enredo de interesse da crianca.

Conforme Rafael (2009), em relacdo aos métodos globais ou analiticos, considera que se atribui
o nome de global pelo facto de partirem do todo; analitico pois a crianca vai com ajuda do
docente analisando as palavras, de forma a perceber mais tarde como é que estas se formam,
partindo da palavra, chegando primeiro as silabas e posteriormente as letras. O anterior,
segundo 0 método analitico, é o reconhecimento global de palavras ou frases; a analise dos

componentes é uma tarefa posterior.

Ainda segundo Rafael (2009), no método global ndo importa a dificuldade auditiva daquilo
que se aprende, ja que a leitura € uma tarefa predominantemente visual. PropGe-se ainda a
necessidade de comecar com unidades significativas para a criangca. Os métodos globais
atribuem maior énfase a compreensdo. A leitura é considerada um processo de identificacao
global de frases e palavras, em que se utilizam antecipagdes baseadas em predicbes léxico-

semanticas e sintaticas e verificacdo das hipdteses produzidas.



Conforme Marcelino (2008), o Método Analitico ou Global é o processo que consiste em partir
de um todo conhecido (uma frase, um texto ou uma historia), em que através de analises

sucessivas se torna possivel a descoberta dos elementos mais simples.

2.4 Métodos Sintéticos ou Fonéticos

Para Amaro (2010), o método Sintético ou fénico é o método mais antigo. Ainda segundo o
autor, tem vindo a ser utilizado desde a antiguidade classica e consiste no ensino partindo da
letra (abstrato), passando para as silabas, palavras isoladas, seguindo para a frase (concreto), e
terminando nos textos. Este é seguido por um processo de decifracdo no qual os alunos, apos
0 reconhecimento das correspondéncias grafema/fonema, sdo capazes de fazer o encadeamento

das letras para formas silabas, das silabas para formar palavras e dessas palavras formar frases.

Ainda segundo Amaro (2010), o método sintético pode ser dividido em trés tipos, a saber:
e O Alfabético — o aluno conhece e aprende as letras, depois forma as silabas juntando as

consoantes com as vogais, para, depois formar as palavras que constroem o texto;

e O Fonico ou Fonético — o aluno parte do som das letras, unindo o som da consoante

com o som da vogal, pronunciando a silaba formada;

e O Silabico — o aluno aprende primeiro as silabas para formar palavras. E neste método
que sdo utilizados as cartilhas para orientar os alunos e professor durante a
aprendizagem, apresentando um fonema e seu grafema correspondente, evitando

confusdes auditivas e visuais.

Sobre 0 método acima descrito, Visvanathan (2010), diz que a aplicacdo deste método ndo
apresenta grandes dificuldades, pois € simples e segue uma estrutura logica, isto porque a
leitura das silabas nas palavras sdo lidas como elementos simples e ndo compostas. No entanto,
na aplicacdo deste método, é exigido aos alunos um esforco de memorizacdo. Devido a este
esforco, por vezes nota-se uma perda de interesse por parte dos alunos, pois é bastante

repetitivo e ndo da oportunidade de criagdo a crianga.
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2.5 Método Analitico-Sintético

Conforme Gongalves (1967, pp. 129-130), o método analitico-sintético é o método t&o utilizado
na actualidade, pois esta presente na maioria dos manuais escolares destinados ao 1.° ano do
1.° ciclo do Ensino Basico. Este método pode ser aplicado de duas formas: partindo e palavras
ou frases, passando para a analise dos elementos que compde as estruturas linguisticas
complexas, ou seja, rege-se pelo processo analitico ou global, vindo este a ser chamado de
Método Analitico-Sintético de orientacdo Global.

Outras formas de aplicacdo sdo as que partem das vogais, que sdo associadas em seguida as
consoantes, formando silabas, que combinadas originam as palavras, vindo esta forma a revelar
0 processo sintético, que por sua vez vai nomear o0 método como o Método Analitico-Sintético
de Orientacdo Sintética.

Analisando as perspectivas dos autores acima referenciados, que se debrucam sobre os métodos
de ensino da leitura e escrita, concluimos que, todos os métodos séo Uteis e eficazes quer usados
de forma isolados quer combinados, pois os alunos sentem as dificuldades de leitura e escrita
da Lingua Portuguesa de forma diferente, e por isso, o uso dos diversos métodos deve ser uma

opcao valida para que o professor possa levar os alunos a ler e escrever de forma proficiente.

2.6 Modelos de Processamento da Leitura

Dos diversos modelos de processamento da leitura, o presente trabalho optou por analisar o
fendmeno na perspectiva de Kato (1990); Leffa (1996) e Kleiman (1999), que abordam o
processamento da leitura através dos seguintes modelos: Modelo de Processamento
Ascendente, Modelo de Processamento Descendente e o Modelo de Processamento

Interactivo.

Conforme Leffa (1996, p. 12), no Modelo de Processamento Ascendente (bottom-up
model), ou seja, de baixo para cima, o leitor inicia a actividade de leitura partindo dos niveis
inferiores de processamento do texto (sinais, graficos, grafemas). A compreensdo do texto é
um processo complexo que tem inicio com o0 sub-processo automatico, isto &, (inconsciente)
de descodificar os sinais graficos em seus contornos, caracteristicas, para os reconhecer como
grafemas. Ainda segundo o autor, a partir dai 0 processamento segue para a fase de identificar

distintamente cada grafema em relagéo aos outros grafemas, e finalmente extrair significados
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sucessivos e hierarquicamente a partir de palavras, de sintagmas, de frases, até que todo o
significado tenha sido extraido do texto. O significado é extraido e vai se acumulando a medida

que essas palavras véo sendo processados.

Para Kato (1990, p. 40), o Modelo de Processamento Ascendente faz uso linear e indutivo das
informacdes visuais, linguisticas e sua abordagem é composicional, isto &, constroi 0s
significados através da analise e sintese do significado das partes. Ainda segundo Kato, a
preferéncia do estruturalismo linguistico tem a ver com a sua propria historia, na qual se partiu

das unidades menores para as maiores.

Outra abordagem ¢€ trazida por Kleiman (1999, p. 50), que aborda a questdo do modelo de
processamento ascendente, na vertente metacognitiva e cognitiva. O autor distingue as
estratégias metacognitivas das operacGes cognitivas, ressaltando que as estratégias
metacognitivas ndo sao consideradas no modelo ascendente, visto que a concepcdo botton-up
de leitura, somente discute as operagdes cognitivas que regem 0s comportamentos automaticos,
inconscientes do leitor, e 0 seu conjunto serve essencialmente para construir a coeréncia local
do texto, isto €, aquelas relacBes coesivas que se estabelecem entre elementos sucessivos,

sequenciais no texto.

Sobre o comportamento inconsciente do leitor, Kato (1990, p. 40-41), identifica o leitor que
privilegia o processamento ascendente, ou seja, a leitura mecanica como aquele gue constréi o
significado com base nos dados do texto, fazendo pouca leitura nas entrelinhas, que apreende
detalhes detectando até erros de ortografia, mas que néo tira conclusbes apressadas. Ainda
segundo ele, esse leitor € vagaroso, pouco fluente e tem dificuldades de sintetizar as ideias do

texto por ndo saber distinguir o que € meramente ilustrativo ou redundante.

No segundo, 0 Modelo de Processamento Descendente (top-down model), a compreenséao
do texto toma o caminho contrario ao descrito no processamento ascendente, pois ela comeca
na mente do leitor até chegar ao texto.

Na perspectiva descendente, a leitura é entendida como um procedimento de levantamento de
hipdteses e de inferéncias em que o leitor empresta seus conhecimentos e experiéncias ao texto.
A representacdo mental envolve o processo de atribuicdo de sentidos a palavra identificada,
conforme o contexto em que ela aparece no texto, ampliando os sentidos para unidades maiores

como sintagmas, frases, até que, finalmente todo o texto tenha sido reconstruido como uma
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unidade de sentido. Neste modelo de leitura, a experiéncia do leitor é de fundamental
importancia, ja que € a partir dos seus conhecimentos prévios que as construcées dos sentidos

locais e globais do texto tornam-se possiveis. (Leffa, 1999; Kleimam, 1989).

Leffa (1999, p.12-14), afirma que no paradigma descendente de leitura, o leitor proficiente é
aquele que, além de utilizar as informacg6es visuais do texto, formula e testa activamente as
hipoteses, confirmando-as ou rejeitando-as, baseando-se nos conceitos e contexto que

delimitam o texto.

Sobre os conhecimentos prévios, Kato (1985, p.40), afirma que, o leitor que privilegia o
processamento descendente faz excessos de adivinhagOes, utilizando-se mais de seu

conhecimento anterior do que da informacdo efectivamente dada pelo texto.

No que diz respeito ao terceiro, 0 Modelo de Processamento Interactivo, Kleiman (1985,
p.31), qualifica a interagdo que se estabelece entre o leitor e o texto no acto da leitura, e
esclarece que a mesma se refere especificamente ao inter-relacionamento nao hierarquizado de
diversos niveis de conhecimento do sujeito, isto €, o conhecimento grafico até ao conhecimento

do mundo utilizado pelo leitor.

Kleiman (1999), trouxe considera¢des importantes para 0 modelo interacional, ao argumentar
que, o leitor utiliza simultaneamente seus conhecimentos do mundo e seus conhecimentos

linguisticos para construir a compreensdo do texto.

Leffa (1996, p.29), afirma que o leitor usa do raciocinio de estratégias para desenvolver sua
compreensdo do texto, combinando diferentes fontes de conhecimento com o0s processos de
inferéncia e testagem de hipdteses tdo importantes para a compreensao leitora, ja que o texto
ndo se mostra transparente ou como um produto pronto acabado, iSso porque o texto, por mais
simples que seja, pressupde, para sua compreensdo, inumeras inferéncias que devem ser feitas

pelo leitor.

2.6.1 Modelos de Processamento da Escrita

Desde aos meados da década de 80 até a década de 90, surgiram grandes avangos na area da

pesquisa Psicolinguistica, sobretudo as que dizem respeito ao processamento da escrita. Nesses
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avangos, surgiram novos conceitos e reflexdes sobre o grau de experiéncia e conhecimento da
pessoa que escreve o conceito de memoria de trabalho e o conhecimento relativo ao assunto

sobre o qual se escreve.

Trata-se do modelo de Flower e Hayes (1981), que apresenta o processo de escrita como
resultado da interacdo de trés dominios: o contexto da tarefa (producgédo), a memdria de longo
prazo da pessoa que escreve, € 0 processo propriamente dito, este Gltimo que integra as
componentes da planificacdo, redacéo e da reviséo.

O contexto da tarefa ou producéo inclui tudo o que é externo a mente da pessoa que escreve, e

que de alguma forma influencia o desenvolvimento da tarefa. (Hayes e Flower, 1981, p.12).

A memoria a longo prazo, por sua vez pode ser entendida como todo o conhecimento que o

individuo que escreve tem disponivel sobre determinado assunto.

Flower e Hayes (1981), explicam que a planificacdo engloba todos os processos mentais
envolvidos na concepcdo e organizacdo de ideias da producdo textual. Ja a redacdo,
corresponde a geracdo de sentencas e envolve transpor as ideias selecionadas na etapa de
planificagdo, para um plano mais concreto, o da sentenca propriamente dito. Por Gltimo
encontra-se a revisdo que constitui a etapa de ordem avaliativa em que o individuo se coloca
na posicao de leitor e actua sobre o seu préprio modificando estruturas, reelaborando conceitos

e adicionando ou suprimindo informacdes.

Grabe e Kaplan (1996) apud Mata (2008) apresentam um modelo que revela duas dimens6es
diferentes, a saber: a dimenséo do contexto social e a da memaria operativa verbal do individuo
que escreve e que se divide em trés aspectos: o da defini¢do interna dos objectivos, o do
processamento do output interno e a do processamento verbal no qual se inclui a competéncia

que entre outros aspectos, pressupde conhecimentos sobre o discurso.

2.7 Estratégias de ensino da leitura e escrita

Segundo Amaro (2010, p.12), a aquisicdo da leitura e escrita proporciona complexas
possibilidades de entendimento da relacdo sujeito-sociedade. Essa aquisi¢cdo ndo se limita

apenas a decifracdo de alguns sinais gréficos, exige do individuo uma participacdo efectiva

14



enquanto sujeito activo no processo, levando a producdo de sentidos e construcdo de
conhecimento. Assim, é perceptivel que a leitura e escrita implicam uma compreensdo, ndo sé
pela decifracdo, mas também pela aprendizagem dos simbolos fonéticos, a identificagdo dos
seus valores, a motivagdo intrapessoal, a existéncia de condi¢cbes materiais e fisicas na escola
e a associagdo mecanica desses aspectos entre si, ou seja, é capaz de potenciar e alargar

conhecimentos na leitura e escrita.

Como afirma S& (2004, p. 13), os professores do ensino primario responsaveis pela iniciacao
da leitura e escrita, sabem que o ensino e aprendizagem da leitura e escrita pode ser encarado

de duas maneiras complementares.

Conforme Silva (2004), as aprendizagens da leitura e escrita sdo um dos desafios que as
criancas tém que enfrentar nas fases iniciais da sua escolarizacdo. Enfrentar e vencer esses
desafios num mundo dominado pela informacao escrita é o primeiro grande passo na vida das
criancas que frequentam hoje a escola, mais que no amanha se tornardo cidaddos autdnomos

na procura e percepcdo da informacdo de que necessitam nos mais diversos contextos.

Segundo Gaitas (2013), as praticas eficazes de ensino da leitura e escrita podem ser agrupadas
em quatro tipos: 1) as teses que defendem o ensino explicito das correspondéncias grafema-
fonema; 2) as teses que defendem que os alunos sdo capazes de induzir estas relacfes através
da leitura e escrita de textos, através de abordagens globais ou analiticos; 3) os trabalhos que
integram o ensino das correspondéncias grafema-fonema com a leitura e escrita de textos
(modos mistos ou analitico-sintético); 4) teses que defendem estudos comparativos das
diversificadas abordagens.

Segundo Dias (2013), muitos professores adaptam método e estratégias utilizadas para o ensino
da alfabetizacéo, e cabe aos mesmos possuir varias ferramentas para ensinar os alunos a ler e
escrever, da palavra a letra, passando pelas silabas, chegando a construcdo de frases e textos
com o0s conhecimentos necessarios adquiridos.

Para Smith (1990), qualquer estratégia de ensino estad apta a ser utilizada no ensino
aprendizagem da leitura e escrita com todas as criancas, pois elas sao incrivelmente flexiveis e
adaptaveis e qualquer crianga com aptiddes e capacidades ditas “normais” pode aprender a ler

independentemente do método de aprendizagem utilizado.
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Conforme Viana e Teixeira (2002, p. 93), defendem que teoricamente as diferentes
metodologias para o ensino da leitura e escrita deveriam constituir a operacionalizacdo das
concepgdes sobre o0 acto de ler e escrever, e ter como suporte os diferentes modelos de leitura
e escrita.

De acordo com Pereira (2016), para se conquistar o gosto dos alunos pela leitura e escrita, €
imprescindivel terem em conta algumas estratégias, para que todos, desde os que tém facilidade
de compreender até os que tém dificuldades, consigam chegar a um nivel satisfatério de

compreensdo e aproveitamento da leitura e escrita.

Ainda segundo Pereira (2016), o aluno se depara com o desafio de compreender o conteudo da
matéria administrada, e o professor € encarregado de lhe ajudar e orientar. A leitura é uma
estratégia de interacdo entre o professor e o aluno, através dela pode-se criar um pensamento
critico por parte do aluno, e o professor age como mediador, moldando as opinides dos seus
alunos e demonstrando-lhes a real mensagem do texto escrito e levando-os a fazer a producao

escrita proficiente.

Na realidade, as estratégias de ensino da leitura e escrita da Lingua Portuguesa, acontecem num
meio real, com a intervencao dos diversos intervenientes entre os quais o aluno, professor, 0s

conteldos, 0s meios e materiais de ensino, entre outros.

Segundo Solé (1998), a leitura desenvolvida em uma sala de aulas apresenta trés etapas de
actividades com o texto: o antes, o durante e o depois da leitura. De acordo com 0s passos

propostos por Solé (1998), destaca-se:

a) Actividades antes da leitura
e Levantamento do conhecimento prévio sobe o assunto a ser lido;
e Antecipagdo do tema ou ideia principal como: titulo, subtitulo, do exame de
imagens;

e Expectativas em fungdo do autor ou instituicdo responsavel pela publicacéo.
b) Actividades durante a leitura
e Rectificagdo, confirmacdo ou rejeicdo das ideias antecipadas ou

experiéncias criadas antes do acto de ler;

16



e Utilizacdo do dicionario para consulta, esclarecimento sobre possiveis
duvidas acerca do vocabulério;

e Identificacdo de palavras — chave;

e SuposicOes sobre as conclusfes implicitas no texto com base em outras
leituras, valores, experiéncias de vida e crenca;

e Construcéo do sentido global do texto;

e Busca de informacdes complementares ao conhecimento prévio; e

e Identificacéo referencial a outros textos.

c) Actividades depois da leitura
e Construcédo do sentido sobre o texto lido;
e Troca de opinides e impressdes a respeito do texto;
e Relacionar a informacdo para concluir as ideias;
e Avaliar as informacGes ou opinides expressas no texto lido;

e Avaliar criticamente o texto abordado.

Conforme Solé (1998), as estratégias de ensino da leitura devem ser usadas para se por em
pratica os mecanismos das ac¢es mentais desenvolvidas pelo aluno para construir um sentido,

para que ele possa compreender com maior aproveitamento o que esta sendo lido.

2.8 Causas das dificuldades de leitura e escrita

Segundo Shimazaki (2007), o fracasso escolar dos alunos com dificuldades de leitura e escrita
foi durante muito tempo atribuido a factores extra-escolares. A familia e as condi¢des de vida
dos alunos eram apontadas como a causa. Posteriormente, atribuiram-se as causas do fracasso
as questdes biologicas (fome, desnutricdo) e culturais. Acreditava-se que a crianca oriunda de

meio pobre, sem acesso a uma boa alimentacéo e aos bens culturais fracassariam na escola.

Sampaio (2010, p. 32), considera que as causas das dificuldades no ensino da leitura e escrita
podem apresentar razbes de metodologia inadequada, método de alfabetizacdo inadequado,
privacdo cultural e econdmica, ma formacéo dos docentes e falta de planeamento. Assim, o
autor propOe a necessidade de se analisar o ambiente escolar e a motivagéo da equipa dos

professores, a qualidade da relagéo professor-aluno-familia, a proposta pedagogica e o grau de
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exigéncia da escola que por muitas vezes preocupa-se apenas com a competitividade entre os

alunos deixando de lado a criatividade.

Segundo Coelho (2009), as dificuldades de leitura e escrita estdo intimamente ligados as

segu intes causas:

e Causas Organicas — saude fisica deficiente, falta de integridade neuroldgica, sistema
nervoso doentio, alimentacdo inadequada, etc.

e Causas Psicologicas — inibicdo, fantasia, ansiedade, angustia, inadequacao a realidade,

sentimento generalizado de rejeicéo, etc.

e Causas Ambientais — o tipo de educacdo familiar, o grau de estimulacdo que a crianca

recebeu desde os primeiros dias de vida, a influéncia dos meios de comunicacéo, etc.

Para Weiss (1997), o fracasso escolar € uma resposta insuficiente do aluno a uma exigéncia ou
demanda da escola. Esta insuficiéncia escolar pode estar ligada a auséncia da estrutura
cognitiva, que permite a organizacao dos estimulos e favorecer a aquisicdo dos conhecimentos.
A dificuldade de aprender pode, entretanto, estar relacionada a determinantes sociais, da escola
e do proprio aluno, ou seja, ligadas a factores internos (cognitivos e emocionais) e a factores
externos (culturais sociais e politicos).

Schliemann (1995), também atribui o fracasso escolar no que diz respeito as habilidades de
leitura e escrita & instituicdo escolar. Os conhecimentos informais aplicados pelas criancas em
situacOes cotidianas, ndo sdo aproveitados pela escola e s&o considerados inadequados para a

aprendizagem no geral e de maneira particular para a leitura e escrita.

Chakur e Ravagninni (2001), também consideram a escola como causadora das dificuldades
de leitura e escrita nas criangas, no que diz respeito a caréncia do espaco fisico adequado,
existéncia de turmas numerosas, & actuacéo de professores mal preparados e desmotivados para
o trabalho docente, a utilizacdo de préaticas pedagogicas descompassadas com as necessidades

e interesses dos alunos.
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Weiss (1997), enfoca o historico pessoal e familiar da crianga como podendo estar também por
detras das causas do fracasso escolar das criancas. Essa perspectiva é normalmente considerada
pela escola como a causa da maioria dos casos de baixo desempenho escolar na vertente da
leitura e escrita, pois muitas criangas vém de lares desestruturados, com pais que néo

acompanham os estudos dos filhos, que por sua vez ndo estdo interessados em aprender.

Segundo Marturano (1998), criancas expostas a ambientes familiares com recursos
facilitadores de aprendizagem no que diz respeito a leitura e escrita, vao desenvolver estratégias
metacognitivas que facilitardo seu sucesso escolar. Ainda para Marturano (1998), dentre outros
aspectos, a orientacdo e o suporte do trabalho escolar e as aspirac@es e expectativas académicas
dos pais, em relacéo aos filhos, séo factores relevantes para o desempenho positivo da crianga
na aquisicdo das habilidades de leitura e escrita.

Concordamos com os autores acima, que afirmam que, o fracasso escolar dos alunos na
vertente da leitura e escrita é provocado por diversos factores, tais sdo os casos de factores
intrinsecos e externos do aluno que comportam as questdes afectivas, motivacionais, culturais,

sociais, politicos, econdmicos, familiares e ambientais, etc.

2.9 Papel do professor diante das dificuldades do aluno na aprendizagem

Segundo Reboul (1999), muitas criancas séo identificadas como portadoras de dificuldades de
leitura e escrita, quando ndo realizam a tarefa segundo o que se espera em uma programacéo
do ensino. Seja porque ficam presas a mecanismos que tentam reproduzir sem éxito, seja
porque, apesar de saberem até mais do que aquilo que o professor estd ensinando, faltam-lhes

mecanismos para se expressarem, seja lendo ou escrevendo.

Ao professor cabe apenas detectar as dificuldades de aprendizagem que aparecem em sua sala
de aulas, principalmente nas escolas com caréncias, e investigar as causas de forma ampla, que
abranja 0s aspectos organicos, neurolégicos, mentais, psicoldgicos adicionados a problematica

ambiental em que a crianga vive.

Ainda segundo Reboul (1999), quando o acto de aprender a ler e escrever se apresenta

problemaético, é preciso uma avaliagdo muito mais abrangente e minuciosa. O professor ndo
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pode esquecer que o aluno é um ser social com cultura, linguagem e valores especificos aos
quais ele deve estar sempre atento, inclusive para evitar que seus proprios valores ndo o
impecam de auxiliar a crianga em seu processo de aprendizagem. A crianga é um todo, e quando

apresenta dificuldades de aprendizagem, precisa ser avaliada em seus Varios aspectos.

Qualquer problema de aprendizagem da leitura e escrita implica amplo trabalho do professor
junto a familia do aluno, para analisar situagdes e levantar caracteristicas, visando descobrir 0
que representa dificuldade ou obstaculo para que o aluno aprenda. E importante ressaltar que,
o0 professor que ndo conhece as manifestacfes proprias do pensamento infantil, para as varias
faixas etarias, tera dificuldades em identificar o estagio em que o aluno se encontra (Coelho,
2009).

O papel do professor na abordagem construtivista, aproxima-se de uma concepcdo do
profissional que facilita a construcdo de significativos por parte dos alunos nas suas
interpretagdes do mundo. O professor na sala de aulas, deve primeiramente ter em mente a
concepcao bem clara da construcgdo de conhecimentos enquanto processo dindmico e relacional

advindo da reflexdo conjunta sobre o mundo real (Weisz, 2006).

Ainda segundo Weisz (2006), as relagdes convencionais professor-aluno estdo em pauta de
discussdo ndo s como consequéncia da visdo construtivista de aprendizagem, mas também
porque o professor deixou de ser o Unico a ter acesso a informacgdo nessa relacdo. Esse dado
permite que o professor mude de postura, abdicando do poder que detinha enquanto Unico
possuidor do conhecimento relativamente ao contexto escolar, favorecendo uma relacéo

harmoniosa com o seu aluno.

Sobre a importancia da instituicdo escola no ensino da leitura e escrita, Mesquita (2013),
considera que ela desempenha um papel fundamental, pelo que cabe a escola motivar o aluno
para a pratica da leitura e escrita e assim favorecer satisfatoriamente um projecto de leitura e
escrita a ser seguido, interligando a leitura satisfatria com a vida escolar e social do aluno.

Para Mesquita (2013), o ensino da leitura e escrita deve ser influenciado por toda a sociedade,
mas a escola deve tomar o principal posto nessa funcéo, delegando aos educadores a tarefa de
chamar atencédo aos alunos para a leitura e a desenvolver a escrita de forma a expressar seus
pensamentos e ideias. Nesse contexto, o professor tem o papel primordial de mediar os

conhecimentos.
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O autor destaca por outro lado, que o professor é o mediador do processo entre o que a escola
tem a oferecer para o crescimento do aluno como leitor, e o que o aluno tem que aprender para
que esse crescimento seja significativo. Portanto, o desenvolvimento do aluno se faz dentro da

escola, pois muitos sé tém contacto com a leitura apenas no ambiente escolar (Mesquita, 2013).

Para Martins (1984), a tarefa do professor ndo seria precisamente ensinar a ler, mas criar
condicbes para o aluno realizar sua préopria aprendizagem de acordo com seus interesses,

fantasias, necessidades e segundo as davidas e exigéncias que a realidade lhe apresentar.

O professor deve se empenhar para que, com 0 seu empenho e com o empenho dos alunos
forme leitores criticos capazes de responder as suas necessidades pessoais, ter desempenho

melhor nas demais disciplinas com as quais tem contacto na escola. (Geraldi, 2004, p. 91)

Ainda segundo Geraldi (2004), na leitura, o dialogo do aluno é com o texto. O professor, um
mero testemunha desse dialogo, € também leitor, e sua leitura € uma das leituras possiveis. Se
considerarmos algumas posturas ante a leitura de um texto, talvez a sua pratica na escola

cumpra um “incentivo a leitura”.

Geraldi (2004) sublinha também que, o papel da escola é fundamental no processo de ensino
da leitura, no qual o professor, sendo o principal agente no processo de melhoria da qualidade
do ensino, podera realizar uma série de actividades que favorecam a aproximacéo do aluno
com a leitura. Para que essa prética se torne interessante ao outro, ela deve ser introduzida de
maneira agradavel e estimulante e ndo de maneira autoritaria e nem de forma obrigatdria, pois

ela é a condicdo essencial para 0 bom desempenho da linguagem oral e escrita.
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CAPITULO 111

METODOLOGIA

Para o alcance dos objectivos definidos neste estudo, apresentamos a metodologia que tornou
possivel a realizacdo deste trabalho, bem como a de investigacdo do problema de pesquisa:
Quais sdo as causas das dificuldades de leitura e escrita da Lingua Portuguesa dos alunos da 62

classe, na Escola Priméaria Completa de Mahau?

Neste capitulo sdo abordados os seguintes contetdos: a descricdo do local de estudo, o tipo de
pesquisa, a natureza da pesquisa, definicdo do universo da pesquisa, técnicas ou instrumentos

de colecta de dados e as questdes éticas.

3.1 Descricao do local de estudo

A Escola Priméaria Completa de Mahau situa-se no povoado de Mahau, Distrito de Matutuine,
Provincia de Maputo. A escola possui uma area de cerca de 150 mz2, conta com um total de 4
salas de aulas construidas com material convencional, dois gabinetes e uma secretaria. Possui
ainda uma cozinha e armazém, uma estufa, tanques de reserva de agua, quatro residéncias para

professores e um sanitario multiusos.

3.2 Tipo de Pesquisa

Na elaboragdo deste trabalho, escolhemos o método de estudo de caso dado o interesse de
pretendermos compreender as causas das dificuldades dos alunos no ensino da leitura e escrita
numa determinada escola.

Conforme Lakatos e Marconi (2003), o estudo de caso € aquele que procura examinar de forma
detalhada uma determinada situacdo. No nosso caso, a pesquisa centrou-se na Escola Primaria

Completa de Mahau.

3.3 Natureza da pesquisa

Acerca da natureza de pesquisa, o presente trabalho foi orientado na base do método qualitativo

que procura aprofundar as percepcOes, sentimentos e visdes dos envolvidos na pesquisa social
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que envolve a subjectividade do pesquisador, pois ele também se envolve no meio em que

ocorrem os fendmenos estudados.

Para além do método qualitativo, a nossa investigagdo usa o método quantitativo, que visou a
analise dos dados recolhidos no campo e permitiu a interpretacéo dos dados de forma numérica

torna-los mais compreensiveis e quantificaveis.

Bagdan & Taylor (1975), consideram que nos estudos qualitativos, o investigador deve estar
completamente envolvido no campo de accdo dos investigados, uma vez que, na sua esséncia
este método de investigacdo baseia-se principalmente em conversar, ouvir, e permitir a
expressao livre dos participantes.

Segundo Gil (1999), a pesquisa qualitativa é tomada como aquela que propicia o

aprofundamento das questfes relacionadas com o fendmeno em estudo.

Neste caso, a pesquisa realizada é qualitativa porque procura identificar e compreender as
causas que criam as barreiras de aprendizagem da leitura e escrita nos alunos da 62 classe na

Escola Primaria Completa de Mahau.

3.4 Delimitacdo do universo da pesquisa

A Escola Primaria Completa de Mahau possui um total de 12 professores, sendo 2 mulheres e
10 homens, que leccionam do 1° ao 2° ciclo. A EPC Mahau conta com um total de 12 turmas,
sendo 2 da 12 classe, 2 da 22 classe, 2 da 32 classe, 1 da 42 classe, 1 da 52 classe e 4 da 62 classe
com um total de 85 alunos como populacdo do nosso estudo. No que diz respeito ao niumero
dos alunos, a EPC de Mahau possui um total de 339 alunos, dos quais 185 homens e 154
mulheres distribuidos pelas 6 classe.

Para o universo populacional deste presente estudo foram selecionados os professores que
leccionam a 62 classe, sendo todos do sexo masculino em nimero de 4, e 20 alunos
frequentando a 62 classe que € a ultima do 2° ciclo do ensino primario.

Para a constituicdo da amostra do estudo, os participantes foram seleccionadas através da
técnica de amostragem ndo aleatéria e intencional. Para o estudo, os participantes foram apenas

professores e alunos.
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Tabela 1- Caracterizacdo da amostra dos professores

Masculino 4 100%
Sexo Feminino 0 0%

la5anos 1 25%
Experiéncia Profissional 6 a 10 anos 2 50%

+ 15 anos 1 25

1 -5anos 1 25%

6 — 10 anos 2 50%
Tempo de Servico + 15 anos 1 25%

108 +1 _

102+ 2 3 75%
Formagcéo Profissional 102+ 3 _

Licenciatura 1 25%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa

Tabela 2 - Caracterizacdo da amostra dos alunos

Masculino 7 35%
Sexo Feminino 13 65%

11 -12 anos 14 70%
Faixa etaria 13 — 14 anos 6 30%
Classe 62 Classe 20 100%

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa

3.5 Técnicas e instrumentos de colecta de dados

Para a prossecucdo do objectivo geral que visa compreender as causas que criam dificuldades
de leitura e escrita dos alunos da 62 classe na EPC Mahau, e as estratégias que sao usadas pelos
professores, procedemos com o uso de duas técnicas combinadas: ao questionario e a entrevista

24



semiestruturada. Escolhemos o questionario misto preconcebido com perguntas abertas e
fechadas, dirigidas aos alunos da classe.

A entrevista estruturada foi elaborada com base no guido preconcebido dirigido aos
professores, tendo como base as perguntas de pesquisa, na qual se pretende colher as
informacdes acerca das estratégias que os docentes usam no ensino da leitura e escrita da

Lingua Portuguesa na EPC Mahau.

3.6 Questoes éticas

No que diz respeito as questdes éticas, o0 autor do trabalho foi devidamente orientado para
realizar a presente pesquisa. Em relagéo aos respondentes, o autor foi muito cuidadoso em
explicar a finalidade do trabalho que realizava, dessa forma dando espago para que 0S mesmos
estivessem a vontade nas suas intervencdes. Pela compreensdo, os respondentes requereram
que ndo fosse divulgada a sua identidade, nos métodos de recolha de dados e, desse modo,
todos os pontos focalizados com os respondentes em relacdo as suas exigéncias foram
observados.

Para a concretizagdo do trabalho de campo na instituicdo de ensino, o pesquisador foi portador
da credencial disponibilizada pela Faculdade de Educacdo através da reparticdo do registo

académico da Universidade.
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CAPITULO IV
APRESENTACAO, ANALISE E INTERPRETACAO DE DADOS

Neste capitulo temos como objectivo apresentar, analisar e interpretar os dados recolhidos
durante a pesquisa. Tendo sido objectivo do trabalho, procurar compreender as causas das
dificuldades da leitura e escrita dos alunos da 62 classe da Escola Primaria Completa de Mahau
(2020 - 2021). Durante o trabalho procuramos de maneira especifica verificar as estratégias
metodoldgicas usadas pelos professores da escola no ensino da leitura e escrita, com o fim de

analisar o modo como 0s mesmos aplicam as mesmas estrateégias na sala de aulas.

Este capitulo esta dividido em dois subcapitulos, nos quais fazemos a apresentacdo dos dados

da pesquisa e no outro a andlise e interpretacdo dos mesmos.

4.1 APRESENTACAO DOS DADOS DA PESQUISA

No presente subcapitulo apresentamos as respostas da entrevista aplicada aos professores e as

respostas do questionario direcionado aos alunos da escola.
4.1.2 Respostas da Entrevista aplicada aos Professores

Para garantir o anonimato dos entrevistados neste trabalho, usamos as siglas P1, P2, P3 e P4

para nomear a cada um dos quatro professores participantes.
1. Qual é a sua especialidade de formacéo profissional?
P1 - Curso regular de formacao de professores.
P2 - Curso regular de formacao de professores.
P3 - Curso regular de formacao de professores.
P4 - Curso de Educacéo Fisica, Ciéncias Naturais e Biologia.
2. Que actividades de ensino de leitura e escrita desenvolve na sala de aulas?

P1 - As actividades de ensino da leitura e escrita por mim desenvolvidas séo a leitura,

ditado, copias e redaccao.
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P2 - Leitura do quadro de silabas, ditado, soletragdo, formacao oral de palavras depois

da leitura de silabas, actividade de cOpia de pequenos textos e a redaccao.

P3 - Na sala de aulas tenho desenvolvido actividades relacionadas com a construgdo
de palavras e frases, leitura de cartazes de silabas, construcéo de palavras e frases,

leitura e cdpias de textos e elaboracéo de redaccdes.

P4 - Eu trabalho com a soletracdo de silabas e palavras, jogos de identificacdo de

palavras, quadro alfabético e silabico e também a realizacéo do ditado.

Como desenvolve as actividades de leitura e escrita na sala de aulas?

P1 - Os alunos fazem a leitura do texto partindo da descricdo de uma imagem, fazem
ditado de frases e pequenos textos transferindo assim o som que ouvem para a grafia;

fazem copias de paréagrafos, versos etc.

P2 - Organizo alunos em pequenos grupos e coloco em cada grupo um conjunto de
silabas que formam uma palavra e peco aos alunos para lerem e organizar de modo a
formarem uma palavra correcta, nesta actividade cada grupo tem as suas silabas e
palavras e no final cada grupo Ié a sua palavra e se elege um aluno de cada grupo

para escrever a palavra no quadro.

P3 - Para desenvolver as actividades do ensino da leitura e escrita, tenho dado
actividades diferenciadas onde os “mais fracos” tém actividades de leitura de silabas
e formam palavras, enquanto o resto leem textos repetidamente, elaboram redaccoes,
cancgOes, etc. e também formei grupos mistos de estudo para trabalharem fora da
escola.

P4 - Através da soletracdo eu enumero as letras de certa palavra no texto em estudo e
0 aluno que primeiro a encontra a Ié para todos; no jogo de identificacdo de palavras
eu leio uma palavra e o aluno procura-a no texto. Tenho também o habito de expor o

quadro alfabetico, revé-lo nos instantes que antecedem o ensino da leitura e escrita.
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4. Qual é o ponto de situacdo no dominio da leitura e escrita dos seus alunos?

P1 - Progressiva, pois a tendéncia é crescente dos alunos que I€ e escreve.

P2 - A turma tem um numero consideravel de alunos que tem dificuldades na leitura,
ndo obstante existirem um ndmero de alunos que dominam a leitura e escrita para o

seu nivel.

P3 - Tenho alunos que até precisam de ajuda para lerem as letras do alfabeto, outros

apenas erros ortograficos na escrita, uma pequena parte I€ e escreve satisfatoriamente.

P4 - O ponto de situagdo ndo é dos melhores, pelo facto de comporem a turma 3 grupos
de alunos distintos a saber: os que tem dominio da leitura e escrita em menos
percentagem, alguns que mostram um pouco de habilidades e os que ndo apresentam

e nem mostram dedicagdo que séo a maioria.

5. Existe por parte dos seus alunos alguma motivacéo para a leitura e escrita?

P1 - A motivacao para a leitura e escrita nos alunos € o espirito de competicao entre

eles ao nivel da turma.

P2 - Uma vez que a turma é composta por varios tipos de alunos, os que sabem ler e
escrever tem uma grande motivacao intrinseca, mas os outros mostram medo e receio,
assim sendo, tenho motivado a esses através de cances.

P3 - Sim existe motivac¢ao nos alunos.

P4- Sim. A competicdo tem se constituido em um motivo de combustao neste processo,

uma vez que 0S meus alunos se sentem superiores aos outros quando demonstram

capacidades e habilidades na leitura e escrita.
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6. Quais sdo os métodos de ensino que tem usado no ensino da leitura e escrita na

sala de aulas?

P1-Os métodos que uso no ensino da leitura e escrita sdo os seguintes: o método

analitico-sintético e o sintético (método silabico).
P2-No ensino da leitura e escrita tenho usado os seguintes métodos: método analitico-
-sintético, elaboragdo conjunta, trabalho independente, trabalho aos pares e em

grupos.

P3-Para ensinar a leitura e escrita tenho usado os métodos analitico-sintéticos,
trabalho aos pares, Elaboragéo conjunta e trabalho independente.

P4-Trabalho independente, elaboracéo conjunta e trabalho em grupo.

7. Sente que possui dominio no uso dos métodos de ensino da leitura e escrita?

P1- Claramente, pois tenho visto os bons resultados em resposta da sua aplicacdo na

sala de aulas.

P2 — Sim.

P3 — Sim, sinto-me confiante com esses métodos.

P4 — Sim, visto que tenho observado casos de alunos que tem conseguido adquirir as

habilidades, visto que antes ndo possuiam.

8. Acredita na eficacia dos métodos de ensino da leitura e escrita da Lingua

Portuguesa propostos nos programas de ensino?

P1 — Sim acredito. Porém devem ser ajustados e aplicados na realidade concreta.
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10.

P2 — Acredito sim na eficacia, mas também ndo devemos nos limitar em apenas usar
0s métodos ja estabelecidos, mas devemos pesquisar outros que possam melhorar o

processo de ensino aprendizagem.

P3 — Sim, porque trazem melhorias.

P4 — N&o na totalidade, visto que as realidades dos alunos séo diferentes.

Qual é a percepcdo que tem do acompanhamento dado aos alunos pelos

encarregados de educacao?

P1 — Os pais e encarregados de educacdo nao fazem o devido acompanhamento dos
seus educandos por causa dos seguintes motivos: falta de escola, por desleixo e outros

por falta de tempo por conta do trabalho e outros afazeres do dia-a-dia.

P2 — A maioria dos encarregados de educagao nao fazem o acompanhamento deixando
os seus filhos na responsabilidade do professor o que néo facilita o processo de ensino
aprendizagem, pois quando a crianca estd em casa ninguém faz o acompanhamento e

muitos das vezes nem tempo de fazer TPC tém.

P3 — Quanto ao acompanhamento, hoje em dia néo é forte, nos professores procuramos
0 encarregado quase todos s dias lectivos em particular na minha turma, pois
aparecem as vezes no final do trimestre ou nunca chegam a aparecer quando

solicitados. O fraco acompanhamento nota-se nos TPC.

P4 — Percebo que os encarregados de educacdo ndo desempenham na integra o seu
papel de responsaveis em acompanhar o processo de ensino dos seus educandos. Para
maior parte dos encarregados de educacao pensam que o seu papel é por simplesmente
matricular os seus filhos e adquirir os materiais escolares.

Em sua opinido, quais séo as causas das dificuldades de leitura e da escrita dos
alunos?

P1 — Falta de acompanhamento dos encarregados de educacéo; falta de incentivo por
parte da familia na vida escolar dos alunos; poucas tarefas de treinamento dadas pelos
professores aos alunos com dificuldades na leitura e escrita; fraca concentragéo dos
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alunos na escola e fraca preparacdo das aulas por parte dos professores; fraca
assiduidade dos alunos.

P2 — Uma das causas das dificuldades de leitura e escrita nos alunos ¢é a falta de
acompanhamento dos alunos por parte dos encarregados de educacdo; falta de
material adequado para o treinamento da leitura e escrita; falta de interesse dos alunos
e as progressdes semiautomaticas.

P3 — Progressbes semiautométicas e fraco acompanhamento dos encarregados de
educacao dado aos alunos.

P4 — Progressbes semiautomaticas; falta de dedicacdo dos alunos; falta de
acompanhamento dos encarregados de educacdo; ma seleccdo dos métodos e técnicas
de ensino por parte dos professores; fraco dominio da lingua oficial do ensino e o nivel
social das familias.

4.2 Apresentacdo dos dados do questionario aplicado aos alunos

Com vista a obter a percepcao dos alunos acerca do tema em estudo, foi aplicado o questionario
a 20 alunos, onde em cada pergunta o aluno devia responder por escrito ou colocando uma cruz

na opcao que reflectisse a sua situacdo no que diz respeito a leitura e escrita.
1.Gostas de ler?

Analisadas as respostas dos alunos, constatou-se que 18 responderam que sim gostam de ler e

2 ndo gostam de ler.

1. Lése escreves muito bem?
Colhidas as respostas dos alunos, 5 responderam que sim, 13 ndo 2 responderam que escreviam

com dificuldades.

2. Qual é a disciplina de que tu mais gostas?
Para esta pergunta, 9 alunos responderam que gostam da disciplina de Portugués, 8 alunos
gostam da disciplina de Matematica, 2 gostam da disciplina de Ciéncias Naturais e 1 gosta da

disciplina de Educagéo Visual.
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Quais sdo as actividades de que tu mais gostas na disciplina de Portugués?
Nesta questdo, 4 alunos responderam que gostam de resolver exercicios de interpretacdo, 2

disseram que elaborar redacc6es, 3 gostam de ditado e 11 gostam da leitura.

Como € que o teu professor te ensina a ler e a escrever?

No que diz respeito a esta questdo, 5 alunos responderam que o professor Ihes ensina a ler e a
escrever através da elaboracédo de ditados, 8 através da leitura e 5 através da leitura de silabas
e 2 através da elaboracdo da redacgao.

5.  Quando tens dificuldades na leitura e escrita, o teu professor te ajuda?
Colhidas as respostas relativas a esta pergunta, verificou-se que 11 alunos responderam que
sim, 1 respondeu que ndo e 8 responderam que as vezes tem tido ajuda do professor.

6. Os teus pais/encarregados de educacao ajudam-te nos trabalhos de casa que tem a ver
com a leitura e escrita?

No que respeita a esta pergunta, 11 alunos responderam que sempre tem tido ajuda, 1

respondeu que nunca, 1 respondeu que as vezes e 7 responderam que tem recebido ajuda muitas

Vezes.
4.3 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

O presente subcapitulo tem como objectivo analisar e interpretar os dados da entrevista
aplicada aos professores e do questionario direcionado aos alunos, que foram apresentadas no

subcapitulo anterior.

4.3.1. Andlise e interpretacdo dos dados relativos a entrevista aplicada aos professores

No que diz respeito as respostas dadas pelos professores, na primeira pergunta pretendiamos
conhecer a especialidade de formagdo de cada docente, por maneira a perceber a area de
especializacdo dos professores. Neste aspecto, verificamos que 3 dos 4 professores tem a
formacéo regular, o que pressupde que a maioria dos professores da Escola Priméaria Completa
de Mahau tem formacdo geral, isto é, possuem formagdo que os possibilita e os capacita a

leccionarem todas as disciplinas previstas no ensino primario.

No que se refere a segunda pergunta verificamos que, todos os professores referem-se as

mesmas actividades, tais sdo os casos da leitura, ditado, redacgéo, cdpias, uso do quadro
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silabico e alfabético. Nesta questdo pudemos concluir que os professores da escola

implementam as mesmas actividades para desenvolverem o ensino da leitura e escrita.

No que toca a terceira pergunta, sobre como sao desenvolvidas as actividades de leitura e escrita
na sala de aulas, notamos que o P2 e P3 referem-se a actividades feitas em grupos, enquanto
que o P1 fala do método analitico que corresponde a relacdo som-grafia. Por sua vez, o P4
destaca os jogos de identificacdo de palavras, soletracdo e o uso do quadro silabico. Com estas
respostas, podemos verificar que os professores da escola divergem na forma como

desenvolvem as actividades de ensino da leitura e escrita.

Para Smith (1990), qualquer pratica esta apta a ser utilizada no ensino/aprendizagem da leitura
e escrita com todas as criangas, pois elas sdo incrivelmente flexiveis e adaptaveis a qualquer
crianga com aptiddes ditas “normais” pode aprender a ler independentemente do método de

aprendizagem utilizado.

Segundo Gaitas (2013), as préticas eficazes de ensino da leitura e da escrita podem se agrupadas
em quatro tipos: 1) os trabalhos que defendem o ensino explicito das correspondéncias
grafema-fonema; 2) os trabalhos que defendem que os alunos séo capazes de induzir estas
relacOes atraves da leitura e da escrita de textos, através de abordagens globais; 3) os trabalhos
que integram o ensino das correspondéncias grafema-fonema com a leitura e escrita de textos;

4) por fim os estudos comparativos das diferentes abordagens.

Analisando as respostas dos professores na quarta pergunta, relativa ao dominio da leitura e
escrita pudemos ver que mesmo tendo sido dadas de forma qualitativa, os alunos da 62 classe
apresentam dificuldades no dominio da leitura e escrita. Isto vem a corroborar com os relatdrios
de monitoria e supervisao apresentados pelo (INDE) referente aos anos de 2009, 2010 e 2011
que referem que a maioria dos alunos do nivel primario possuem dificuldades da leitura e
escrita. Com isso, torna-se imperioso que os professores da escola busquem melhorar a forma
como com os alunos na componente do ensino da leitura e escrita. Sobre este aspecto, Kleiman
(1992), afirma que é preciso oferecer aos alunos a oportunidade de leitura de forma convidativa
e aprazivel. E neste sentido que o incentivo a leitura desempenha um importante papel, isto &,
conduzir os alunos a0 mundo novo e desconhecido. Os professores devem propor a leitura

como uma das suas metas.

Para a quinta pergunta todos os professores firmam que existe de alguma forma a motivacéo

nos alunos, visto a partir do espirito competitivo entre os alunos nas actividades de leitura e a
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escrita. O P3 refere-se a existéncia da motivacao intrinseca em alguns alunos, como o factor
que facilita o desejo de aprender a ler e a escrever. Sobre aspecto, Illeris (2013), define factores
internos como caracteristicas do individuo, que dificultam ou possibilitam o envolvimento do
sujeito com o processo de ensino e aprendizagem, onde fazem parte quer das suas
caracteristicas de personalidade, quer das suas caracteristicas fisicas, que podem ser factores

cognitivos, factores biologicos e emocionais.

Segundo Kleiman (1992), é preciso oferecer aos alunos a oportunidade de leitura de forma
convidativa e aprazivel. E neste sentido que o incentivo a leitura desempenha um importante
papel, isto é, conduzir os alunos ao mundo novo e desconhecido. Os professores devem propor

a leitura como uma das suas metas.

Concordamos com 0 exposto acima, pois a motivacdo podendo ser intrinseca ou extrinseca é
necessario que o professor explore estas possibilidades criando o gosto pela leitura e escrita
nos alunos, através da leitura e escrita prazerosa e convidativa levando o aluno a interessar-se

pela leitura e escrita, pois, com ela o aluno descobre novos mundos e realidades.

No que diz respeito a sexta questdo, os professores afirmaram que utilizam desde o método
analitico, analitico-sintético, elaboracdo conjunta, trabalho independente, trabalho em grupo

até o trabalho em grupo.

Para Simith (1999, p.20), qualquer método esta apto a ser utilizado no processo de ensino
aprendizagem da leitura e escrita com todas as criancas, pois elas sdo incrivelmente flexiveis e
adaptaveis em qualquer crianga com aptiddes ditas “normais” podem aprender a ler e escrever

independentemente do método utilizado.

Sobre este aspecto, Mialaret (1997), afirma que cada professor adopta um método introduzindo
nas suas metodologias algumas diferencas por crencas pessoais, ou em funcéo de variaveis que
surjam na pratica pedagogica. Assim, ainda segundo o autor, é fundamental que durante a
formacéo (inicial e continua) o professor tenha direito a uma formacao especializada no ensino
da leitura e da escrita, com base na teoria escrita e atraves da experimentacdo para que assim
Ihe seja possivel percecionar e sustentar as suas op¢des metodologicas de ensino. Acrescenta
ainda o autor afirmando que, para que o processo de ensino aprendizagem seja positivo na sua
pratica, o professor deve ter uma nogdo concreta dos diferentes métodos de iniciacdo a leitura

e a escrita e das respectivas estratégias indicadas para cada um deles.
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Em relacdo a sétima pergunta, todos os professores responderam que possuiam dominio no uso
dos métodos de ensino da leitura e escrita, pois viam resultados positivos como consequéncia

do seu uso na sala de aulas.

Segundo Simdes (2012), é responsabilidade da escola, dispor de professores capacitados para
ensinar e educar, usando de técnicas pedagogicas para o0 bom ensino da escrita e leitura. Sendo
que o professor deve estar previamente preparado para administrar o contetdo, deve ter lido e
meditado sobre as supostas duvidas de seus alunos para sanar 0s questionamentos dos mesmos.
Ainda segundo 0 mesmo autor, o professor deve estar apto a administrar o contedo de acordo
com a classe e as necessidades, usando os métodos adequados para cada faixa etaria.

E nosso entender que, é fundamental que o professor como orientador e mediador das
aprendizagens dos seus alunos, tenha profundo dominio no conhecimento dos métodos e
estratégias de ensino da leitura e escrita, pois sem isso, para além de formar podera engajar-se

na deformacao dos seus alunos.

Sobre a eficacia dos métodos de ensino da leitura e escrita previstos nos programas de ensino
primario, os professores responderam positivamente, contudo o P1 e P4 defendem o seu ajuste
na sala de aulas pelo professor devido a diferengas que se observam na aprendizagem dos
alunos. De salientar que os programas de ensino primario, sugerem o uso do método analitico-

sintético nas primeiras classes para o ensino da leitura e escrita.

No que respeita a nona questdo, os professores convergiram nas suas respostas dizendo que os

encarregados de educacéo ndo fazem o devido acompanhamento dos seus educandos.

Segundo Coimbra (1990), a escola e a familia sdo contextos de desenvolvimento dos individuos
com papéis complementares no processo educativo, cujo significado cultural, econdmico e
existencial residem no encontro dindmico das realidades, valores e projectos de cada uma

destas unidades sociais.

Para Silva (2003), o envolvimento das familias na vida escolar contribui significativamente
para melhorar os desempenhos sociais e académicos dos alunos, considerando-se também que
a escola e a familia partilham o objectivo educacional que centra-se no desenvolvimento

harmonioso da personalidade e sucesso educativo global dos alunos.

Relativamente a pergunta sobre as causas das dificuldades da leitura e escrita dos alunos, o P2,

P3 e P4 apontaram as progressdes semiautomaticas que se verificam dentro das classes do
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mesmo ciclo como uma das causas. Todos os professores responderam ainda que, o fraco
acompanhamento dos encarregados de educacdo nos estudos dos seus educandos contribui
também para o fraco desempenho dos alunos na leitura e escrita. Afirmaram ainda que, a falta
de interesse dos alunos nos estudos, a exiguidade de materiais didaticos de auxilio ao ensino
da leitura e escrita, a fraca preparacao das aulas, a ma selecdo das técnicas e métodos de ensino
da leitura e escrita e o fraco dominio da lingua oficial de ensino seriam outras causas do fraco
dominio da leitura e escrita na escola. No que diz respeito as progressdes semiautomaticas,
somos da opinido de que, a ma interpretacdo desta politica pode estar na origem da sua
indicacdo como causa do fraco desempenho escolar dos alunos, ou mesmo estar a ser usado
como reflgio pelos professores mediante sua incapacidade de ensinar a ler e a escrever. Os
programas de ensino primario possuem competéncias intercalares a serem alcangados em cada
classe do ciclo e posteriormente sao definidos os objectivos e competéncias a ser atingidos na
Gltima classe do ciclo. Sobre o exposto acima, Mainardes (2008), afirma que a
institucionalizacdo das promocg6es automaticas de forma isolada e sem garantia de condicdes

adequadas gerou problemas, provavelmente maiores que aqueles cuja solugéo foi empregada.

Sobre o aspecto levantado pelo P1, acerca da fraca preparacéo das aulas, Simdes (2012), afirma
que € responsabilidade da escola, dispor de professores capacitados para ensinar e educar,
usando de técnicas pedagdgicas para o bom ensino da escrita e leitura. Sendo que o professor
deve estar previamente preparado para administrar o contetdo, deve ter lido e meditado sobre
as supostas davidas de seus alunos para sanar os questionamentos dos mesmos. Ainda segundo
0 mesmo autor, o professor deve estar apto a administrar o conteido de acordo com a classe e

as necessidades, usando os métodos adequados para cada faixa etéria.
4.3.2. Andlise e interpretacdo das respostas do questionario aplicado aos alunos

No que diz respeito a questdo 1, pretendiamos perceber se os alunos possuiam o gosto pela
leitura. Dos enqueridos, 18 alunos o correspondente a 90% disseram que gostavam de ler,
enquanto 2, o correspondente a 10% responderam que nao. (Vide grafico 1). Sobre este aspecto
compreendemos que os alunos possuem predisposicdo intrinseca para aprender a ler, o que é

em si um primeiro passo para 0 sucesso na actividade de leitura.

Sobre este aspecto, Illeris (2013), define factores internos como caracteristicas do individuo,
que dificultam ou possibilitam o envolvimento do sujeito no processo de ensino e
aprendizagem, onde fazem parte quer as suas caracteristicas de personalidade, quer as suas

caracteristicas fisicas, que podem ser factores cognitivos, factores biol6gicos e 0s emocionais.
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Gostas de Ler?

mSIM
m NAO

Figura 1: Alunos que gostam e os que ndo gostam de ler.

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa

No que refere-se a pergunta 2, pretendiamos aferir se 0s alunos na sua visdo achavam que
escreviam muito bem ou ndo, ou ent&o se escreviam com dificuldades. Analisando as respostas,
25% o equivalente a 5 alunos responderam que sim, 65% o correspondente a 13 inqueridos,
responderam que ndo e apenas 10% o que equivale a 2 alunos disseram que escreviam mas

com dificuldades (Vide gréafico 2).

Estas respostas confirmam os dados dos relatérios da monitoria de supervisdo de 2009, 2010,
2011 produzidos pelo INDE, que referem que a maioria dos alunos do nivel primario possuem

dificuldades na leitura e escrita.

Lés e escreves muito bem?

uSIM

m NAO
= COM DIFICULDADE

Figura 2: Alunos com dificuldades e sem dificuldades na leitura e escrita

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa
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De acordo com as respostas dos alunos no que diz respeito a pergunta 3, 45% correspondente
a 9 alunos, disseram que gostavam mais da disciplina de Lingua Portuguesa, 40% o equivalente
a 8 alunos, responderam que gostavam da disciplina de Matemaética, ja 10% o correspondente
a 2 alunos responderam que gostavam mais da disciploina de Ciéncias Naturais e apenas 1
alunos que equivale a 5% respondeu que gostava mais da disciplina de Educacéo Visual (Vide

gréafico 3).

Com as respostas dadas, concluimos que a maior parte dos alunos gostam mais da disciplina
de Lingua Portuguesa. Assim ficaria excluida a possibilidade de os mesmos ndo saberem ler
pelo facto de ndo gostarem de disciplina que trata do ensino da leitura e escrita, mesmo
reconhecendo que a actividade de ler e escrever acontece em quase todas as disciplinas
curriculares. Assim sendo, os professores devem proporcionar actividades estimulantes e

significativas que criem nos alunos o interesse e motivagéo pela leitura e escrita.

Segundo Kleiman (1992), é preciso oferecer aos alunos a oportunidade de ler de forma
convidativa e aprazivel. E neste sentido que o incentivo a leitura desempenha um importante
papel, isto é, conduzir os alunos ao mundo novo e desconhecido. Os professores devem propor

a leitura como um das suas metas.

Qual é a disciplina de que mais
gostas?

B Port

m Mat
C.N

HEYV

Figura 3:Disciplinas que os alunos mais gostam.

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa
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Sobre as actividades que os alunos mais gostam na disciplina de Portugués, 55% dos alunos, o
correspondente a 11 alunos responderam que gostam de ler, ja 20% o que equivale a 4 alunos
disseram que gostam de resolver os exercicios de interpretacdo do texto, 15% disseram que
gostam do Ditado, apenas 10% o correspondente a 2 alunos responderam que gostam de fazer

composicdes/redaccdes (Vide grafico 4).

Com o exposto acima, podemos notar que os alunos tém interesse e gostos diferentes na aula
de Portugués, por isso € importante que o professor diversifique as actividades que possam

conduzir os alunos ao sucesso na leitura e escrita.

Para Smith (1990), qualquer pratica esté apta a ser utilizada no ensino para a aprendizagem da
leitura e escrita com todas as criancas, pois elas sdo incrivelmente flexiveis e adaptaveis a
qualquer crianca com aptiddes ditas normais pode aprender a ler e escrever independentemente

do método de aprendizagem utilizado.

Quais sao as atividades que
tu mais gostas na aula de
Portugués?

H Exercicio de
Interpretagao

B Redagdo
Ditado

M Leitura

Figura 4:Actividades que os alunos mais gostam na disciplina de Portugués.

Fonte: elaborado pelo autor da pesquisa

Com a pergunta 5, pretendiamos perceber até que ponto os encarregados de educacédo
acompanham e ajudam os seus filhos com os trabalhos para casa. De acordo com as respostaa
dadas notamos que, 55% dos alunos o correspondente a 11 inqueridos responderam que sempre
tido ajuda, enquanto 35% o que equivalente a 7 alunos disseram que tém tido apoio muitas
vezes, 5% 0 que equivale a 1 aluno respondeu que nunca tem apoio e outros 5% também

correspondente a 1 aluno respondeu que as vezes recebe ajuda do encarregado de educacao
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(Vide gréafico 5). Segundo Costa (2015), a familia € o meio natural da crianca, 0 apoio e

estimulo sdo indispensaveis para o desenvolvimento da aprendizagem.

Os teus pais/encarregados de
educacao ajudam te nos trabalhos
de casa que tém haver com a
leitura e escrita?

B Sempre
B Nunca
As vezes

B Muitas vezes

Figura 5: Ajuda dos pais/encarregados de educacdo aos alunos

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa

Com a questdo 6 pretendiamos aferir a lingua que os alunos mais usam no seu dia-a-dia quando
estdo fora da escola. Conforme as respostas dadas, 90% dos alunos responderam que falam a
lingua Xichangana, enquanto 10% dos alunos afirmaram que usam a lingua portuguesa na
maior parte do dia para interagir. Com as respostas dos alunos podemos verificar que 0s
mesmos podem enfrentar limitacbes na comunicagdo com os professores e 0s demais

intervenientes no processo de ensino e aprendizagem (Vide gréafico 6).

Segundo Lopes (2001), o uso da lingua portuguesa como lingua de ensino limita seriamente a
comunicagédo entre professores, e outros membros da comunidade. Para criangas e jovens
implica uma maior dificuldade de compreensé@o do processo de ensino e aprendizagem. Eles
ndo podem compreender nem interagir verbalmente com os professores que ndo falam a sua
lingua, e estes ndo podem dar conselhos que sdo especialmente valorizados pelos pais das

criancas.
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Na maior parte do dia, qual é a
lingua que mais usas fora da
escola?

B Changana

B Portugués

Figura 6: Lingua mais usada fora da escola pelos alunos

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa
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CAPITULO V

CONCLUSAO

Feita a pesquisa em volta do tema dificuldades de leitura e escrita dos alunos da 62 classe no
ensino primario na Escola Primaria Completa de Mahau, que tinha como problema estudar as
causas das dificuldades no ensino da leitura e escrita da Lingua Portuguesa naquela instituicéo
de ensino, foi possivel tirar conclusdes importantes. De acordo com os dados recolhidos no
campo de pesquisa, verificamos que os alunos da 62 classe possuem de alguma forma a
motivacdo intrinseca para aprender a ler e escrever, contudo enfrentam barreiras do nivel

cognitivo que se manifestam através do problema da fraca percepcéo e falta de atencéo.

No que diz respeito as estratégias metodoldgicas usadas pelos professores da 6 classe, no
ensino da leitura e escrita, concluimos que os professores usam diferentes métodos com
predominancia dos métodos sintético e o analitico sintético. Em concordancia com este
aspecto, a pesquisa concluiu que ndo existe uma Unica estratégia especifica para o ensino da
leitura e escrita, pois todas as estratégias sao aplicaveis, quer usadas de forma isolada ou

quando combinadas.

Testada a hipdtese sobre o fraco dominio das estratégias metodoldgicas por parte dos
professores da 62 classe, assim como a sua eficécia, concluimos que os professores da Escola
Priméaria Completa de Mahau possuem dominio no uso dos métodos que usam na sala de aulas,
contudo h& uma fraca preparacdo das aulas por parte destes. Quanto a eficacia dos métodos,
nota-se que os professores consideram-nas eficazes, ndo obstante acreditarem ser necessario a

sua adaptacao a realidade dos alunos.

Quanto a participacéo e incentivo dos pais ou encarregados de educacdo dados aos alunos nas
actividades de leitura e escrita, notamos que a maioria dos pais/encarregados de educacdo dao
apoio aos seus educandos na medida do possivel, visto que a maioria destes ndo possuem

escolaridade avancada e alguns sdo mesmo analfabetos.

Sobre 0 uso excessivo da lingua materna por parte dos alunos na escola e fora dela ser um dos
factores que dificultam o dominio da leitura e escrita, verificamos que a maioria dos alunos
usam a lingua materna (Xitchangana) na maior parte do dia, quer dentro ou fora da escola. Este
aspecto podera estar a influenciar negativamente no processo de captacdo, interiorizacéo e

assimilacdo dos contetidos que sé@o mediados pelo professor na lingua portuguesa.
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Outro aspecto que se destacou na pesquisa, foi o deficitario acompanhamento dados pelos
encarregados de educacdo aos alunos. A pesquisa concluiu que a maioria dos pais/encarregados
de educacéo ndo fazem o devido acompanhamento, deixando a responsabilidade quase total

com os professores.

SUGESTOES

Feita a apresentacdo, analise e interpretacdo dos dados recolhidos durante a pesquisa, propomos

as seguintes sugestoes:

Ao Ministério da Educacao e Desenvolvimento Humano/Direccao Provincial de Educacéo
e Retornar a formacéo especializada dos professores, nos Institutos de Formacao.

A Direccfo da Escola

e Mobilizar os encarregados de educacgdo a participarem activamente nos estudos dos
seus educandos, através do acompanhamento continuo e sistematico;
e Monitorar a préatica educativa dos professores, apoiando-os pedagogicamente de modo

a ultrapassarem as dificuldades relativas ao treinamento da leitura e escrita.
Aos professores:

e Continuar a diversificarem os métodos de ensino da leitura e escrita de modo a serem
inclusivos e abrangentes a todos alunos;

e Usarem técnicas e métodos participativos e cooperativos que colocam os alunos no
centro da aprendizagem;

e Empreenderem no conhecimento das caracteristicas individuais dos alunos de modo a

direcionarem a atencdo nas aprendizagens certas e necessarias.
Aos pais/encarregados de educacao:

e Darem o devido apoio e acompanhamento aos seus educandos;
e Incentivarem os seus educandos a praticarem a oralidade, leitura e escrita da lingua

portuguesa.
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Apéndices

Entrevista para Professores

Caro professor (a),

de Mahau (2020 a 2021).

vontade ao responder.

Este guido tem por finalidade colher dados para a elaboragdo do trabalho de conclusdo do
curso para obtencdo do grau de licenciatura, cujo tema é: Dificuldades de leitura e escrita

dos alunos da 62 classe, do ensino primario: Estudo de caso da Escola Primaria Completa

Os dados a recolher s&o exclusivamente académicos e ndo serdo empregues para outros fins.

Assim, toda a informacdo que prestar serd tratada confidencialmente, por isso, sinta-se a

| PARTE
Dados Pessoais
Sexo: Masculino__

1.1. Experiéncia Profissional
a. labanos
b. 6a10 anos
c. 15+ anos

1.2. Formagéo Profissional
a. Nivel Basico
b. Nivel médio
c. Bacharelato

d. Licenciatura

1.3. Tempo de Servico
a. Até5anos
b. De5al0anos
c. Del0al5anos__
Del5a20anos

e. +de 20 anos

o

Feminino
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Il PARTE

Qual é a sua especialidade de formacéo profissional?

Que actividades de ensino da leitura e escrita desenvolve na sala de aulas?
Como desenvolve as actividades de ensino da leitura e escrita?

Qual é o ponto de situacdo no dominio da leitura e da escrita dos seus alunos?
Existe por parte dos seus alunos alguma motivacao para leitura e escrita?
Quais sdo os métodos que tens usado no ensino da leitura e escrita

Sente que possui dominio no uso dos métodos de ensino da leitura e escrita?

© N o o B~ w DN PE

Acredita na eficacia dos métodos de ensino da leitura e escrita da Lingua Portuguesa

propostos nos programa de ensino?

9. Qual ¢ a percepcdo que tem do acompanhamento dado aos alunos pelos encarregados
de educagéo?

10. Na sua opinido, quais séo as causas das dificuldades de leitura e da escrita dos alunos?

Obrigado pela colaboragéo!
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Questionario para alunos

| PARTE
Dados pessoais

Sexo: a. Masculino () b. Feminino ( )
Qual é a sua idade?

a. 11-12anos____
b. 13—-14anos____

Il PARTE

Responde colocando uma cruz (x) a resposta que te parece mais certa, selecciona apenas uma

das respostas, excluindo as perguntas em que te é pedido o contrario.

1. Gostas de ler e escrever?  Sim Nao

2. Lé&s e escreves muito hem? Sim Néao Com dificuldades

3. Qual é adisciplina de que tu mais gostas?

4. Quais sdo as actividades de que tu mais gostas na aula de Portugués?

5. Os teus pais ou encarregados de educacao ajudam-te nos trabalhos de casa que tem a

ver com a leitura e escrita?

Sempre Nunca As vezes Muitas vezes

6. Na maior parte do dia qual € a lingua que mais usas fora de casa?

Xitchangana Portugués
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Anexos

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

FACULDADE DE EDUCACAD

CREDENCIAL

Credencia-se r'\()srel: ka:qmnftxw ém o estudante do curso
de Licenciatura em (Dyoy i pnbo € Gl o5 da aMRJ\O s il ol
acontactar « "&&nti pv‘\lwo,\tv&— w Al M@w 3
a fim de I‘_\gglﬁ'f};» L‘ Q t&wfv *’\'k Cﬂ‘\waa LQAW 4-

Maputo, 22X de \\)w&\g _de_Soaz

A Directora Adjynta para Graduagao

) >l "‘_ ‘: ol L,« EE
Mestre 1%1 za Aurorq Tarcisio César
2 %

(Assistentg)” |, M7 N =
Z FACE =

) REGISTO AGALEMIGD ™

! (Nome do Estudante)

2 (Curso que frequenta)

? (Instituigdo de recolha de dados)
* (Finalidade da visita)

3 (Data, Més, Ano)
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REPUBLICA DE MOCAMBIQUE
PROVINCIA DE MAPUTO
GOVERNO DO DISTRITO DE
SERVICO DISTRITAL DE EDUCACAO JUVENTUDE E TECNOLOGIA

ESCOLA PRIMARIA COMPLETA DE MAHAU
Assunto: Comunicado
A Direcgio da escola supracitada vem através deste meio informar a Faculdade de educagdo da
Universidade Eduardo Mondlane, que o Senhor José Boaventura Cau, apresentou-se nesta
instituicio nos dias 12 e 13 de junho do ano de 2023 para fazer o trabalho de pesquisa
consistindo na colecta de dados para o seu trabalho final de conclusdo do Curso de licenciatura

em Organizagio e Gestio da Educagio.

Por ser verdade passamos o presente comunicado que vai assinado e carimbado com carimbo a
tinta de 6leo em uso nesta instituicdo.

Mahau, aos 14 de Junho de 2023

A

Orﬁirector da Escola

" Pedro Dinis Manala
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