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\ A problemdtica das identidades sociais ¢ um fenémeno que tem emergido dentro das

1.Introducio

/X(r\’ﬂ.\(

ciéncias sociais como um reconhecimento das reivindicagBes sociais que amiude se

levantam nas sociedades.

O conceito de identidade tem ganhado mais impactoy principalmente com a emergéncia

{ da corrente interaccionista simbélica, com Herbert Mead e logo pela fenomenologia,

i

| porque as duas corresntes ddo primazia aos fendmenos que sdo desenvolvidos pelos

f . . . . . . . . . .o
. sujeitos nos seus processos interactivos ¢ a interpretagdo do simbolismo que € emitido e

que guia o modo de vida dos sujeitos ¢ fhes categoriza como estes ou aqueles.

+ Porém é importante reconhecer que esta imbricagio nio é em vdo, pois a ciéncia que

define o conceito de identidade é a psicologia’ na pessoa de Herkson, psicologo social
que reconheceu o individuo a partir das caracteristicas do seu psiqui € concluiu que essas

seriam as que orientam todo o accionar do sujeito. Dai que para se definir o sujeito

f . .. C . .
sempre havia que perceber o sujeito. Desde a sociologia, que se procura a compreensdo

dos modos de actuagdo e os papéis que o sujeito assume na sua actividade quotidiana.

a<Se a representagio simbdlica é parte da produgfo das identidades sociais, pois o meio

onde o sujeito interactua, desenvolve as suas actividades, a histoéria € 0 momento assim
como o papel que sujeilo tem sdo elementos importantes neste processo que nio ¢

estatico, transcorre toda a vida.

No presente trabalho, se tomou em conta as diversas reflexdes que foram levantadas
dentro da academia, nos referimos aos trabalhos desenvolvidos no CEA; o seminério
realizado na UEM sobre identidades onde se debateram varios aspectos que comportam

este arsenal teorico incluindo os aspectos sociais.

Em relagio a interligagio que existe entre o sistema educativo € o processo de identidade

poucos tem sido os trabalhos que tratam esta temética, porém existem algumas reflexdes

feitas por alguns autores.



qPorem a relacdo identidade e o espago escolar todavia ndo tem merecido uma atengio
apesar de ser um dos elementos que processa de forma organizada e programada as
identidades desejadas e as reflectidas/ Dai apeténcia em escrever sobre as identidades

sociais na escola pelo facto de em Mogambique ndo haver abordagens cientificas sobre o

tema em questdo.

#<O trabalho se direcciona a estudar os processos que produzem das identidades dos alunos

a partir da sua interacgdo dentro do espago escolar.

»A escola é um dos agentes que através dos seus intervenientes tem a capacidade de

influenciar na produgio das identidades sociais dos alunos. Sendo assim, ¢ importante,

que se invista mais no melhoramento interelacional entre os diferentes intervenientes que

dela fazem parte. /

O estudo das identidades socias nas escolas ¢ muito importante, porque ela ¢ um dos
agentes de socializacdo.E na escola onde os alunos aprendem a saber respeitar as normas,

as regras, os valores, a aceitarem o diferente e o semelhante. Dai a importincia de se

i
i

prestar muita atengdo, porque o aluno na escola é muito sensivel as imagens que o0s

professores, assim como os seus colegas lhe transmitem. A escola reflecte os valores que

se espera que um individuo tenha, para a sua inser¢do na sociedade. Sendo assim, €

importante que se tenha uma escola, que transmita valores identitirios aos alunos com

vista a ter-se no futuro, um actor social que saiba estar em sociedade.

A escola é uma das institui¢des socializadoras que contribui de forma significativa para a
formagdo psico-social do aluno, por isso, € crucial que se tenha uma escola que esteja em

condigdes de poder responder a esta demanda.

Com a presente investigago espera-se contribuir na demonstragfio de que a escola tem

um papel muito importante na produggo das identidades sociais, apesar de nio estar de

N S =

forma clara esta influéncia, mas ela existe no plano subjectivo de cada interveniente que

dela faz parte.
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Para a realizagio da presente pesquisa, pode-se trabalhar com a corrente do
interaccionismo simbolico de Herbert Mead, porque € uma das correntes que contribuiu

de forma significativa para o estudo das identidades sociais.

A auséncia de investigagdes sobre a relagéo educagdo e identidades em Mocambique, foi

o principal foi uma das maiores dificuldades bibliograficas que tivemos.

O presente trabalho encontra-se estruturado da seguinte maneira: o primeiro capitulo
apresenta a introducao: breve apresentagdo do tema, a pergunta de partida; o problema; os
objectivos gerais e os objectivos especificos; hipéteses, conceitos, metodologia ¢ a
unidade de analise.O segundo capitulo, apresenta uma sistematizagdo do conhecimento
teorico produzido pela sociologia acerca dos processos de produgio das identidades
sociais; No terceiro capitulo, apresenta-se algumas reflexes de como o processo de
educagio evoluiu desde periodo colonial até ao um periodo recente; o quarto capitulo,
analisamos os resultados a que a investiga¢do empirica conduziu-nos; em seguida, no
quinto capitulo, apresentamos as conclusfes € no sétimo capitulo tem a bibliografia e

depois os anexos.

1.1.Pergunta'de partida

Como € que os diferentes intervenientes na escola contribuem/de forma complementar ¢

conflituante /fjara a produgdo da identidade social dos alunos.

1.2Problema

A escola é um local onde se processa a socializagio, onde intervem diferentes actores,

nomeadamente: professor, alunos, o curriculo & o corpo administrativof!' Atribuindo a

escola o papel de espago iminentemente interactivo entre os diferentes actores sociais que

a compéem.’ Os actores interactuam influenciando-se mutuamente, visto que cada um,



possui a sua personalidade identitéria o que proporciona uma mistura de valores, habitos

culturas e identidade./

A Sendo assim, pretendemos demonstrar que a “escola é um espago potencial que contribui

para a produgdo da identidade social do aluno mogambicano desde as suas

particularidades sociais. ,

1 A interacgdo desenvolvida pelos diferentes intervenientes que compdem a escola, tem a

capacidade de produzir a identidade social dos alunos, a partir dos seguintes sujeitos:

Alunos,

Professores,

estrutura fisica da escola,
curriculo,

funcionarios

1.3.0bjectivo Geral

ot

< Partindo da ideia de concessdio de que a identidade nfio ¢ fixa, mas sim constroi-se na

relagio que os diferentes actores sociais v@o estabelecendo numa interac¢io que se

desenvolve no quotidiano; O objectivo que orienta o presente trabalho se direcciona na

fundamentagdio de que a escola é um espaco que contribui de forma significativa para a

produgdo de identidades sociais do aluno/

1.4.0bjectivos especificos

1.

Demonstrar que ¢ na escola onde o aluno interioriza a existencialidade de um
mundo diferente do que conhecia. E que através da interiorizagdo destas novas
regras € normas, o aluno aprende a reetabora-las como maneira de poder sentir-se
membro do grupo ou novo ambiente, o que lhe permitira produzir uma identidade
diferente da que trazia;

Perceber como € que se processa a dindmica da formacgfo identitdria no espago

escolar e através do espago escolar, ou seja, como é que se negoceiam as




identidades singulares dentro do espaco escolar até a produgfo da identidade

social do aluno,

1.5.Hipoteses

A pértir da sua condi¢do de espaco a escola propicia que as interac¢des entre
os alunos, professores, funciondrios acabem produzindo outro tipo de
identidade social na formago do sujeito aluno.

A escola a partir do uso das legislagdes do sistema educacional e ensino —
aprendizagem e a sua estrutura administrativa contribui para a producio da

identidade social do aluno.

/’1.6.Conceitos 0& — <

|

A\
Identidade - processo historico e biografico de autoreconhecimento através do
qual individuos, como sujeitos sociais ¢ membros da colectividade, adquirem

certa compreensdo da sua singularidade a respeito de outros sujeitos e
colectividades'.

. Para definir o conceito da identidade é sempre necessario relacionar o individuo com o
A

' seu meio, isto por causa da interelagiio que se estabelece no seu contacto permanente

com o meio no qual actua e vai assumindo diversos papéis que lhe sfo atribuidos dentro
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da estrutura social.

A produgdo social da identidade estd sempre contextualizada por relagdes de poder,

normas sociais, pelo poder politico, social e o sistema de ensino.

\‘—.—____ -

' JESUS, Vitéria A.J. Identidade da Mulher Mogambicana que exerce como Professora -Tese Apresentada
para Obtengido do Grau de Doutoramerito, Julho, Havana, 2002.P.9:




O sujeito adquire a identidade a partir da interiorizagdio do que esta socialmente
regulamentado, aceita em conformidade com a consciéncia de pertencer a uma
colectividade, onde intervém como agente que avalia e selecciona alternativas através das

quais o distingue na sua individualidade.

Interacgfio Social- designa a influéncia reciproca de atos de pessoas € grupos, o que
geralmente se da por meio da comunicagfio, que pode ser versal, gestual, simbolica e

atraves de fenomenos sociais.?

1.7.Metodologia

A selecgio do sector que analisamos deveu-se ao facto de que todos os dias observo que
naquele estabelecimento de ensino os alunos entram de manha com uma forma e quando
sdem parecem ter outra forma de actuar, isto é, sdo mais livres, mais auténomos,etc.

Os alunos inquiridos sdo todos da escola A Luta Continua, situada na da Cidade de
Maputo.

Dada a caracteristica da investigagdo e orientagdo disciplinaria que guia o presente
trabalho, usamos a metodologia qualitativa, pois permite-nos no s6 a recolha de dados
de forma quantitativa, mas também permiti-nos fazer uma interpreta¢iio simbodlica ¢ a

compreensdo dos fendmenos que as ac¢des levam na sua execugdo.

A metodologia qualitativa ¢ a que nos pareceu que tinha primazia nas nossas buscas, pois
a partir da sociologia a interpretaciio dos factos sociais € uma das questdes fundamentais.
Porém ndo nos limitamos apenas ao uso das técnicas desta metodologia, mas também se

usaram tecnicas da metodologia quantitativa como suportes deste conhecimento, nos

referimos ao uso do questiondrio, a estatistica entre outros.

Para a produgiio dos dados da nossa pesquisa usamos trés técnicas: a primeira consistiu
na pesquisa bibliografica; na segunda fase fez-se inqueritos e por Gltimo, que é a terceira

fase da pesquisa, observamos os factos, o que nos foi de muita utilidade para a nossa

? Dicionario de Ciéncias Sociais, editora da Fundagdio Getilio Vargas, 1986, Rio de Janetro. P.624,




investigagdo, porque permitiu-nos recolher dados que ndo tinham sido retratados pelos
inquiridos. Permitu também que durante algumas entrevistas os alunos pudessem falar de
casos, que estavam omitidos, como por exemplo, o caso da violéncia fisica perpretada

pelos professores.

Na nossa investigacdo prevaleceu a utilizagio de métodos e técnicas qualitativas em
correspondéncia com as caracteristicas proprias do estudo.

Privilegiou-se o estudo qualitativo, porque ndo se preocupou com a representatividade
mas sim em querer interpretar, compreender e analisar os fendmenos que constataram

durante o trabalho no campo.

A investigagdo qualitativa permite obter junto dos inquiridos as informag¢Bes necessérias
pertinentes ¢ as outras que ndo estavam inclusas no questionario. Também permitiu que
se fizessem conversas abertas, ou seja, que os inquiridos falem de assuntos, que a
primeira para o entrevistador nfio pareciam pertinentes. Permitiu também que se
acrescentasse mais questdes encontradas no terreno, de total importincia para a

investigagdo.
Uma das técnicas que usamos na fase exploratoria foi a entrevista especialistas que no
caso foi ao Director da escola, os professores da escola, especialistas em curriculo afectos

ao INDE ( Instituto de Desenvolvimento da Educagfo).

Com as respostas dos professores se realizou um relatério de estudo.

1.8.Unidade de Analise

A escola tem a seguinte composi¢io do Corpo Administrativo:
1 Directora da Escola; 2 Directores Pedagégicos ( EP1 € EP2);1 Chefe de Secretaria;

3 Continuos; 2 Guardas; 1 Dactilégrafa e 1 Secretaria.




A escola A Luta Continua tem 1076 alunos, dos quais 55 % (595) sdo do sexo feminino e
45% (481) sdo do sexo masculino. E tem também tem 10 professores e 35 professoras.
As Idades dos inquiridos variam entre 11 anos de idade e os 16 anos de idade, visto que €

a idade moda do EP1 e EP2.

-A escola A Luta Continua é composta por 18 salas de aulas e 7 classes.

Os horérios da escola sdo: O EP1 funciona em 3 Turnos : das 7 horas 4s 10:30 horas; das
10:30 horas a 13:55 horas; das 14 horas 4s 17:25 horas. O EP2 funciona em dois turnos
que compreende das 7 horas 4s 12:05 horas ; e das 12:10 horas as 17:25 horas.

Quanto ao nimero de turmaa podemos apresentar da seguinte maneira : 1 classe tem 5
turmas; a 2° classe tem 6 turmas; a 3° classe tem 6 turmas; a 4° classe tem 7 turmas; a 5

classe com 7 turmas; a 6 classe com 6 turmas; e a 7 classe com 7 turmas.

As disciplinas leccionadas na escola sdo: Portugués, Matematica, Ciéncias Naturais,

Biologia, Oficios, Moral, Educagfo Fisica, Histdria, Geografia.

Percentagem de alunos por classe:

- 1*classe- Num total 158 alunos, 49 % (77)s3o do sexo feminino e 51 % (
81).
2% classe — Num total de 163: 47% (77) sdo menina, e 53% (86) sdo
rapazes.
3? classe Num total de 158: 53% sfio meninas (83) e os rapazes s3o 47 %
(75).
4% classe — Num total de199: 53% s3o meninas que corresponde a 105, os
rapazes sdo 47% (94).
5* classe — Num total de193: 53 %sdo meninas {102) e os rapazes sdo
47% (91).
6 * classe — Num total de 109: 50% s3o meninas (55) e os outros 50% sdo
rapazes (54).

Tclasse ~ Num total de177: 54% sfo meninas(96) e os restantes 46% (81) sdo rapazes.
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2. Revisdo Bibliogrifica

ADurkheim argumenta que a educagio é o meio pelo qual a sociedade renova

continuamente as condigdes da sua propria existéncia. A sociedade s6 pode viver se
entre os seus membros existir suficiente homogeniedade. A educagéo perpetiia ¢ reforga
tal homogeniedade comegando por fixar no espirito da crianca as semelhangas essenciais
que a vida colectiva requer. E a educagfio que ensina as criangas as similitudes da vida
que a vida colectiva exige. Esta a cargo da educagdio a tarefa de socializar as novas

geragdes. A educacdo tem um papel muito importante que € o de permitir que a geragio

que esta a ser educada viva de acordo com as normas e regras existentes numa sociedade. #

Visto que cada sociedade tem as suas normas € regras, por isso,%s sistemas educativos

. . . . -
ndo sdo uniformes, atendem as particularidades em que estdo inseridos, tem em conta o

contexto social vigente, isto é o que faz com que a educacdo tenha um papel integrador,

unificador: Estas afirmagdes Durkhenianas revelam a preocupagio pelo papel da

educagdo na construgio de um sujeito Ginico o que se pode inferir o papel da educag¢fio na

produgdo das identidades sociais.

#Giddens* argumenta que a educagio escolar é um processo formal onde existe um

curriculo definido dos assuntos estudados. No entanto, as escolas sdo também agentes de
socializagiio de modo muito mais subtil. Paralelamente ao curriculo formal, existe o que
alguns socidlogos chamam de curriculo escondido ou oculto, o qual condiciona a
apendizagem das criangas, que ¢ caracérizado pelas regras, que consistem em ensinar ao
aluno que a sociedade ¢ rigida por normasfi' Este autor ‘acrescenta um outro fenémeno

nesta grande tarefa que a escola como espago de interacg¢fio condiciona aos alunos, a

X questao da transmissdo de elementos ndo planificados, ou seja, de identidades a partir de

um proceder, agir, simbolismo que estdo integrados em todos os intervenientes no

processo: o professor, o grupo de iguais, os de ensino-aprendizagem, d*curricula, etc. /

* DURKHEIM, Emile, Educagfio e Sociologia, edi¢des 70, Lisboa.P.101.
* GIDDENS, Anthony, Sociologia, 2* edi¢fio, ed. Fundagio Calouste Gulbenkian, 1997, Lisboa. P.101.
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wA escola € regida por um sistema reg'radof, como afirma Pinto’ ** onde as relagdes
sociais, as regras do jogo sdo diferentes, a"s margens de liberdade sdo diferentes e as
possibilidades de cooperagdo também sdo diferentes, das que presidem no dia-a-dia”".

#Com isto podemos afirmar que na escola, existe um mundo diferente do de casa a que os
alunos estdo habituados, existe um horario por cumprir, tem que se cantar o Hino, manter
siléncio dentro da sala de aula; o professor ¢ quem concede as permissdes para que os
alunos possam falar. Ndo existe uma relagio de afecto entre o professor ¢ o aluno
semelhante a que existe entre pais e filhos, as possibilidades de negociagiio sfio muito
limitadas./

»O aluno ndo se torna num agente passivo, tem também a capacidade de desenvolver
estratégias de modo que possa interagir de uma forma aceitavel com o seu novo meio de
socializagfio, que é a escola}f Para secundar isto o raciocinio de Ferreira®argumenta que o
modelo de socializagdo, de Mead, se articula num processo de reconhecimento ¢ pela
partilha de significados, a identificagio dos papéis e a aprendizagem das normas e das

regras que regulam a interacgdio social, sem que, no entanto, o individuo se transforme

. e s M . . -
num agente passivo da sua propria existéncia; O meio modifica o sujeito, mas também, o
sujeito tem a capacidade reflexiva e interpretativa de modificar o meio em que estd

inserido, de acordo com os interesses que persegue € alternativas de que dlspée/

Pinto’ citando King também diz que’’ a escola existe porque existem pessoas que
detendo determinados estatutos num sistema de interacgfio com determinada delimitagdo,
desempenham papéis especificos, através dos quais a instituigio € os seus membros

prosseguem os correspondentes objectivos’ .

# Na escola ja estdo estabelecidas as maneiras de agir, existem expectativas reciprocas, ou

seja, tem se a expectativa de que o professor exer¢a a sua fungdo de educador, que

*Pinto, Maria Conceiglio, Sociologia da escola, ed, McGraw-Hill, Portugal,1995. P. 147.
® Ferreira, Carvalho et al, Sociologia, ed. McGraw-Hill, 1995, Portugal. P. 299.
7 Pinto, Maria Conceigdo, Sociologia da escola, ed. McGraw-Hill, Portugal,1995. P. 147.

[}




consiste na transmissdo dos conhecimentos de forma clara € o aluno tem a tarefa de
aprender e cumprir com as diferentes normas escolares, Musgrave® argumenta que, *'na
escola o professor tenta estabelecer o encontro, 20 imp6r dentro da sala de aula, as suas
perspectivas, frequentemente expressas numa série de regras locais quanto ao uso do
espaco, do tempo e dos recursos € quanto as interac¢des permissiveis entre ele e os alunos
e estes entre si/ Os alunos devem por-se em fila antes de entrarem na sala, e fazé-lo de
maneira disciplinada, de modo que, continue a haver ordem. Os atrasados tém de
responder pela sua infracgdo a regra, embora o professor por seu lado, nfio precise de o

fazer se for ele a atrasar-se.

< E na escola que o aluno continua o seu processo de interac¢fio social, s6 que fi-lo de uma
forma diferente, isto €, o aluno comega a consciencializar-se que deve interactuar com
outros actores sociais, que 4 partida lhe sio diferentes, mais que € preciso saber conviver
com eles de modo a estar integrado dentro no novo meio que € a escola}‘.' Mead citado por
Ferreira®afirma que a relagdo dos individuos com o meio radica no processo de interacgio
social, ou seja, toda a interacagfo social que os individuos estabelecem tem haver com o

meio em que estdo inseridos./

# A escola é um espago onde existem vdrios intervenientes sociais, cada um tem uma
experiéncia Gnica, isto é, uma vivéncia (nica e irrepetivel, personalidade, valores
singulares, subjectividade, portanto, possuem uma identidade singular, que os torna
diferente do outrof E preciso termos em conta que o processo identitario é feito através do
processo de inclusdo e de exclusdo, o que torna um individuo diferente do outro, mas que
exibe campos na identidade comuns com o outro, existe sempre a tendéncia de o sujeito
querer demonstrar o que lhe torna diferente dos outros, exaltando todos os aspectos que
ele acha que o tornam diferente do outro, mas também igual aos outros iguais a el;:./ 0

procésso identitario faz-se sempre com alteridade!® Ngoenha'® define a identidade social

8 Musgrave, P. W., Seciologia da educagiio, ed. Funda¢io Calouste Gulbenkian, 3* edigdo, 1979, Lisboa.
P. 280. , )

* Ferreira, Carvalho et al, Sociologia, ed. McGraw-Hill, 1995, Portugal. P. 299.

Il’Ngoenha, Severino, Por uma Dimensio Mogambicana da Consciéncia Histérica, ed. Salesianas, 1992,
Porto. P. 28.




como sendo 0 conjunto de caracteristicas especificas de um ser, que fundamenta a sua

personzlidade e o torna irredutivel a um outro./

+ O aluno por se encontrar dentro de um meio social vai sentir a nesessidade de interagir

com os demais que o cercam € como a escola é o tempo e espago de interac¢dio social,

onde existemn outros alunos, também vai acabar por ser influenciado por estes, que sdo

parte do seu meio. O aluno ao se integrar no meio escolar, passa por uma modificacdo

identitaria de acordo com os seus valores, interesses e alternativas. SO que neste processo,

o aluno ndo esta isento de também sofrer inﬂué‘:ncias,l Pinto'' demonstra que no
;_o 1
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interacgionismo simbolico( Mead ) o individuo ¢ produto do seu meio. Por sua vez, este

aluno por ser um sujeito que é influenciado pelo seu meio em que se encontra, mas ele

também emitird as suas influencias para os outros colegas num verdadeiro processo de

interactividade. {

2.1.Interagdo aluno-aluno
#0O aluno quando entra na escola, traz consigo a sua identidade pessoal, que devido a

¥

interac¢dio que vai estabelecendo/ no seu dia-a-dia com o seu meio,” acaba sendo
;. . . \ .
atravessado por varias 1dent1dades.\ O aluno interage com outros colegas, como resultado

. N < . A
das interacgdes que se vio estabelecendo acabam se complementando ou excluindo. Esta

necessidade do aluno de agrupar-s?f por conseguintef"hlteragir com 0s outros actores
i sociais /<’:|ue ele os classifica como sendo da mesma pertenqa‘,xtem aspectos identitarios
' semelhantes, faz com que o aluno interactue com actores sociais que tem também as suas
identidades diferentesr./ E:omo resultado, a identidade do aluno nfio serd fixa, estard num
processo de mudanga, onde havera elementos novos e velhos na sua identidade, ou seja,
apenas havera algumas identidades que permanecerdo que sfio caracterizadas por tragos
identitarios permanentes { sexo, raga, ) ¢ também haverd outros tragos identitarios novos
que se acrescentaréol./ O aluno nio muda totalmentq’, ndo deixa de ser totalmente quem ]
era antes de entrar na escola, ‘Thas também, nfio continua sendo o mesmo, devido a f

/

influéncia dos novos actores sociais que o rodelan}. Por iss0, 0 grupo de iguais tem uma

grande influencia na producio das identidades sociais dos alunos/ !

'! Pinto, Conceigdo, Sociologia da escola, ed. McGraw-Hill, 1995, Portugal. P. 107.
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¥Na escola o aluno tem como referéncia os seus colegas, porque é com eles que troca as
iéncias! sej stica do d forma de intervir, caminhad

experiéncias, seja na prética do desporto, na forma de intervir, caminhada para a casa, nos
. . s . ¥ . . o
jogos, incluso na imitacdo da moda, etc, Pinto'? afirma que no sistema de interacgio
escolar o aluno recebe n3o s6 as imagens que lhe sfio enviadas pelo professor, mas
também as que lhe sdo transmitidas pelos colegas. Dai as interac¢des com os colegas

terem um papel muito irnportante/ _

Sendo assim, ao vf)_rod_qu a sua identidade social, o aluno vai incorporar o referente
normativo: os valores, as normas, as regras, as influéncias dos colegas isto fara com que
o aluno ndo tenha uma identidade fixa, mas sim sofra acréscimos na sua identidadq{ como
afirma Serra”’ a identidade é modo historizado e dinimico de categorizagio simbélica
usado por individuos e grupos nas suas trocas sociais. Ela nio ¢ um estado, mas um
processo incessantemente alimentado e retroalimentado ¢ modificado quando necessério
no decorrer das relagdes sociais. Por isso, que a identidade tem a haver com o tempo € o

espaco em que ela se constroi.

Mead citado por Ferreira'* diz que a medida que o individuo interioriza o outro, aprende
a organizar a sua prépria experiéncia, a experiéncia dos outros, a c;)munjcar consigo
proprio e com os outros, a interpretar o significado das diferentes linguagens e das
diferentes situagdes. Esta preservagio das suas margens de liberdade, pela interiorizagdo
do outro generalizado, remete para dois conceitos: de I ¢ de Me afirma que o individuo
identifica-se assimilando os valores e passa a ser parte desse colectivo imediante, a que
ele pertencia. E no decorrer das interacgdes sociais, que os alunos estabelecem na escola,
e vio fazer com que a identidade ndo seja fixa, estatica¥Como afirma Serra’® a identidade
ndo preexiste a relagdo, mas sim constrdi-se na relagfio. Isto remete-nos para o facto de:

que a identidade nfio ¢ apenas um assunto individual, mas um produto social, localizado

no espago onde intervimos e com quem interagem.

2 Pinto, Maria Conceigfio, Sociologia da escola, ed, McGraw-Hill, 1995, Portugal. P. 135,

BSerra- Identidade, Mogambicanidade, Mog¢ambicanizaciio, Livraria Universitiria, 1998, Maputo. P.10.
'* Ferreira, Carvalho et al, Sociologia, ed. McGraw-Hill, 1995, Portugal. P.299.

* Serra, Carlos, Identidade, Mogambicanidade, Mocambicanizacdio, Livraria Universitiria, 1998,
Maputo. P. 10.
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Ligia Amincio'® discute o conceito de identidade a partir dos grupos e afirma que numa
relagdo intergrupos meramente conjuntural, os grupos constituem realidades concretas
face 4s quais os induviduos tem a possibilidade de definir modos de estar, cujo sentido é

delimitado pelas fronteiras espaciais e temporais de um contexto intergrupal espcciﬁco;/

# Numa relagio intergrupos estrutural, os grupos constituem entidades subjectivamente
construidas, que reinem os seus membros sobre um determinado modo de ser pré-
definido num universo simbolico-ideologico, onde se encontram os proprios elementos
da constru¢do de uma representagdo de si, enquanto pessoa e cujas modalidades elucidam
4 expressdo do comportamento dos individuos em diferentes contextos. Por conseguinte o
aluno ao produzir a sua identidade social dentro do meio escolar, vai procurar integrar-se
num grupo que ele considere que vai de encontro com a sua maneira de sqrf como
demonstra Rodrigues'” citando Smith, Bruner e White empregam o termo grupo de
referéncia para significar «...aqueles grupos em termos de cujos padrdes o individuo se

julga a si mesmo e com o qual ele se identifica ou sente afinidade».

# Os individuos procuram concordéncia com as pessoas de quem gostam e discordincia
com as pessoas de quem nio gostan}./ E um meio de dizer: sou como eles. Veremos que
grupos de referéncia podem também desempenhar um papel negativo no funcionamento

de opinides. H4 grupos com os quais procuramos rejeitar afinidade ou identificacéo.

0 aluno ndo terd tendéncia de procurar quem the é diferente, mas sim, quem vai ao
encontro das suas expectativas ¢ da sua meneira de ser, sendo assim, na formagdo de

grupos de iguais os factores de proximidade e de semelhanga sdo cruciais./

' Vala, Jorge et al, Psicologia Social, 3* edigdo, Cap. X!, Ligia Amancio, Identidade Social e Relagdes
Intergrupais, ed. Fundagfio Calouste Gulbenkian, 1997, Lisboa. P.307.

17 Redrigues, Aroldo, Psicologia Social, ed. Vozes, 1988, Petrépolis. P. 278,
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Rodrigues citando'® Sullivan indica que as pessoas validam suas atitudes por meio de
concordincia com os outros. Ele chama este fenémeno de validagdo consensual. Uma
consequéncia nitida do facto de que outras pessoas se tornam significantes para nds, no
desenvolvimento de nossa identidade € essa procura de concordincia expressa na nogio
de validade consensual. E desta maneira que o aluno vai acabar excluindo quem é
diferente dele. Por isso, os amigos, grupo e os colegas sdo muito importantes na produgéo

da identidade social do aluno.

O professor mais importante para um aluno ¢ o outro aluno. Os grupos funcionam como
redes de referéncia para atitudes, actividades. Os grupos sfo muito importantes, porque
sO depois de um aluno estar integrado dentro de um grupo é que se pode sentir membro
da comunidade em que ele esta inserido, caso contrario, sentir-se-a excluido. Por isso,
tem um papel indispensidvel na producio da identidade social do aluno no contexto

escolar.

2.2.Interacdo aluno-professor

A escola nfo s6 transmite conhecimentos cognitivos de forma colectiva, também
transmite valores morais. Este processo todo tem como canal de mediagdo professor de
maneira formal. Cabe ao professor fazer chegar os objectivos da escola aos alunos,

através do manual ¢ da interac¢fio que estabelece com os alunos.

f\ interac¢do do professor como aluno é muito importante. O professor influencia na
produgdo da identidade do aluno de vérias maneiras. O professor é um modelo para os
alunos, porque € ele quem ensina os alunos a ler, ouvir, perguntar, consultar, registar e
organizar as informagdes obtidas através de textos, imagens ou até mesmo da exposi¢do
do professo'r‘ Sendo assim, os alunos necessitam da ajuda do professor para pesquisar ¢
organizar as informagdes que obtém. Cabe ao professor promover a aprendizagem desses

procedimentos, através de situagdes nas quais os alunos tenham a oportunidade de

18 Rodrigues, Aroldo, Psicologia Social, ed. Vozes, 1988, Petrépolis. P. 278.




&
efectivamente actuarem como estudantes'”. Estes elementos influenciam na produgio da

identidade social do aluno, visto que quando o aluno adquire todos os estes ensinamentos,
vai comegar a organizar a sua maneira de agir e de estar de maneira diferenté. Um aluno
depois de ler um livro ou um texto nunca é o mesmo, alguma coisa muda, comega-a.ter

outro tipo de visdes ou mesmo de inclinagdes.

Para secundar este raciocinio, Pinto™ afirma que’cabe ao professor a tarefa de educar os
novos membros da sociedade, integrando-os e tornando-os conscientes das normas
porque se deve reger a sua conduta e do valor transcendente da sociedade ou grupo
social a que pertencem. Quanto aos alunos tem-se a expectativa que se comportem
conforme a posi¢do a que se encontram, ou seja, que se mantenham siléncio e prestem

aten¢do no professor.\\

O aluno tem tendéncia a tmitar ou a ter como referéncia aquele professor que ele
classifica como sendo o melhor, apesar de esta selecgdo ser feita de forma subjectiva,
onde podem intervir muitos critérios: o que melhor sabe transmitir a mensagem para os
alunos; o que tem boa aparéncia que pode ser: vestem-se bem; ¢ um homem inteligente.
Sobre este fenomeno Martins®' afirma que &s individuos sempre tem tendéncia a procurar
uma identidade social positiva\Ou seja, quando um determinado grupo ndo vai ao

encontro da satisfagdo dos seus interesses, ele o abandona’".

2.3.Ensino-aprendizagem

O professor através do ensino—a prendizagem tem também a capacidade de influenciar na
produgéo da identidade social do aluno. Para tal, pode-se servir dos métodos de avaliagio
de que dispde. Musgrave® argumenta que os professores, tem a capacidade de usar os
livros e materiais, de acordo com o seu sistema de valores individuais, do que advira ao

curriculo uma profunda carga de valores individuais que implicitamente ou

19 hitp://www.tvebrasil.com br/salto/hge/hgetxt Lhim. P.4.

® Pinto, Maria Conceigio, Sociologia da escola, ed. McGraw-Hill, Portugal, 1995, P. 81,

2 Martins José, Minorias étnicas e Identidade , Orgs: Victor, Pereira ¢ Castilho Susan, Pés-colonialismo
¢ Identidade, ed. Universidade Fernando Pessoa, 1998, Porto. P. .

z Musgrave, P. W., Sociologia da educagdo, ed. Fundagiio Calouste Gulbenkian, 3* edigfio, 1979, Lisboa.
P. 216.




explicitamente podem ser ou que, sdo incutidos aos alunos’’. Pinto®® também afirma que
o processo de avaliagdo escolar tem influéneia na imagem que o aluno constroi, ndo so
enguanto aluno, mas geralmente como pessoa.% aluno durante o processo de ensino-
aprendizagem, é sempre rotulado com medidas quantitativas. Medidas estas que devido a
constante interagdo com o aluno, vio acabar por influenciar na produgfo da identidade
social do mesmo, ou seja, € em torno destas medidas que o aluno vai formar a sua
identidade.

Outro elemento, é que se o professor estiver sempre a expressar quem sdo os melhores
alunos, isto €, os que tem bom aproveitamento escolar, acabara por criar dois grupos de
identidades entre os alunos dentro da mesma sala de aula.‘ Os alunos com bom
aproveitamento escolar terdio sempre tendéncia de se agruparem entre eles e desta
maneira acabarem por excluirem os outros, neste caso, 0s que tem um aproveitamento

escolar baixo.

Segundo Pinto® a éscola fornece medidas quantificadas que viio marcar as imagens
sociais de cada aluno, numa etapa em que o aluno € extremamente vulneravel 4s imagens

de si que sfio reenviadas pelos que o rodeiam, os resultados escolares podem funcionar

como processo de etiquetagem, conformando assim determinadas identidades nos alunolsj.

2.4. Interacido aluno-Curriculo

Musgrave® diz que o curriculo ¢ profundamente influenciado pela estrutura da sociedade,
pela ideologia dos detentores da autoridade e pelos que ensinam, e bem assim pelo estado
actual das ciéncias € do comportamento normais. Por seu lado, o curriculo®® prescreve o
comportamento pedagégico e social dos alunos e na medida em que os organizam,

alcangam os seus objectivos, a realidade social por percepcionada sera reproduzida nos

2 pinto, Maria Conceiglo, Sociologia da escola, ed, McGraw-Hill, Portugal, 1995. P. 138.
# Pinto, Maria Conceiglio, Sociologia da escola, ed, McGraw-Hill, Portugal, 1995. P. 135.

= Musgrave, P. W_, Sociologia da educagiio, ed. Fundagiio Calouste Gulbenkian, 3* edigdo, Lisboa, 1979,
P. 236- 237.

% Curriculo refiro-me aos programas das classes e os livros
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jovens. Por existir curriculos diferentes, em qualquer sociedade, poderia sugerir que a
realidade estd a ser construida de varias maneiras, com consequéncias diversas para os

discentes”’.

E no curriculo onde vem expresso de forma explicita e implicita o comportamento que o0s
alunos devem ter a partir dos conteudos a serem leccionados pelos professores.

E 1o curriculo onde vem os objectivos, onde estdo programadas todas as actividades que
devem decorrer durante o ano lectivo. E também no curriculo onde estdo inseridas as

praticas pedagogicas a ter em conta durante o processo de ensino- aprendizagem.

Segundo Campos®’ a educagio escolar deve intervir sistematicamente no processo dos
valores dos alunos, nomeadamente valores morais para alguns, o objectivo ndo se
confinaria apenas ao dominio cognitivo e afectivo, mas alargar-se-ia também ao
comportamento. Isto ocorre através da organizagdo escolar, dos planos, das matérias

curriculares e de metodelogias de ensino.

O autor distingue ainda trés grupos de estratificagio que promovem o desenvolvimento
da identidade que na sua linguagem chama de humanismo no contexto escolar: as que
incidem ao nivel do curriculo oculto, no sistema constituido nomeadamente pela
estrutura organizacional da instituigdo escolar e do processo de ensino aprendizagem ou
entdo ao nivel do curriculo explicito e neste caso, pela dissemina¢do do objectivo do
desenvolvimento pessoal e social nas disciplinas ja existentes ou pela introdugdio de
tempos educativos proprios para o efeito nos planos curriculares dos alunos, sejam

animados directamente por docentes ou psicologos, quando ndio pela colaboragdio dos

dois?®.

Ele argumenta ainda que para o desenvolvimento da identidade é também necessario
incentivar que a curiosidade nfo seja inibida, mais incentivada. E o autor cita Chikering

que diz que ao nivel do curriculo oculto intervém os seguintes niveis : 1- tamanho da

*” Campos, B. Paiva, Educagiio e Desenvolvimento Pessoal e Social, ed. Afrontamento, Porto, 1991. P.14.

*Campos, B. Paiva, Educagiio ¢ desenvolvimento pessoal e social, ed. Afrontamento, Porto, 1991. P.
151.
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instituicdo, 2- estrutura e organizagio das escolas; 3- clareza dos objectivos e

consisténcia interna; 4- praticas pedagogicas;

A relacdo entre o tamanho da instituicdo o nimero de professores € os alunos influencia
na produgdo dé identidade social dos alunos, ou seja, quando a escola tem um nimero
adequado de estudante e professores estes podem participar activamente, quer nas
actividades curriculares, quer na gestio e organizagio da instituicdo, sendo que a
participagdo activa ¢ muito importante como forma de explorar e de investimento no

desenvolvimento da identidade.

Quando a escola é muito grande, tem muitos alunos e poucos professores nio tem
capacidade de dar atengéo a todos os alunos de forma equitativa. Por isso, pode aparecer
casos de os alunos com capacidades marginais, ndo lhes sendo oferecidas oportunidades
quer de explorago quer de experimentagfo; nio dando oportunidade aqueles que estdo a

passar um periodo nfio produtivo, necessario ao desenvolvimento da identidade.

gQuando as regras de comportamento consideradas apropriadas sio formais e rigidas’ ndo
dando lugar 4 flexibilidade, contestagdo, avaliagdo e mudanga, as regras sdo impostas
pelo poder e tem de ser respeitadas,’é prestada menos atengdo ao aluno, desenvgf\;e_n;i;
deste modo apatia e ndo investimento, consequentemente menor difusdo da identidadpf a
pressdo para a participagdo € inexistente e auto-avaliagio do aluno é feita, mas nio em
fungio das suas capacidades para a realizacio duma tarefa, mas por comparagio e
competividade com outros, o que leva muitas vezes 4 diminuigZo da estima de si proprio
e 4 desisténcia na prossecugdio dos seus objectivos; as relagbes interpessoais sfio mais

dificeis quer no sentido vertical ( professor e aluno) quer no sentido horizontal ( aluno

para aluno).

"g . v v » - - - 3
Cada individuo torna-se anénimo, desconhecido, uma pe¢a num sistema de produgio
- . e .
com suas tarefas e responsabilidades definidas sem ter em conta o conjunto; a partilha
que incentiva a exploragfio de ideias, objectivos e valores nfio tem espago nem

signiﬁcag:ﬁo;“’*o professor ¢ responsdvel apenas pelo periodo de aulas que tem que




cumprir, ndg o responsabilidade na promogsio do desenvolvimento- dos seus alunos,
torna-se AF4tico e desinteressa- se/ Campos® diz qﬁe as escolas superpovoadas de alunos
€, POI V€75, de professores, podemos verificar nio s6 auséneia de espagos comuns de
cultura, ge estudo, de lazer, de desporto, mas também exfguas mstalagoes em que os

- proprigg ternpos lectivos sio leccionados, bem como a falta de acolhimento, de conforto e

de €ftetica de espacos.

S

Negtas condigdes parece ser dificil a motivagio do aluno para permanecer, experimentar

wZ
‘ al’ematlva/sl nvestir, participar activamente ¢ com responsablhdade 0 que sao clementos

% fundo para a producio de identidades sociais dos alunos.”

g-,}uando.a intervengdo do aluno na escola é frequente e acontece em diferentes situagGes
apelando para uma variedade de papéis, a producio da identidade & promovida. A escola
pode ser estimuladora para que o aluno tenha autonomia em relagdo ags pais, fornecendo-
0 apoio nio parental de que o jovem necessita de forma dependcnte A aCCSSIbIIIdade 3
abertura ao contacto por parte dos professores, a sua autenticidade ¢ conhecimento
permitem o estudante experienciar novas relagdes de respeito muituo, confrontar-se com
diferentes estilos de vida, valores € papéis sociais, ?)este modo, o aluno teri a

possibilidade de clarificar os scus préprios valores, intervir com ideias sobre um estilo de
vida satisfatério. f

i

‘:‘OQuanto mais aproximagao houvcr entre professor ¢ aluno melhor ¢ ¢ funcionamento do
€nsino \As aulas tornam-se mais apetemdas cxiste mais vontade de querer permanecer na
sala de aulas, porque h4 mais discussdes entre os colegas e com o professor, isto ajuda a
todos os que se encontram dcntro da sala de aulas a se cxpressarem ¢ conhecerem-se
melhor € trocarem expcrxenmas\’rambem ajuda os alunos a desenvolver dentro de si o
sentido de responsabilidade de querer produzir algo, para ser demonstrével em sala de

aulai,/ como demonstra Campos™® quando diz que na questio das priticas pedagdgicas o

= Campos, B, Paiva, Educagio e desenvolvimento pessoal e social, ed, Afrontamento, Porto, 1991. P. 155.

* Campos, B. Paiva, Educaciio é Desenvolvimento Pessoal e Social, ed. Afrontarento, Porto, 1991,
P.159. :
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sentido de competéncia e autonomia ¢ identidade s3o desenvolvidas o nivel curricular e a

experiéncia.

A responsabiliza¢io e as diversas tarefas sio desenvolvidas e valorizadas e as
alternativas de 4reas de estudo e de informagfo sdo multiplas quando: ao nivel curricular
¢ experiéncia, a responsabilizagdio e a diversas tarefas significativas sdo valorizadas e as
alternativas de areas de estudo e de fontes de informacfo sio multiplas, ha mais
condigdes de haver um maior investimento por parte do aluno. Ou seja, o aluno vé-se
incentivado, a ndo ser apenas um receptaculo de tudo o que o professor diz, a contribuir

na sala de aula.

3O professor, nfo fica com uma actividade monétona de sempre ter que chegar e ser o

tnico a transmitir conhecimento, fica também com o dever de promover debate e

discussGes sobre vdirios temas, o que também o permitirA conhecer os seus alunos, e
observar quem sdo 0s que mais participam e 0s que menos participam para promover uma

homogeniedade entre os alunos.\

3}0s textos também tem o seu papel na produgio da identidade social. Se nos manuais, por
exemplo, a mulher aparecer retratada, sempre reduzida ao 4mbito doméstico, as alunas

produzirdo a identidade social delas nesta perspectiva.




il

= ]

3. Contexto Historico

3.1.Educagiio em Mocambique

No sistema educacional mocambicano, as suas filosofias ndo pautam fora destes reflexos

tedricos que acabamos de plasmar, como base para orientar a nossa investigacio.

A escola-instituicio materializada dos propésitos deste sistema e nosso objecto de estudo,
sempre esteve atravessado pelos elementos fundamentais que intervém nos processos de

producdo de identidades sociais nos alunos.

Para a percepcdo dos actuais propésitos do espaco instituicdo socializacdo secunddria-
escola no seu processo de producio de identidades sociais nos alunos mocambicanos de
hoje, se nos impde fazer uma reflexio historica do que a educaciio em Mocambique e
seus propositos até os nossos dias ou escola actual. Para de forma indirecta ir-se

percebendo as identidades sociais que os alunos mocambicanos estiveram sujeitos.

Segundo Gémez’' na sua tese de doutoramento demonstra que a educagdo mogambicana
esteve sempre contextualizada com o tempo histérico e a situagdo social que

caracterizava periodo.

(= o 'K”’(

XNo periodo colonial o sistema educacional estava encarregue as missdes catolicas. O
/

k

objectivo deste ensino no presente periodo era o de civilizar o africano, procurando
inculcar nos africanos a politica de assimilagiio, como maneira de civiliza-lo. A educagdo
tinha como objectivo o de fazer do africano um verdadeiro trabalhador.Um trabalhador
na concepgdo do colono, significava que o africano devia desenvolver habilidades para
uma profissdo manual e aproveitar o seu trabalho na exploragdo da provincia. Porque o
trabalho forgado e o trabalho migratério exigiam que os trabalhadores tivessem um
minimo de escolarizagio.

AN

3 GOMEZ, Miguel Buendia, Educagiio Mogambicana: Histéria de um processo 1962-1984, Livraria
Universitaria, Maputo, 1999. PP.269-367. . _‘
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Os conteidos transmitidos pela educagio estavam muito virados para as questfes
histéricas, culturais, soqiais e religiosas portuguesas. O ensino ndo tinha como fungfo,
fazer com que os africanos tivessem orgulho de sqi__rr-lesmos, mas antes pelo contrario, era
o de rejeitarem a sua raga, origem, identidade e tornassem asismilados e, logo submissos
aos europeus. Era uma educa¢fio que tinha em vista explorar, humilhar, provocar
confusdo mental ¢ desenvolver identidades sociais primadas pela subordinacio e a

elevacio de identidades do outro diferente — o branco —~ o colono.

A educagio no processo da luta de libertagdo Nacional ( 1964-1974), a Frelimo entendia
a educacio como meio canal que podia provocar grandes mudangas ou transformacdes
politicas, sociais € culturais identitarias. Neste periodo, o objectivo da educagio era o de
as pessoas aprenderem a a transformarem as suas vidas, que estava bastante marcada pela

opressio colonial, numa vida de liberdade.

A educagdo tem a capacidade de modelar os seus agentes, vejamos, que apesar de os
cidaddos mogambicanos terem origens diferentes, aprenderam a conviver unidos € a criar
juntos uma nova realidade. Nesta época a educagfo estava virada para as questdes da luta
armada, por isso, tinha uma componente nacionalista, que era a de despertar nos
mog¢ambicanos a dnsia pela liberdade. Foram criadas escolas, de acordo com as

exigéncias do povo e que respondiam as necessidades daquele momento historico.

A educag@o mogambicana no periodo de 1974 — 1976, tinha como objectivo criar o
homem novo, que fosse responsiavel pela produgdo da sua historia, assentava-se na
corrente marxista que vigorava nesse periodo. Nesta época o curriculo escolar deveria
traduzir as ideias e os discursos que dominavam, ou seja, a ideologia que caracterizava a
sociedade mogambicana. Por isso, era necessirio eliminar todos os vestigios do
colonialismo. As disciplinas de histéria e de geografia sio as que transformagdes
profundas sofreram, porque elas estavam muito direccionadas a Portugal. Portanto, elas
foram contextualizadas ao caso moc¢ambicano. Enquanto que as restantes disciplinas,

sofreram transforma¢Ses de menores. O outro objectivo era o de formar professores,
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porque muitos dos professores eram de nacionalidade portuguesa, depois da

independéncia muitos professores abandonaram o pais.

E de realgar que apesar de terem havido mudangas no curriculo escolar, algumas
caracteristicas da educagdo colonial ainda se faziam sentir, como € o caso da relagfo
professor — aluno, que ainda est4 assente no modelo colonial, que era o de o professor
exercer muita autoridade sobre o aluno. Autoridade que consistia em o professor bater,
castigar severamente o aluno, criando deste modo, uma identidade que se adequava mais

as bases filosdficas.

O ensino tinha como mensagem, transmitir aos alunos que eles sdo os fazedores da sua

prépria historia, portanto, actores da sua propria formacdo identitéria.

O SNE (Sistema Nacional de Educagdo) teve como caracteristica fundamental a
tecnocratizagdio, que consistia que se reconhece-se que a educagdo e a sociedade deve
funcionar de forma complementar, visto que as duas se influenciam. E assim, que é
atribuido a educacgdo um papel fundamental na produgio da consciéncia social, que era

um instrumento importante de luta de classe.

A educagdo era caracterizada por muitos elementos socialistas — leninistas. Atribuiu-se
muita importdncia ao aluno como maneira de garantir que houvesse qualidade de
ensino, ou seja, o papel de sujeito no processo de ensino aprendizagem. O professor tinha
a obrigacdo de conhecer a personalidade ¢ a proveniéngia do aluno. Mas isto ndo foi
observado pelos professores e teve como consequéncia a ma qualidade do ensino, grande

distincia entre professor e aluno e acima de tudo muito autoritarismo.

Em 1983, a lei do SNE esteve condicionada pelo PPI, que ja determinava que tipo de
conteudos € que se devia transmitir aos alunos: a quantidade de forga de trabalho precisa
para essa década, impor na populagio camponesa uma visdo urbano-industrial,
sc;cializac;ﬁo do campo, formar um homem novo livre de supersti¢io e de mentalidade

burguesa e colonial, homem que assume valores socialistas.
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Anos apos a independéncia, havia no pais professores com qualifica¢Ges muito baixas, a
maioria sO tinha 4° classe. Este ¢ um elemento que prevalece ainda nos dias de hoje no
ensino mog¢ambicano, o que tem provocado grandes desajustes entre a qualidade de
ensino e os objectivos preconizados pelo Ministério da Educagéo. Portanto, depois do que
acima foi exposto podemos depreender que a educagdo em Mog¢ambique na era colonia
esteve sempre a servigo de interesses de outros e ndo dos mogambicanos propriamente

ditos. Fenémeno que se reflecte neste periodo em andlise.

E preciso que se desenhe uma educagio que tem como objectivo directo os
mogambicanos, ou seja que esteja ao servigo dos proprios mogambicanos. Para que tal
acontega ¢ necessario que sejam os proprios mogambicanos a desenhar os objectivos reais
e contextualizados com a realidade mogambicana. Sé assim, € que poderemos, ter uma
escola contextualizada com a realidade mogambicana, uma escola que tenha um papel
muito importante na formag#o das identidades sociais. Porque ¢ através da educacgio que

se transmitem os valores sociais, € que se socializa as criangas.

E imperativo que a educagiio tenha como seu alvo as massas. Durkheim, argumenta que
€ necessario que a educagdo assegure entre os cidaddos uma comunhdo de ideias e de
sentimentos sem o0s quais qualquer sociedade é impossivel, é importante que a educagio

ndo esteja trabalhar para particulares mas sim para as massas® .

Em Mogambique a educagio ¢ concebida como um instrumento fundamental para o
crescimento econémico e desenvolvimento social e visa promover o bem-estar dos

cidaddos™’.

3.2.Ensino Primério

O Ensino Primério joga um papel importante no processo de socializag¢do das criangas, na

transmissdo de conhecimentos fundamentais como a leitura, a escrita e o célculo e de

32 DURKHEIM, Emile, Educagiio ¢ Sociologia, edigoes 70, Lisboa. P.60.
3 Plano Curricular do Ensino Basico, ed. INDE/MINED, Maputo, 1999. P.17.




experiéncias commumente aceites pela nossa sociedade. Assim, torna-se importante que
o curriculo responda &s reais necessidades da sociedade mog¢ambicana, tendo como
principal objectivo formar um cidaddo capaz de se integrar na vida e aplicar os

conhecimentos adquiridos em beneficio préprio e da sua comunidade™.

~ A escola priméria tem um papel muito importante na formago dos alunos, visto que é , o
primeiro ciclo de ensino, que eles se confrontam com um educador diferente, neste caso o
professor, a quem eles devem obediéncia e respeito. Os alunos apercebem-se que para
além dos seus pais, existe o professor, tem também os seus colegas a quem devem
respeito e partilha de espagos comuns. E os alunos que ingressam neste ciclo, estéo
cheios de curiosidade sobre 0 que é uma escola, tudo para eles ¢ um mistério, dai a

importancia da escola priméria.

E na escola primaria, onde os alunos aprendem a gerir a encarar mundos totalmente
diferentes, que sdo transmitidos pelos livros, pelos professores e colegas.
No ensino primario, o aluno aprende a dividir o mundo em algumas das ciéncias, e

também € a fase em que ele tem uma grande apeténcia de saber.

3.3.Sistema Nacional de Educaciio

Em 1983, Mocambique introduziu o Sistema Nacional de Educagio (SNE) atra{/jés da lei
4/83, de 23 de Margo e revista lei 6/92, de 6 de Maio.

A introdugdo do SNE foi gradual ( uma classe por ano), tendo-se iniciado com a 1° classe
em 1983.

Consta no Relatério de Desenvolvimento Humano® que em 1983 a idade legal de

admissdo 4 1 classe foi fixada em sete anos, embora a lei permitisse 4 inscri¢io de
criangas com seis anos, desde que tivessem frequentado creches ou jardins de inféncia.
Mais com a revisfo da lei do SNE em 1992, ficou antecipada a idade de ingresso 1* classe

para seis anos.

** Plano Curricular do Ensino Bésico, ed. INDE/MINED, Maputo, 1999. P.17.
33 Relatério de Desenvolvimento Humano, 2000. P.47.
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O novo curriculo do ensino basico, desenhado no contexto das reformas preconizadas
pela nova visdo estratégica do governo, propde uma nova escola primaria completa de
sete classes mais articulada e integrada do ponto de vista de contetido; propde ainda, uma
alteragio profunda de uma pratica pedagégica centrada no professor para uma
aprendizagem mais activa e que tome como sujeito do processo o proprio aluno. Para
completar estas medidas no ambito do novo curriculo, propde-se¢ uma aprendizagem
organizada em ciclos acompanhada de novas praticas pedagogicas e de avaliagdo dos

alunos®®.

O curriculo do ensino basico tem sete classes organizadas em dois graus. O 1° grau (EP1)
compreende cinco classes ( da 1* 4 5° classe) e 0 2° (EP2) duas classes 4 6 ® e 7° classes.

O curriculo da educagdo bésica esta estruturado em trés ciclos: o 1 ciclo corresponde 4 1°
a 2% classes; o0 2 ciclo , a 3°,4%, e 5° classes e 0 3 ciclo, a 6" e 7° classes. Cada um desses
ciclos constitui uma unidade ou ciclo de aprendizagem, tendo assim definidos os seus
respectivos dbjectivos finais. Esses objectivos indicam o nivel de desempenho que se

espera do aluno em termos de saberes, capacidades, habilidades e aptidc”)es”.

No EP1, s6 um professor lecciona todas as disciplinas curriculares enquanto que no EP2,

cada disciplina ¢ leccionada por um (nico professor e as disciplinas sdo independentes®.

3.4.0bjectivos do Ensino Basico
A luz dos Objectivos Gerais do SNE, os objectivos do Ensino Basico traduzem-se em :
proporcionar 4 crianga um desenvolvimento integral e harmonioso;
capacitar a crianga, o jovem e o adulto com o conjunto de padrdes de conduta, que
o tornardo um membro activo e exemplar na sua comunidade e um cidaddo responsavel

na sociedade;

36 Relatério de Desenvolvimento Humano,2000 .P.44
37 Relatério de Desenvolvimento Humano. P.50.
% Plano Curricular do Ensino Bésico, ed. INDE/MINED, Maputo, 1999. P.17.
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capacitar a crianga, o jovem e o adulto para desenvolver valores ¢ atitudes
positivas para a sociedade em que vive;

dar a4 crianga, ao jovem € ao adulto a oportunidade de apreciar a sua cultura,
incluindo a lingua, tradi¢des e padres de comportamento;

encorajar a crianga, o jovem e o adulto para observar, reflectir e desenvolver um

sentido de crescente autonomia e auto-estima.

Em sociologia, o individuo é produto do meio em que se encontra, mais precisamente

pela histoéria e pela situagfio social em que se encontra.

A escola por ser um meio em que o aluno passa uma parte do seu tempo, tem a
capacidade de influenciar de uma forma significativa na sua personalidade. Cabe a escola
a tarefa de responder de forma positiva e criar meios para que dentro dela, saifio alunos
que estejam dentro das normas da sdciedade, mais concretamente que tenha uma conduta

aceitavel dentro do meio em que esta inserido.

A tarefa da escola é a de formar individuos que futuramente sirvam as suas sociedades .
Para que isso acontega, a escola nio pode funcionar de uma forma isolada, mas sim, tem
que procurar adequar os objectivos das duas partes envolvidas. Portanto, deve existir um
didlogo permanente entre as duas partes envolvidas. A escola nio pode ter leis que nio
estdo de encontro da sociedade ¢ nem a sociedade nfio pode ter normas contréarias as da
escola, caso isso acontega, corre-se¢ o risco de ter como resultado, individuos fora das

regras e normas vigentes.

No exercicio do processo do ensino aprendizagem, a tarefa principal é de formar alunos
com capacidades de responder 4s demais situagdes que lhe forem apresentadas. Cabe ao
professor a tarefa de incutir aos alunos quais so as ideias, os sentimentos que € preciso

que eles tenham para estarem em harmonia com o meio pelo qual estdo inseridos™

¥ DURKHEIM, Emile, Educaciio e Sociologia, edigoes 70, Lisboa. P.60.




A escola A Luta. Continua esta a ser uma das escolas piloto para a testagem do novo

curriculo.

O novo curriculo ji prevé as questSes das identidades a partir do desenvolvimento

pessoal do ahn,n’o, através dos seus objectivos:
{
a) conhecer a sua pessoa como um todo integro, valorizando as particularidades dos
seus se‘?fnelhantes;
b) _actuagf em fun¢do dos principios ¢ conviegdes morais, que o gjudem a julgar o seu
comyportamento e entender os outros; A
c) rer.;’onhecer a diversidade cultural do pais, manifestando atitudes de tolerancia,

aceitagdo e solidariedade em relagdo a0s membros de grupos distintos do seu.

As escolas mogambicanas funcionam como instrumento educativo sob a responsabilidade

o Ministério da Educagio.

Segundo andlises feitas pelo ministério da educacio®, educacio tem o professor como
a chave indispensivel para a transmissdo dos conhecimentos, dai advém 2 extrema
importdncia do mesmo. Sendo assim, ¢ importante que se aposte muito na postura do
professor, porque & através dele que os futuros quadros da nacdo vido adquirir

couhecimentos.

COntextualiéando com o tema de defesa, como ja foi aqui dito no présente trabatho, o
professor desempenha um papel muito importante na pfoduc;ﬁo da identidade social do
aluno. O Ministério da Educagdo tracou um perfil para 0 mesmo com vista a podér
methorar o desempenho € a prestagdo do professor dentro da sala de-aula.

Segundo o Ministério da Educagio®, as relagses entre as pessoas sio influenciadas pelas

condigdes socio-ccondmicas em que vivem.

* Contacto n°9, Maio, Junho, Julho, Agosto, Metodologia do ensino da histéria, ** As relagies entre os
professores ¢ os alunos™, ed. Ministério dx Educagio, Maputo, 1995. P. 7-11.

*! Contacto 09, Maio, Junho, Jutho, Agosto, Metodologia do ensino da histéria, ** As relagBes entre os
professores ¢ os alunos”™’, ed, Ministério da Educagio, Maputo, 1995. P. 7-11. '
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O periodo pés-independéncia foi marcado por trémsformag:ﬁes radicais na politica
educacional. Esta ¢ a base para podermos entender as relagdes entre o professor e o

aluno.

O professor como elemento condutor do processo docente—educativo, tem um papel
fundamental na formacfo ¢ educagio do aluno, pois tem a tarefa de orientar e

desenvolver todas as suas capacidades, para que ele forme integralmente.

Alguns professores mogambicanos s6 conthecem o autoritarismo como a Gnica maneira de
catalisar a atenc@o do aluno. Principalmente quando o professor se vé em apuros. Ele
aplica castigos fisicos, expulsa da sala de aula, marca faltas disciplinares, pune de
maneira arbitraria. E como consequéncia, por um lado, o aluno por temer o professor,
fica mais quieto, mais inibido, parecendo mais bem comportado, por outro deixa de
responder 4s necessidades de participagdo, elimina-se 4 boa relagio, diminui a motivagdo,
surge a passividade e & indisciplina. Logo, por termos um aluno passivo, que no futuro,
tornar-se-4 num homem passivo. Dificultando desta maneira no desenvolvimento do pais,
porque o pais precisa de criadores, capazes de transformar a realidade, vencer as
dificuldades** .

O professor é muito importante na formagiio do gosto dos alunos pelos diferentes
assuntos, por exemplo : muitos gostam de uma certa disciplina, devido 4 literatura ou
porque tiveram um professor que despertou o interesse para esse campo, ou porque era

um professor que os alunos admiravam muito e era simpético.

O professor deve ter sempre presente que ¢ um modelo para o aluno, que as suas atitudes,
a sua maneira de ser influenciam fortemente a personalidade em formagdo dos seus
alunos. O professor é um modelo que o aluno imita: se é passivo, indisciplinado,
desinteressado, leva os alunos a sé-lo também. O professor tem que ter boa apresentag3o

na maneira de vestir e de falar.
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*? Contacto n°9, Maio, Junho, Julho, Agosto, Metodologia do ensino da histéria, ** As relagdes entre o0s
professores e os alunos’’, ed. Ministério da Educacfio, Maputo, 1995. P. 7.
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A tarefa do professor é de orientar, caminhar as tendéncias do aluno para as maneira de
conduta socialmente aceites®’. A grande preocupagiio deve ser a de ensinar os jovens a
serem livres e responsaveis. Deve-se ensinar a crianga a ser responsavel, livre, auténoma,
critica e criadora. O professor atento ndo considera bem comportado o aluno submisso,
mais verifica-se com frequéncia a atribui¢io de nota mais alta de comportamento 4

alunos sem vontade ou mesmo portadores de caréncias metabélicas*.

Um professor pessimista que considera a humanidade mé e corrompida, procurard incutir
nos seus alunos a contengiio, a mortificagfio, a dependéncia e a submissao®,
O professor frustrado, impotente, cruel podera utilizar a oportunidade de julgamento para

inconscientemente se vingar, projectando deste modo os seus proprios conflitos.

O professor ndo deve ter ideias pré-concebidas logo no primeiro dia, sobre quem vai se
aprovar ou reprovar de classe. Porque ¢ desta maneira que alguns professores té€m
considerados alguns fracassos em disciplinas nas quais os alunos se revelam

verdadeiramente talentosos.

O professor ndo deve fazer avaliagio de modo que se reprove muito, para que seja
respeitado. A avaliagdo tem que existir para ajudar o professor ¢ o aluno a analisar o seu

desempenho e aperfeigoa-lo cada vez mais*.

* Contacto n°15, Abril, Junho, Avaliagio : criancas o futuro de Mogambigue, ** Para uma reflexio sobre o

~ comportamento do aluno™’, ed. Ministério da Educagéio, Maputo, 2000. P.54.

# Contacto n°15, Abril, Junho, Avaliagio : criangas o futuro de Mogambique, ** Para uma reflexdo sobre o
comportamento do aluno”’, ed. Ministério da Educagfio, Maputo, 2000. P.55.

*5 Contacto n°15, Abril, Juniho, Avaliagiio : criangas o futuro de Mogambique, ** Para uma reflexio sobre o
comportamento do aluno”’, ed. Ministério da Educaciio, Maputo, 2000. P.56.

% Contacto n°15, Abril, Junho, Avaliagio : criangas o futuro de Mogambique, ** Para uma reflexio sobre o
comportamento do aluno’’, ed. Ministério da Educagio, Maputo, 2000. P.58.




O professor estd em constante processo de interacgdo com o aluno por isso, ele serve
como referéncia . E muito importante ter atengfo 4s imagens que o professor passa para o
aluno. Dai o porqué da educagfo prestar muita importincia na relagdio professor ¢ aluno,
€ que esta nio deve ser feita de forma vertical, mas sim horizontal, ou seja, nfio deve
existir um distanciamento entre os dois intervenientes de maneira que interfira de maneira

negativa no ensino- aprendizagem.

O sistema de educag@o esta mais preocupado em querer desenvolver e capacitar um aluno
para o desenvolvimento da sua comunidade, mais em questdes cientificas, nfio esta a
prestar a devida atengdo s questdes sociais, como por exemplo para a questio das
identidades. Existe uma lacuna muito grande na questio da produgio das identidades
soctais. Como ¢ sabido para a produgfio das identidades sociais é preciso que haja espago
¢ tempo para que os alunos interajam constantemente, troquem as suas historias de vidas
e suas experiéncias deve também haver espaco para a realizagio de actividade extra-

curriculares.

O curriculo ndo esta contextualizado de acordo com as necessidades especificas do
individuo ou das suas comunidades. Como afirma Golias'”, na educagfo existe muita
peniiria de recursos: nas escolas nfio tem carteiras,os livros sio escassos de textos e outro
material escolar, os professores tem baixa qualidade de ensino, os salarios sfio baixos.
Desta forma ¢ dificil termos, uma aluno que o desenvolve o conhecimento e o aprego

pelos valores identitdrios, histéricos e culturais de Mogambique.

Na escola o unico tempo que os alunos tem para poderem se conhecer melhor, isto &,

trocar as suas experi€ncias sobre assuntos varios ¢ o tempo do recreio, que ndo passa de

trinta minutos. E a Unica actividade extra-curricular que o Ministério da Educagiio tem

desenvolvido diz respeito apenas ao desporto e deixando de parte outro tipo de
actividades que também poderiam propiciar a produgio da identidade social nos alunos.E

imperioso que se procurem desenvolver outro tipo de actividades para que os alunos

*747 Golias, Manuel, Sistemas de Ensino em Mogambique,editora escolar, Maputo, 1993, PP.269-367.
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possam interactuar mais, isto ¢, trocarem mais impressdes e histérias de vida e muito

mais assuntos.

Quanto a constitui¢io de uma sala de aulas, ela nfio favorece a interelagéo constante entre
o professor e o aluno, isto devido ao grande mimero de alunos que se encontra dentro de
uma sala de aula. O que advira mais tarde em o professor ndo dar a devida atengfio aos
alunos de igual maneira, correndo o risco, de deixar alguns de fora da sua atengdo, o que

¢ mau para o processo de ensino aprendizagem.

Como ¢ sabido numa sala de aulas existem sempre os que tem fraco aproveitamento
escolar, precisam de mais atengdo do professor. E ndo s6, por o tempo de uma aula ser
relativamente curto em relagiio ao nimero de alunos e também por ndo existir outro
tempo, em que o professor possa estar disponivel fora do tempo determinado, estes

alunos acabam estando mesmo 4 margem do processo de ensino 4 aprendizagem.

Uma vez que o tempo que o professor dispde dentro da sala de aulas, 4s vezes chega
somente para dar aulas e ndo permitir que haja muita interac¢do entre 0s que as
personagens que compdem a sata de aulas. Segundo Golias*®, os sistemas de avaliagio e
de exames s3o bastante deficientes, 0s programas sdo muito pesados, o conhecimento esta
excessivamente compartimentado em disciplinas, as aulas sfo muito curtas, o
atendimento aos alunos ndo respeita as suas individualidades no processo de ensino

aprendizagem.

Segundo Golias®, afirma que o periodo que vai de 1985 & 1992, a rede escolar ¢ a
cobertura escolar era muito insuficiente em continua degradagfio. Devido 4 falta de
professores a qualidade de ensino era muito baixa. A relagdo professor e aluno era
bastante elevada, as classes ja nio estavam muito cheias de alunos, comparando com os
anos anteriores. Mas as turmas ndo deixaram de estar cheias, o que dificultava muito o

trabalho do professor.

8 Golias, Manuel, Sistemas de Ensino em Mogambique,editora escolar, Maputo, 1993. PP.269-367.
* Golias, Manuel, Sistemas de Ensino em Mogambique,editora escolar, Maputo, 1993, PP.269-367.




Nio existe debate dentro da sala de aulas, tornando os alunos desta maneira como
receptores, ficam sem espirito critico, 0 que ndo ajuda na produgéo da identidade social
dos alunos. Visto que o aluno, para produzir a sua identidade é preciso que tenha

alternativas ¢ espirito critico.

Ngoenha discute o papel da educagdo em Mocambique, constata que as politicas
educacionais tem que ter em conta os valores a serem transmitidos aos seus cidaddos. E
afirma ainda que em termos de curriculo, de concepgio de programas e de adequagio de
programas, esta pior que no tempo colonial. As criangas mogambicanas em comparagio
com as outras do mundo, sdo as que passam menos tempo nas escolas. Nas escolas nio
existem actividades extra-curriculares, devido a escasses de professores € a grande

debilidade das infra-estruturas.

As relagdes entre o professor e o aluno s3o meramente académicas, isto €, nfo existe
outro tipo de aproximagdo mais informal. O professor ndo estd preocupado em querer
conversar com aluno, saber quem e¢le €, de que familia provém, quais sio as suas
apiragdes, ansiedades € em que gostaria de formar-se, portanto, existe um grande
distanciamento das duas partes. H4 casos de professores que fazem questdo de manter

esta grande distdncia, como forma de impdr respeito e ndio dar confianga aos seus alunos.

Nos objectivos do SNE, existe também um vazio, quanto a prépria interelagdo dos
alunos dentro da sala de aulas, isto €, pouco se faz para que os alunos se conhecam e
discutam as suas ideias. Nao se incentiva muito os trabalhos de grupo entre os alunos.
Enquanto que os grupos desempenham um papel crucial no desenvolvimento da
personalidade e da produgdo da identidade social dos individuos. E niio s6, os trabalhos
em grupo ajudam a desenvelver no individuo a capacidade de saber ouvir ou outro e

respeitar as ideias contrarias.

No curriculo do SNE existe um espago que encoraja ou incentiva os alunos a

demonstarem quais sdo as crengas e valores das comunidades de origem. Onde cada um
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possa falar da sua comunidade, sobre quais sdo os seus usos e costumes. Este ¢ um
elemento muito importante para a produgfio da identidade social, porque como ja havia
dito em outras passagens, é importante que exista espago para que cada um fale sobre as
suas origens, porque cada vai um vai ter orgulho das suas origens ¢ isto vai fazer com
que cresga um sentimento de pertenga, que € o de cada aluno estar consciente de que
existe uma diversidade cultural muito grande, isto é, existem muitas identidades
singlares, mais que por estar em constante convivio com essas identidades, ele vai ter que
aprender a viver com essas mesmas identidades, e saber adequar a sua identidade a esse

novo contexto.

Isto permitira o aluno a saber viver com membros que lhe sdo diferentes e saber aceitd-
los. Este é um elemento muito importante para uma sociedade. E ¢ isto, que faz que com
a identidade do aluno tenha um elemento permanente, que ¢ o de ele nio perder os seus
tragos caracteristicos e de ao mesmo tempo ganhar outros elementos de outros individuos
com identidades diferentes, o que terd também como resultado a mudanga na sua
identidade, dai o caracter processual do processo identitério,por isso, que a identidade é

dinimica.

O curriculo tem aspectos positivos, dentre os quais, a motivacdo para a criagdo um
espirito critico, temos o caso da disciplina de desenho, incentiva os alunos a serem
criativos; a disciplina de portugués também ajuda a desenvolver um espirito de criagéo,
através das redacgdes acerca das suas comunidades, bairros. Como ja foi exposto, que €

através de um espirito, muita curiosidade que ¢é se produz a identidade social do aluno.

Outro elemento positivo que tem um papel fundamental na produgdio da identidade
social,é o facto de aparecerem nos textos de portugués e de historia alguns textos com
figuras femininas com papel muito importante para a historia de Mocambique, como por
exemplo ¢ caso da heroina Josina Machel. Este ¢ um elemento muito importante, para as
alunas, porque vdo produzir a sua identidade social, tendo em conta estas imagens e

feitos.
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4.Analise dos Resultados

A partir do nosso objectivo geral que se direcciona na fundamentacdo de que a escola é
um espaco que contribue de forma significativa para a producio de identidades sociais do
aluno, nossas andlises se centrardo nas varidveis demograficas, sexo e idade como base

para a visualizacdo deste processo no espaco escolar.

4.1 .Interacdo aluno-aluno

A primeira constatacfo foi a partir das diferengas que se operam nas idades entre os dois
sex0s, pois 0s nossos entrevistados tem idades que variam entre 11-16 anos; Do total as
meninas apresentam idades superiores em 1% tem 16 anos contrarimante aos rapazes que
a idade mais alta ¢ de 14 anos 2 % e tem a idade minima de 11 anos 2% enquanto que as
meninas a idade minima ¢ de 14 anos. Esta relacfio aparece a dicotomia propiciando uma
interaccéo desigual.

As meninas com 16 anos aparecem a frequentar a mesma classe, que um rapaz de 14 anos
frequenta. A explicagfo para este fenémeno pode ser a seguinte maneira:

1. As idades das meninas s30 mais altas que as dos rapazes porque, entram muito
tarde para a escola, isto talvez, devido a falta de recursos dos pais que por questdo
de prioridades ddo aos rapazes.

2. As meninas quando sdem da escola e vio para a casa tem que chegar ¢ ajudar a
mée nas suas tarefas domésticas, ou na auséncia da mie tem que cuidar do lar e
dos seus irmdos, nio restando tempo para poder rever a matéria.

3. Tem também o caso das prioridades, onde os pais explicam aos rapazes, porque
estes estdo sempre disponiveis. Porque pode haver uma incompatibilidade de
tempo, entre o pai que é o explicador e as tarefas que a menina tem por
desempenhar. E os rapazes por nfio estarem sobrecarregados dentro do lar, dispde
de mais tempo que as meninas.

4. Poder ser por causa dos esteredtipos do proprio sistema de ensino entre professor
e aluno, que pode ter como, causa o tratamento diferente que ¢ oferecido aos

rapazes e as meninas. Os professores tratam de maneira diferente aos rapazes e as
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meninas.Quando ¢ uma menina a errar algo, tem sempre a tendéncia a ndo se
chamar muito atengdo, ndo lhe sobrecarregar de trabalhos de casa, porque tem que
cuidar da casa.

Estas situagdes revelam a ja mencionada influencia das identidades sociais que o
aluno traz da sua familia e se integra na escola, onde recebera uma transformacio,
porém, a mesma ndo se processa de forma brusca, pois interferem muitos
elementos, a imitacdo ao outro, 0 comportamento do professor e a propria cultura

do meio que o circunda, a institui¢do escola e a sua sociedade.

Os alunos inquiridos afirmaram que classificam o outro por ser o seu melhor amigo,
porque brinca como ele, nfo lhe trai, gosta dele, existe concordincia na maneira de
pensar.

Os alunos também influenciam-se durante a sua interago por estarem muito tempo
juntos acabam por ter os mesmos gostos e frequentarem os mesmos lugares.

Os alunos na escola brincam consoante as caracteristicas que cada um traz consigo. Ou
seja, os alunos quando interagem entre si, o factor proveniéncia desempenha muita

importéncia, porque agrupam-se sempre levando em conta que caminham juntos, logo

comecam a ter as mesmas conversas, partilham idetas, este elemento acaba por unir os

alunos. Segundo os alunos inquiridos, preferem ter amigos que vivem no mesmo bairro

ou nas proximidades, porque frequentam os mesmos lugares, tem o mesmo estilo de vida

A questdo da situagdo econdmica também tem uma contribui¢do na constituigio de
grupos de semelhanga, vejamos, um aluno que tem certas posses vdo brincar com quem

também as tem, isto tem muito a ver com as condi¢des socio-econdmicas de cada um .

Um aluno que tem poucas posses, por estar ciente da sua situagio vai se juntar ao outro
que esta nas mesmas condig¢des.O aluno tera a tendéncia de querer estar ao lado de quem
Ihe € semelhante, de maneiras a poderem ter as mesmas conversas, mesmos estilos de
vida. Por isso, os alunos sentem que devem brincar com quem se identificam, nfio gostam

de brincar com uma pessoas que sdo totalmente diferente dele.




Os alunos afirmam que também para a formagio das suas amizades, para além do facto
de haver concordéncia, outro elemento que pesa é o facto, de lancharem no mesmo local

no recreio.

Os alunos por estarem constantemente a brincarem juntas, vio comegar a criar habitos de
vida diferentes do que os que traziam de casa, por causa da nova convivéncia que estdo
tendo na escola. Mas isto ndo é feito de forma brusca, ou seja, os alunos, nfio deixam de
ser totalmente quem eram, mais também n&o permanecem os mesmos, ha algo que muda
¢ também ha algo que permanece. Porque um aluno desempenha grande influéncia sobre
o outro. Os alunos influenciam-se também na maneira de vestirem,por exemplo, um
aluno quando entra na escola devido a interacgo que desenvolve constantemente com os
outros, acaba também querendo vestir como os outros vestem. Se os seus colegas, no
fim—de-semana, vdo todos ao cinema, que se situa na baixa da cidade, os outros que la
ndo frequentam também vdo querer frequentar, como maneira de sentirem inclusos.
Porque as conversas que se desenvolvem na escola, tem a ver com os filmes que sio
apresentados nesse cinema, enfim, as conversas tem muito haver com priticas comuns

entre os alunos.

Portanto, podemos concluir que a interagdo entre os alunos, tem influéncia na produgio
da identidade social dos alunos.

Na produgfio da identidade social, est4 patente, a componente imitativa, porque os alunos
acabam imitando-se uns aos outros, apesar de que cada um tem a sua subjectividade.
Mais que devido a interaccgdo que se estabelece entre os alunos, a subjectividade acaba

se adaptando ao novo contexto situacional, como maneira de se integrar.

Os alunos quando estdo na escola entre eles, tem sempre o habito de cada qual querer
descrever como € que ¢ o seu dia-a dia. E é neste espa¢o que existe maior interaccfo entre
eles quando estfo a conversar. E € na escola onde os alunos combinam sobre os fins de
semanas, sobre os divertimentos que vdo ter. Isto acaba criando uma homegeniedade

entre eles, porque sem se aperceberem vdo acabar por terem os mesmos habitos,




frequentarem os mesmos lugares, ter a mesma linguagem. Como consequéncia, vo

produzir um outro tipo de identidade social diferente da que traziam de casa.

Isto demonstra que a escola, tendo como canal os alunos, é muito influente na produgio
da identidade social do aluno. Estas relagdes que sc estabelecem no processo interactivo
entre os alunos nos possibilita ter a percep¢do da dinimica da produgdo identitaria no
espago escolar e a negociag@o das identidades singulares dentro do mesmo espago escolar

até a formacgfio de identidade social do aluno mogambicano.

A escola A Luta Continua situa-se na zona da sommerchield, os alunos que ela educa
provém de varios bairros da cidade. Esta escola devido a situagiio geografica em que se

encontra tem alunos diferentes de uma escola da periferia da cidade.

Os habitos que um aluno da escola A Luta Continua tem sdo totalmente diferentes dos
habitos que o aluno de uma outra escola tem. Com isto para dizer, que o local onde se
situa a escola também influencia o tipo de interagiio a ser desenvolvida dentro do recinto

escolar na producéo da identidade social dos alunos.

4.2.Interagdo aluno-professor

As interagdes entre o professor e aluno foram objecto de analise devido a sua carga
subjectiva na produgdo das identidades sociais no terreno se observou que a relagio ¢
positiva, mais muitos dos alunos queixam-se de nio haver muito espago € tempo para o

didlogo.

Existe uma continuidade entre a socializagio primaria e a socializa¢do secundaria, que se

reflecte no tipo de educagio e tratamento que é dado aos rapazes e as raparigas.
Durante as entrevistas observamos que os pais tem um papel muito importante, na
produgéo da identidade social. Sdo eles que nas primeiras fases de crescimento da crianga

comegam a inculcar nas criangas quais sdo as obrigac¢des dos rapazes e as obrigagdes das
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raparigas. E estes por sua vez crescem a saber quais sio as suas fungdes. Os alunos

quando entram na escola, encontram uma certa continuidade destas fungdes.

O facto de haver mais professoras do que professores na escola em analise tem a sua
contribuigdo na produgdo da identidade social, porque, as professoras transmitem para os
alunos um tipo de identidade diferente da que um professor poderia transmitir. Falando
concretamente de um exemplo, as professoras devido ao grande valor que elas tem de ser
mies e também devido ao tipo de socializagio a que foram submetidas durante o

crescimento delas, podem transportar para a escola a educagfio que ddo em casa as alunas.

Por exemplo, o facto das meninas que querem ser médicas, esta profissdo tem muito
haver com o cuidado com os doentes, esta tarefa a menina j4 vem a desempenhar desde
muito cedo dentro da esfera doméstica, ha aqui uma continuidade, sé que ao em vez de se
restringir apenas a esfera doméstica, ja alarga-se para o &mbito puablico. O case também
das alunas que querem ser professoras, aqui também, continuam a desempenhar uma

tarefa que ja vinham desempenhando dentro da esfera doméstica.

Em casa sdo elas quem cuidam dos irmfo mais novos, ensinam a eles o que € certo e
errado. E também as meninas em casa tem como se espelho 4s mies, porque estas
influenciam na identidade delas, e na escola temos o caso das professoras que também
influenciam muito na produgdo da identidade social _das meninas. Portanto estas
profissdes de médica, professora, secretdria que tanto sfio aspiradas pelas alunas, tem
muito haver com a preocupagio de cuidar dos outros, apesar de que isto algumas vezes

ndo € consciente por parte de quem as aspira.

Mas podemos realcar que a escola, também produz grandes transformages nos alunos,
podemos notar que em algumas alunas inquiridas, aparecem casos de algumas guererem
vir a serem engenheiras e outras cantora. [sto porque, como afirmaram queriam ser como

as maes.




Enquanto que para os rapazes acontece, o oposto, ou seja, em casa, sdo socializados pelos
seus pais de que devem desempenhar tarefas que ndo tem nada relacionado com o lar,
porque isso ¢ uma tarefa das meninas. Os rapazes sdo ensinados que devem desempenhar
tarefas pesadas, cabe a eles o papel decisorio. Por isso, eles tem como perspectiva

profissional vir a ocuparem tarefas como as de advogado, policia, engenheiro, jogador.

Os alunos afirmaram que tinham a sensag¢io de que os professores os tratavam da mesma
forma.

Podemos ressaltar outro elemento importante, que € o tipo de brincadeiras, em casa as
criangas aprendem que quem deve jogar futebol sfo os meninos e as meninas tem que
desenvolver outro tipo de brincadeiras que tem mais haver com o sexo delas. E na escola,
vamos notar esta continuidade de raciocicnio, apesar de gue algumas vezes os professores
fazem uma misceldnia, mais isto ndo ¢ comum. Quando uma menina aparece a querer
Jjogar, os rapazes dizem a ela, que aquela nfio ¢ brincadeira para ela. Isto porque, foram

ensinados que o futebol s6 deve ser praticado pelos rapazes.

Outro elemento importante, que foi referido, é que os alunos afirmam que existem
diferenciagdes dentro da sala de aulas, ou seja, que existem os alunos que tem mais

atengéio por parte do professor e também existem os que o professor niio quer saber deles.

Um dos grupos a que os professores prestam menor aten¢o é o caso, dos alunos
indisciplinados. Os alunos indisciplinados, dizem que se portam desta maneira, porque
alguns professores ndo tem paciéncia com eles, qualquer coisa de errado que fazem, &
sempre motivo para que o professor bata neles, grite com eles, ou mande para fora da sala
de aulas. Eles afirmaram que se tornarem em indisciplinados é uma maneira de poderem

também chamar atengio dos professores.

Os alunos afirmam que existe sim uma boa relago entre ambas as partes. Mas como j&
havia referido, existe um grande distanciamento. As relagdes sdo meramente académicas.
Sendo assim os alunos sentem-se retraidos a chamarem pelo professor quando tem

alguma duvida sobre alguma matéria. Porque o professor quando entra dentro da sala de




aulas limita-se apenas a transmitir 2 matéria e nfio dispde de tempo para outro tipo de
situages, como as de esclarecimento. Mas os professores estio sempre abertos ao

dialogo.

Os alunos afirmaram que professor incentiva-os a exporem as suas dividas e a irem ao
quadro, como maneira de poder expdr melhor as dividas, como maneira de os alunos
poderem ter melhor aproveitamento. Por isso, tivemos casos de alunos que afirmaram que
gostavam de uma certa disciplina devido a grande simpatia e disponibilidade do professor

na explicag@o das matérias.

Os alunos afirmaram que também tem casos de alguns professores que impde certas
barreiras entre eles e os alunos, este elemento faz com que as aulas do mesmo nfio sejam
muito concorridas. Este tipo atitudes por parte do professor propicia a formagio de

identidades sociais diferenciadas entre os alunos.

Segundo alguns alunos entrevistados, os professores através do tratamento, diferenciam
0s sexos, temos como, exemplo, quando da-se o caso de chamar atengdo a rapariga, ¢
muito diferente o tom, do que quando se chama aten¢fo ao rapaz. Quando trata-se da
rapariga o professor € suave enquanto que quando trata-se do rapaz ¢ mais rude. Este
tipo de atitudes fara com que tanto os alunos assim como as alunas formem identidades

sociais diferentes.

Os professores afirmaram que existe uma interagdo constante entre os alunos € eles.
Vejamos, dos cerca de 100% dos inquiridos afirmam que existe um didlogo contante
entre os professores e os alunos, porque este é muito importante para o processo de
ensino aprendizagem. E também o didlogo, ajuda o professor a saber identificar quem sdo

os alunos com maiores dificuldades e que precisam de mais atengdo.

Portanto, podemos concluir que o professor tem um papel muito importante, na produgio

da identidade social do aluno. Porque ele ajuda a moldar a identidade do aluno, através da
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educag¢do que transmite aos seus alunos, convista a lograr uma identidade dos sujeitos

mog¢ambicanos na construgio de uma sociedade de equidade.

4.3. Interacio aluno-curriculo

A amostra diz que uma das causas das alunas terem idades muito altas a frequentarem as
mesmas classe com os rapazes, deve-se ao facto de haver altos indices de reprovagio.
Segundo alguns professores entrevistados, uma das causas é o facto de elas na sua
maioria gostarem de disciplinas que tem haver com letras, que tem muito haver com
escrita, textos, poemas, como ¢ sabido, as mulheres apegam-se muito as letras, dai o fraco
aproveitamento delas nas disciplinas como a matematica; a0 passo que os rapazes gostam
de coisas muito praticas, por isso, temos o caso de os rapazes inquiridos na sua maioria
preferirem a disciplina de matematica. Isto acaba, tendo como consequéncia, por o aluno
gostar de matematica, aspirar seguir carreiras ou profisses que tem muito a ver com
nameros do que com letras. Estas actividades sdo as que conformam as identidades

sociais deste grupo.

Na maioria dos inquiridos podemos observar, existe um alto indice de reprovagdes isto
pode ser, que a explicagdo resida no facto de ndo haver um didlogo constante entre o
professor-aluno, o que faz com o que os alunos gue nfo assimilem conforme a matéria e

formem uma identidade que se caracteriza pela timidez.

Na escola os alunos so socializadas através dos textos que léem de que eles tem que .
desempenhar tarefas especificas, que tem como finalidade cuidar dos outros, por isso, nos
livros de portugués ¢ muito usual, observarmos, uma senhora a ocupar a profisssio de
professora, de enfermeira, uma menina voltar da escola e ter que ajudar a mie nas tarefas
domésticas. Isto ajuda a reforgar na menina de que ela tem que cuidar do lar, potenciado
uma identidade social diferente da dos rapazes. E como consequéncia, as meninas vio ter
como aspiragfio quererem ser professoras, médicas, isto é, ter profissdes que tem haver

com o cuidado com os outros. Esta diferenciagio az com que os alunos formem




identidades de género, ou seja, as alunas vdo formar uma identidade feminina a partir

destes atrbutos e 0 mesmo acontecer-a com os alunos.

Os alunos afirmaram que gostavam muito dos livros da escola porque eram educativos,
traziam consigo elementos educativos. Segundo eles, os textos ensinavam que deviam
viver em harmonta, em paz, saber respeitar o proximo, o diferente. Eram também textos
que ensinavam a ter caracter. Houve o caso de um aluno, que afirmou que gostou muito
de um texto, porque os ensinava a ndo roubarem, e que por causa daquele texto, nunca

pode pensar em roubar.

Quase 80% dos alunos afirmaram que gostavam de escrever redacgdo sobre temas que
tinham a haver com as férias, porque é um momento que eles viveram e que por isso, era
mais facil de escrever. Porque estavam a lidar com coisas reais, em que eles foram os

sujeitos da historia.

Quando inquiridos sobre que elementos gostariam que se acrescentasse nos livros,
responderam que devia-se arescentar temas que falassem sobre questdes sociais, tais
como droga, prostituigio, HIV-SIDA. Os alunos afirmaram que os livros escolares
funcionam como os seus guias, ¢ neles onde procuram respostas para as suas

inquietagdes.

Os professores afirmaram que os alunos tinham mais aplicagio no desporto, ciéncias
naturais e de portugués, do que noutras disciplinas, porque estavam mais 4 vontade. Pode
ser que estas duas disciplinas tenham maior aderéncia que as outras, porque, para o caso
da disciplina de portugués, sentem que aprendem mais, por um lado, por causa dos textos,
e por outro lado, o desporto, porque é onde os os alunos interagem mais uns com os
outros. Tem mais, possibilidade de trocarem as suas maneiras de lidar com a bola. E por
iltimo, pode ser que os alunos gostem mais da disciplina de ciéncias naturais, porque
estdo a lidar com coisas praticas, com o seu meio. Os alunos estiio a ler e escrever sobre

fénomenos de ficil observagio, dai a sua mator prestagso.




As actividades que recebem menor aderéncia por parte dos alunos sio as de matemstica,
historia, geografia. Os professores afirmam que pode ser pela falta de preparagio deles
ou porque sdo disciplinas que sdo leccionadas ja nos iltimos tempos, pode ser que sdo

disciplinas que requerem mais tempo para serem tratadas durante as aulas.

Os professores afirmaram que existe uma grande diferenca entre as actividades que os
alunos realizam dentro da sala de aulas e as que se realizam fora da sala de aulas, porque
fora os alunos estdo muito 4 vontade e sentem-se mais livres das normas que regem
dentro da sala de aulas, falam 4 vontade nio tem que obedecer ao professor, ndo tem o
professor para proibi-los de falar, brincam 4 vontade e interagem mais com os seus
colegas, Portanto, existe maior interacgdo entre os alunos fora da sala de aulas do que

dentro da sala .

Os alunos queixam-se de maus tratos por parte dos professores, que consistem em
levarem socos, bofetadas, limparem a escola, permanecerem de joelhos durante a aula

(45 minutos). Cheguei mesmo a presenciar um caso idéntico, também observei um
professor a bater no seu aluno, usando uma régua comprida perante os seus colegas. E
enquanto o colega levava porrada com o professor, 0s seus colegas riam-se bastante.

Estes elementos acabam criando nos alunos identidades reprimidas.

E importante realgar que enquanto decorriam as entrevistas nenhum aluno queixou-se de
o professor bater neles. Mas durante uma entrevista, ouviu-se um aluno a gritar, por causa
dos maus tratos a que estava a ser sujeito por parte do seu professor, foi quando a
entrevistada,' comegou a relatar que era muito comum aquele tipo de situagBes e que a
direcgdo nada fazia para acabar com o problema. E como consequéncia dos maus tratos,

os alunos j4 mais crescidos, faltam as aulas deste tipo de professores.

Os professores batem nos alunos, segundo os entrevistados, quando nio fazem os
trabalhos de casa, quando sdo indisciplinados, tem muitas dificuldades de apreender a
matéria; quando chegam atrasados, enquanto ds vezes € porque moram longe da escola e

ndo conseguiram dinheiro de transporte 4 tempo de chegarem 4 escola. Os atrasos tem




também haver, segundo alguns entrevistados para além, de falta de dinheiro para o

transporte, tem haver com encargos que tem em suas casas, principalmente as raparigas.

Um dos entrevistados {(que vive no bairro do jardim), que ndo péde assistir 4s aulas
porque tinha atrasado, afirmou que atrasou porque, antes de vir 4 escola, primeiro ele
tinha que ir deixar a refeigdo do seu pai na banca onde vendia, que distava muito da sua
casa, € que fazia a caminhada a pé, como maneira de poupar o dinheiro de chapa, para
poder ir 4 escola. Este mesmo aluno afirmou que sentiasse frustrado, porque depois de
tanto esfor¢o para poder chegar a escola, o professor ndo lhe deixou entrar na sala de

aulas, e que ele nfio gostaria de repetir o ano.

Outro caso, ¢ de uma entrevistada, que afirmou que uma das vezes, esqueceu-se de retirar
por cima da carieira, um livro que era da disciplina que acabavam de ter, e a professora
da aula seguinte ndo entendeu, que ela ainda estava a arrumar o livro, ¢ comegou a bater-
lke. A aluna diz que chorou muito, a professora nem deu-lhe tempo para explicar, chegou

a ter vontade de nunca mais ir 4 escola.

Obeservei que as salas de aulas estavam muito cheias, com mais de 50 alunos, e que
haviam casos de os alunos que sentavam trés na mesma carteira. E como resultado da

lotagdio das salas de aulas, nfio muita interacgdo entre os professores e os alunos.

4.4. Interag@o aluno-ensino aprendizagem

Grande parte leccionam ha mais de 10 anos, exceptuando o caso de uma tnica professora

que lecciona ha menos de dois anos.

Tanto as turmas da sétima classe, da quinta classe assim como da sexta classe, tem
poucos professores enquanto tem muitas disciplinas com diferentes conhecimentos por
transmitir. Talvez a explica¢dio para o fraco aproveitamento dos alunos resida nesse facto,

de os professores estarem sobrecarregados de matérias ¢ ndo estarem 4 altura de poderem
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conciliar todas as matérias de maneiras a saber transmiti-las; pode ser também que pelo
facto de os professores darem aulas de matérias diferentes e também por darem aulas a
muitas turmas, acaba ficando sobrecarregado, e como resultado, acaba ficando cansado.
O que mais tarde acaba por se reflectir, por exemplo nas turmas que tem os ultimos
tempo com esses alunos. Ou mesmo ja nas tltimas aulas, o professor pode ji demonstrar,
ndo desinteresse, mais sim cansago, ¢ nio se¢ empenhar muito na explica¢do dessas

matérias.

O que vai-se reflectir também nos alunos, que para além de nfo apreender conforme a
matéria, também vio comecar a demonstrar desinteresse por essa mesma matéria. Pode
ser por exemplo, que muitos alunos ndo tem muita aderéncia nas aulas de histéria porque
sdo dadas nos Ultimos tempos; ou porque o professor esta a falar de assuntos que eles ndo

conseguem se situar no tempo e no espaco, dai o fraco empenho nesta disciplina.

Outro aspecto, para explicar a fraca aderéncia dos alunos a certas disciplinas pode ser
pelo facto de os professores ndo estarem preparados para transmitirem certas matérias,
como é sabido, os livros estdo a sofrer grande transformacgdes de contetido e que essas
transformagdes ndio tem tido acompanhamento por parte dos professores. Ou seja, uns
fazem as mudangas e apenas limita-se a entregar o professor para implementar. Nio tem
havido um trabalho conjunto entre os que estdo a trabalhar nos novos materiais para o
ensino e os professores, dai a sua grande dificuldade de implementar as grandes

mudangas que estfio nos livros.

Os professores afirmam que apesar de terem salas de aulas super-lotadas conhecem o
nome de todos os seus alunos e também a proveniéncia dos mesmos. Reconhecem,
também que existem casos de alunos que mais se destacam quer pela positiva assim como
pela negativa. E que alguns alunos que devido a passividade passam despercebidos.
Como consequéncia, acabam ficando excluidos do ensino-aprendizagem e conformam

uma identidade frustrada.
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Mais devido ao facto de terem as salas super-lotadas, como eles, classificaram, nada
podem fazer para ajudar os alunos, porque niio h4 tempo de poder conversar. O que acaba

por se reflectir no aproveitamento pedagogico dos alunos.

Aproveitamento que se traduz, em os alunos nio mostrarem muito interesse pelas
matérias. Apesar de eles ndo faltarem nas aulas, quando estdo dentro da sala de aulas ndo
sdo muito participativos, as notas nfo sdo altas, os alunos distrdem-se muito faciimente,

dai talvez podemos concluir porque existe grande indice de reprovagio.

Os professores afirmaram que devido a grande incapacidade que ¢les tem em acompanhar
pedagogicamente os seus alunos, muitos deles acabam reprovam uma ou mais vezes
numa classe. O que faz com que o aluno, comece a conformar-se que ele realmente é
incapaz de estudar. E como consequéncia, deste facto, o aluno vai formar a sua
identidade a partir das medidas avaliativas que foi sendo submetido durante as aulas.

Os professores ddo suficiente ao processo de ensino — aprendizegem , ou seja, afirmam
que o ensino poderia estar melhor e que existem um grande déficit ¢ muitas lacunas por
serem preenchidas. Porque o ensino ainda ¢ muito deficiente, um dos elementos que
sempre mencionam € o facto de terem turmas super-lotadas, terem muitas turmas por
darem aulas. Eles afirmam que as vezes oferecem-se para darem mais turmas com
maneira de, poderem methorar os vencimentos, que sdo miserdveis. Dai vem-se
obrigados a leccionarem em muitas escolas ¢ um grande nimero de turmas e estando
durante varias horas a darem aulas. O que acaba por se reflectir no ensino- aprendizagem
que se traduz em fraco aproveitamento dos alunos, grande distanciamento entre professor

e aluno, ou seja, a construgdo de barreiras muito fortes entre as partes envolvidas.

Outro elemento a que os professores fizeram mengio, é a de se melhorarem os materiais,
mais precisamente que se ensinasse aos alunps assim como aos professores que postura
ambos devem ter um para com o outro, com maneira de haver melhor relacionamento

entre as partes.
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Os professores também quererem ver incluidos nos materiais, isto €, nos livros temas que
falem sobre o HIV-SIDA e a droga como maneira de moralizar, educar e disciplinar a
sociedade. Que se introduza ainda, nos materiais textos que ajudem a incutir nos alunos
valores morais, sociais ¢ culturais como maneira de ter-se uma sociedade justa,

harmoniosa e equitativa.

Os professores dizem que nos materiais escolares, deve também, incluir qual é o papel
dos encarregados de educagdo e qual deve ser o papel deles como educadores. Porque a
educagio comeca em casa, cabendo a escola a fungdo de complementar e transmitir
novos conhecimentos. Mas no pode fazer sem a ajuda dos pais, porque muitos alunos
estudam apenas quando o professor esta por perto, e quando chegam em casa néio chegam
a tocar nso seus livros. E que no fim do ano lectivo, os pais limitam-se apenas a cobrar
dos professores bons resultados, deixando a cargo total toda a responsabilidade aos

professores.

Por isso, que existe um grande indice de reprovagdes, porgue por um lado, os professores
ndo tem tempo suficiente para explicarem conforme aos seus alunos, as matérias sdo
dadas as pressas, porque tem-se como objectivo primério, cumprir o programa anual, por
outro lado, os encarregados de educagio ndo se preocupam com a prépria educacio dos

seus filhos, deixando tudo na responsabilidade dos professores.

Quanto a metodologia usada por parte dos professores como maneira de fazer com os
alunos desinteressados se integrem mais no sistema, optam, como afirmam, por obrigar
os seus alunos a reverem a matéria diariamente, fazer-lhes perguntas constantes, dando

mais trabalhos de casa.

Os alunos com aproveitamento fraco, sdo preteridos em relagiio aos com bom
aproveiramento. O mesmo acontece com os alunos indisciplinados, que devido
ao seu comportamento o professor ou bate neles ou simplesmente opta por

ignora-los o ano todo. Isto faz com que no fim do ano apresentem um fraco

aproveitamento pedagégico.




4.7. Interacgio aluno- espaco fisico Escola como espago de interac¢io

dos alunos

Dos alunos inquiridos 100% afirmaram que gostavam da escola, porque era bonita,
espagosa, era o sitio onde eles poderiam estar com os seus amigos 4 vontade. E também ¢
na escola, onde tem os seus amigos e € mais ficil de encontra-los.

E na escola onde existe maior tempo para que os alunos desenvolvam as suas actividades
recreativas como o desporto, que era a actividade desportiva com maior aderéncia por
parte dos alunos. A explicagiio para o facto reside no facto de ser a unica actividade que
era mais desenvolvida e que tinha espago para se desenvolver, porque as outras
actividades néo tinham espago para o seu desenvolvimento. Esta é uma das preocupagdes
dos alunos, por estarem restringidos a praticarem uma e tnica actividade desportiva, por

ndo haver condigdes fisicas para as outras tais como para a pratica do andebol.

O facto de os alunos gostarem de permanecer muito tempo dentro do recinto escolar
demonstra claramente que eles se identificam com a escola, visto que € o espago escolar
onde eles encontravam os seus amigos para conversarem, praticarem desporto. Isto
demonstra claramente que os alunos se aceitam uns aos outros, € acabam por se tornarem
inseparaveis, fazendo deste modo com que eles comegem a ter 0os mesmos estilos de
vida, as mesmas conversas, os hibitos. Visto que, os alunos agrupam-se por encontrarem
semelhangas e concordincias entre eles, por isso, preferem estar sempre juntos a

conversarem, trocarem impressoes.

Quando inquiridos se percebiam que os alunos traziam atitudes diferentes das suas casas,
0s professores responderam positivamente, que notavam que havia algo de diferente.

Mais que os alunos ndo levam muito tempo para ambientarem-se com o seu novo meio,
porque pode ser que encontravam amigos que os completavam, ou seja, tinham as

mesmas brincadeiras, mesmas maneiras e habitos de ser.




Segundo os professores, a escola oferece mais actividades desportivas que tem mais
haver com o sexo masculino. Porque como ¢ sabido o futebol € praticado na sua
generalidade pelos rapazes, e estes por sua vez nio gostam de partilhar a pratica deste
desporto com a raparigas, o que acaba por marginalizar as meninas.Os proprios
professores, sempre ddo prioridades aos rapazes para a pratica deste tipo de desporto. E
para as meninas limita-se apenas, a manda-las fazerem gindstica, isto é, actividades que
ndo requerem muito esforgo € nfo provoquem muito cansago, porque as meninas sio

muito fracas e logo, cansam-se rapido, dai nio poderem praticar o futebol

A escola tem apenas um tnico campo de futebol, que é comum para a pratica da
modalidade de basquetebol. Mas este campo, ndo se encontra em boas condigdes, visto
que o piso encontra-se esburacado. As tabelas para a pratica da modalidade de

basquetebol, também ndo estdio em condigdes aceitaveis.

Devido a estas condi¢gdes, os alunos afirmaram que € muito dificil a pratica desportiva.
Mais o facto nfio os impedia a pratica do desporto. Devido a questdo de ter um tnico
campo para a pratica das modalidades, as alunas queixam-se de sentirem-se excluidas,
porque os rapazes ¢ que tem sempre prioridade para ocupagdo do campo. E elas ficam

sem espago para poderem desenvolverem as modalidades que querem.

Os altunos afirmaram que nfo existe seguranga dentro da escola, porque 1a frequentam
marginais, onde se inclui os drogados, e que uma das vezes em que 14 visitei, ocorreu
uma violéncia sexual de uma menina, perpretada pelos seus proprios colegas. E por isso,
presenciei uma professora, a dizer, a umas meninas, que s¢ encontravam dentrc do
recinto escolar, para que elas fossem para casa. E elas responderam que estavam a
conversar que haveriam de ir para casa mais tarde. A professora advertiu que era melhor
que fossem para casa, se ndo corriam o risco de thes acontecer o que tinha acontecido a
sua colega, ou seja, corriam o risco de serem violadas.

Mas era permitido aos alunos do sexo masculino permanecerem dentro do recinto

escolar, mesmo depois de j4 nio terem aulas. Os alunos permaneciam na escola, a
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jogarem futebol. Quando inquiridos, sobre porque é que nfio vdo para casa, responderam,

que ndo tinham pressa, e que ainda estavam a brincar com 0s seus amigos.

Mas as meninas ja nio podiam gozar desse privilégio de poderem estar com as suas
amigas, logo que as aulas terminem tem que ir para casa ou sair do recinto escolar,
porque a escola nfio se responsabiliza por elas, em caso de serem violadas. Esta aqui
patente, uma desigualdade de género, onde uns podem permanecer dentro do recinto
escolar (rapazes) e outros nio podem ( raparigas) porque ninguém se responsabiliza por
elas. E como tal as meninas vdo produzir a identidade social delas, tendo em conta estas

deigualdades de tratamento por parte da escola.

Os alunos afirmaram, que era muito normal a escola ser visitada por marginais, e que
nada era feito pela direc¢do e nem pelo guarda da escola, primeiro porque segundo os
alunos, era velho e que nem consegue perseguir os marginais. E quando o guarda tentasse
fazer frente, era logo, ameacado pelos marginais com varios objectos, dentre os quais-

facas. Os alunos afirmaram ainda que tinham colegas drogados.




5.Conclusdes

A escola como local onde se processa a socializagdio, a partir das interacgbes que se
estabelecem entre os diferentes actores sociais no seu quotidiano se conclui que:
1. Interagdo aluno-aluno
As interagOes que se estabelecem entre os alunos dentro do recinto escolar tem uma
forte componente de intercdmbio comportamental que faz com que o aluno, comece a
ter o seu colega como um modelo, ou como um referente, dai a grande capacidade

que eles tem de se influenciar na formacio de identidades sociais.

Os alunos devido ao seu novo meio, constrdem novas amizades, que acabam
influenciando na maneira de ser e de agir deles, o que faz com a sua identidade social niio
seja estatica, ou seja, o aluno quando entra na escola, ha algo que modifica-se, devido ao
grupo de iguais, os habitos e estilo de vida mudam. O aluno depois de conviver com os
seus colegas, jd ndo é o mesmo, passa a ter outros termos de referéncia, neste caso, os

seus colegas.

2. Interagdo aluno-professor
Durante o processo interactivo que decorre dentro da sala de aulas o professor tem a sua
contribuicdo na formagdo da identidade social do aluno, através dos seus modos de ser e

de agir e de agir.

2. Interagio aluno-curriculo
O curriculo € um dos elementos essenciais na formagio da identidade social do aluno,

porque € nele onde vem expressos os comportamentos que a sociedade dele espera.

3.Interagéo aluno-estrutura fisica da escola
O espago fisico condiciona que tipo de interagdes é que se devem desenvolver dentro
do recinto escolar, através da composi¢do da sua estrutura, da conformagiio de

espagos, recintos de recreio, campos de jogos € outros.




3. Interagdo aluno-ensin aprendizagem

O aluno durante a sua interagdio dentro da sala de aulas vai sendo submetido a
avaliagbes, o que acabard sempre deparando com medidas quantitativas, que fardo
com que ele produza a sua identidade a partir dessas medidas. E ndo s6,0 facto de o
professor niio lhe dar a atengfio, visto ser um aluno com grandes dificuldades nas
escolas, vai fazer com que este mesmo aluno forme a sua identidade social também a

partir destes elementos.

Em linhas gerais podemos afirmar que encontramos varios tipos de identidades
sociais produzidas pela escola, nomeadamente: identidade de género ( género
feminino e género masculino), identidades reprimidas, identidades subordinadas,

identidades singulares etc.

As imagens que o professor transmite para o aluno, sio de muita importancia para a
produgdo da identidade social do aluno.
Na escola, o aluno ja tem um outro referente, neste caso é o professor que tem a

capacidade funcionar como um modelo.

Na interac¢fo aluno e estrutura fisica da escola, exista também uma forte influencia, que
se traduz em, que quando a escola tiver o tamanho adequado, isto é, uma escola onde
todos os alunos e professores convivam de forma interactiva, existam espagos comuns, ha

espago para a produgio da identidade social dos alunos.

A interac¢do aluno e o curriculo é também muito importante para a produgfio da
identidade social do aluno, porque é no curriculo onde vem escrito que tipo de
comportamentos a sociedade dele espera. Os contelidos que vem expressos nos textos

influenciam o aluno durante a sua produgdo identitria.
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O aluno durante a sua interacgio dentro da sala de aulas, vai sendo submetido a
avaliagbes, 0 que acabard sempre deparando com medidas quantitativas, que fardo com

que o aluno produza a sua identidade a partir dessas medidas.

Devido a interac¢dio que se estabelece entre os alunos, professores, curriculo, estrutura
fisica da escola, corpo administrativo, ha algo que permanece © ha algo que muda neles,
isto faz com que a identidade dos alunos néo seja fixa mas sim dindmica. Isto faz com

que, a identidade dos alunos sofra acréscimos, por isso, vio produzir elementos novos na

identidade social deles.

A escola é um dos agentes que contribui para a produgdo da identidade social dos alunos,
porque ¢ também nela onde os alunos aprendem a interiorizar as normas € regras que lhe
eram totalmente desconhecidas, isto faz com que os alunos acrescentem elementos novos

a identidade deles, por isso, que eles ja ndo serdo 0s MESmMOS, COMO quando entraram na

escola.

Com estas constatagbes se demonstrou que a escola A Luta Continua é um espago onde

se produzem as identidades sociais dos alunos mogambicanos.
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